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RESUMG

Este estudo pretende contribuir para que a compreensiao do livro didatico, esse velho
(desjconhecido, seja ampliada, entendendo tratar-se de um recurso pedagédgico de grande

relevincia ao processo ensino-aprendizagem.

Examinando o estado da questdo, chamou-nos atengdo, por um lado, o fato de que o
livro ¢ visto pelo professor como uma autoridade maxima em sala de aula, cabendo-lhe a

ultima palavra em termos de conhecimeonto, © por outro, que 05 SCUs CHLICOS O acuscm,

sistematicamente, de exercer uma fun¢io essencialmente reprodutora da ideologia dominante.

A par dessas guestdes, retomamos a discussdo tedrica que busca superar tanto as

teorias que véem a escola fora das determinagdes sociais quanto aquelas que apontam para
essas determinagbes, mas o [azem, de uma forma umilateral, atribuinde a educagido escolar o

pape! de mera reprodutora das desipualdades sociais.

Respaldados em alpumas indicagdes que acusam o livro didatico de constitwir-se em
mais um produto da industria cultural {num momento om que a ecscola se abre aos
multimidias}, resolvemos nos aproximar da nocgio de racignalidade técnica e observames a
maneira pela qual tal nogdo poderia contribuir para uma compreensdo mais abrangente do

nosso objeto.

i



Entendendo que as varias dimensdes do livro didatico se explicam a partir dos vinculos
que estabelecem entre si e com a totalidade social (interagindo dialeticamente), priorizamos,
como cixo desse estudo, a relagio entre racionalidade técnica e conhecimento. A seguir,
apontamos o entrelagamento entre linguagem e conhecimento, na busca do sujeito, que a

racionalidade técnica teima em desfazer.

Com esse trabalho, queremos enfatizar a necessidade de gue o livro diditico seja

mterpretado pelo professor,
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INTRODUCAD

EM QUESTAD, O LIVRO DIDATICO

0 QUE ANDAM DIZENDO...

Defensores e criticos, politicos e cicntistas, professores ¢ alunos sdo -
nir momento - unamimes em relagio ao livro didatico: ELE DEIXA
MUITO A DESEJAR, MAS E TNDISPENSAVEL EM SALA DE
ALULA.

Se com o hvro diddtico o ensine no Brasil e sofnivel, sem g livro sera
incontestavelmente pior: poderiamos ir mais longe, afirmando que sem
¢le o engino brasleiro desmoronaria. Tudo se calca no livro didatico,
Ele estabelece o voteiro de trabalhos do ano letivo, dosa as atividades
de cada professor no dia a dia da sala de aula e ocupa os alunos por
horas a fio em classe e em casa (fazendo seus deveres).

Esse triunfo do livro didatico nos ultimos 20 anos vem se revelando
como uma vitdria de Pirro para a cducagdo no Brasil. Professores e
alunos tornaram-se seus escravos, perdendo a automomuz & O senso
critico quec o propric processo de ensino-aprendizagem deveria criar.

{Freitag et alii, 1987, p. 98}



O QUE ANDAM LENDO. .

Uma crianga da 3 série do 1° grau da rede publica do municipio do Rio de Janciro pode,

ncsse momento, cstar abrindo o hivro didatico e lendo o seguinte texto:

“A COMUNIDADE

As pessoas do lugar onde moramos formam
uma comunidade onde todos vivem unidos por
lagos de amizade e respeito.

A comunidade ¢ uma reunido de pesscas e
familias.

As Escolas, o bairro, a aidade, as fazendas, o
Municipio sio comumdades.

Todos nos trabalhamos para o seu progresso e
bem estar geral.

Hi comunidades grandes e comunidades
pPeguenas.

 Brasil é uma grande comunidade onde todos
trabalham para o seu engrandecimento,”

(SOUSA, 1979)



NOSSA QUESTAO. .

“O haxixe provoca alucinagdes no
pericdo em que € consumido, a
razdo instrumental faz piot; ela nos
acostuma comn fantasmagorias que,
cam o apaio  da  ideologia
domunante, se apresenta como a fiel
representacdo da realidade™ |
{BENJAMIN, apud Konder,

1989, p. 43)



Como tudoe comecou

A preccupagio com os rumes da educagiio em nosso pais comegou a ocorrer ha cerca de
dezoito anos, quando ingressamos na rede piblica de ensino. como professora de Histora. Os
caminhos que conduziram ac livio didatico e 4 preocupagio com o uso que dele fazem os
professores foram indicados quando comegamos a lecionar a disciplina DIDATICA DE
ESTUDOS 50CTAILS, com vista a formagdo de professores. Chamou-nos atengdo as imimeras
deficiéneias do ensino nessa area, obrigando-nos a questionamentos constantes e a busca de

novas opedes.

Como parte de nossa proposta de trabalho. pedimos aos alunos que fizessem uma
pesquisa nas escolas onde se dava a pratica desse ensing - ESTUDOS SOCIAIS - e tivessern,
assim, uma 1déia sobre 0 que andavam dizendo e fazendo os professores, egressos que eram
das escolas normajs. Fol pedido, também, que pesquisassem os livros didaticos utilizades. Um

dos ultimos itcns do programa elaborado por nods buscava analisar o conteido ideoldgico

desses livros.

Ao final do trabalho - se assustou-nos o conteudo dos livros quanto & mesmice em
relacdo a tudo o que tem side denunciade por seus analistas® - gratificou-nos a capacidade
critica demonstrada pelos alunos. O que, alias, estabelecia um contraste com a posigdo inicial,
quando mamfestavam plena submissio frente a esse recurso pedagégico. A autondade do

exto, por exemplo, era inquestiondvel, ainda gue reconhecidamente desligado da realidade do

1. e s _ . s
[ farta a produgio iiteraria que, na Gltima década, tem tratado do livro didatice de forma
critica. Ver Freitag et alii (1987}



aluno”- um paradosxo que nfo caberia ac professor discutir. Afinal, © conhecimento que o
livro didatico puarda € SAGRADC. Isso foi o gue constatamos... até o momento em que
avahamos os trabalhos finais desses alunos, apds ter sido desenvoivido o curso, durante aquele

ana letivo de 1990, no Colégio Estadual Carmela Dutra® .

As palavras de Neidson Rodrigues. tantas vezes lidas € relidas, duranie nossos cursos,
retornam a nossa mente e, como nio poderia deixar de ser, abrem um espago e se fazem

presenies em nosso texto, repletas de vida ¢ emogao. Diz o autor

Como instrumento para realizagdo dos objetivos ideologizados
pelos gripos defentores do poder de decisdo, ela [a escolal
cumpre  bem sua missdo: formo consciEncias,  preparg
liderancas, difunde valores, prepara os trabalhadores para o
trabatho requerido. Tudo iria muito bem, nido fossem as
comtradicdes. Se o real fosse linear e naturad, como querem oy
detentores da ordem, a cscola ndo representaria qualgucr
ameaca g0y objetivos desses grupos. O problema é gue o real
ndo & natural, wio ¢ eterno. O real é histdrico, ¢ o historia é
feita pelos homens. [ exsa Bistoria em construcde, afropeloa as
ideciogias. Por isso, ha esperanga? Por onde ela passa? (1988,

p. 19}

A partir dai, aliando os fatores - mesmice e denuncia - aos constantes chamados oficiais a
formagio do cidadic ‘tonsciente e critico”, que tém assediado as escolas, comegamos a
indagar: por que razio aqueles livros continuavam predominando nas escolas? E o professor, o
que fazia? O que dizia? Teria ele conbecimento desses trabalhos criticos? E sentimos
necessidade de nos aproximarmos mais € mais desse tema, o que nos foi facilitado pela

excelente pesquisa realizada por Freitap et ali (1987), que, a seguir, abordaremos.

2 Um dos trabalhos entregues pelas alunas foi acompanhado de uma representagio: O
JULGAMENTQ DO LIVRC DIDATICO, onde, além de apresentarem um texto bastante
consistente, demonstraram grande criatividade ¢ perspicacia,



0 Estado da Arte do Livro Didatico no Brasil

A aproximagio com o livro didatico, como dissemos, chcontrou na pesquisa realizada
por Freitag et alii (1987} intitulada O ESTADO DA ARTE DO LIVRO DIDATICO NO

BRASIL importante ponto de referéncia e indicador para 0s mimos da nossa investigago.

Mesta pesquisa, feita por Fretag e outros pesguisadores, com base cm revisio
bibliografica, sdo abordados agueles estudos que examinam as cartilhas, textos de leituras e
livros didaticos destinados ao ensino de primeiro grau, especialmente aos guatro primeiros
anos de escolarizagdo, e ao periodo de alfabetizagio plena, o que nos interessa tratar. E feito
um amplo levantamento ¢ exame dos estudos existentes, concentrando-se na produciio dos

ultimos quinze anos.

Neste trabalho, 0s autores ressaltam gue nio hi estudos sistematicos sobre a historia do
livro didatico em nosso pais e 0s que tratam do tema o fazem de forma parcial ¢ fragmentaria,
sendo poucos, lambém, agueles que se ocupam com a dimensdo politica ¢ econdmica desses
livros. Observam que a politica do livro didatico, nos altimos quinze a vinte anos, transformo-

-5 num projeto assistencialista do Estado, destinado cxclusivamente 4 crianga carente.
Chamam aten¢io para a gigantesca proporgdo que tem assumido a produgio desses livros em

nosso pais.

Os autores concluem gue o livro diditico vem a se constifuir numa mercadoria produzida

pela industria cultural, assumindo todas as caracteristicas dessa industria, quais sejam:



produgic em grande quantidade, destinada a grandes massasS, padronizagio, pcrecibilidade4 =
carater ideologico. Este ltimo aspecto ocorre na medida em que uma das fungdes do liveo
didatico, tal qual a dos demais produtos da industria cultural, € impedir que os consumidores
s¢ déem conta das contradighes matenials em que vivem e das relagdes de produgio que
prevalecem na sociedade de consumo, Enfim, trata-se de uma mercadoria, com valor de uso e
troca. Valor de uso para o professor ¢ para a crianga;, valor de troca para as editoras e

burocratas.

Neste estudo, € observado que os eriticos do livro didatico tém-se abstraido de fazer um
julgamento sobre 0s autores dos textos, que também concebem o livro como um produto
vendavel, devendo lhes proporcionar fucros. Freitag et ali {1987) manifestam a seguinte
opinido:

Chror, em ROsso entender, muitos deles fautores} tém sua parcela
de responsabifidade. A sua preocupapdo com o livro didatico
nda & com a fungdo pedogagica e formadora do fivro, Safve as
sempre fowvdvels excecfes, os mitores escrevem a5 Hvros
dideticos para jazer negocio, um BOM NEGOCIC. Especulam
comt a falta de nivel ¢ eritice do professor, com o ignordncia do
crianga caremte ¢ com o incompeléncia do Fstado, enguanto
Jinenciador do Tvro. (p. 105)

Quanto aos efeitos da industna cultural apontados pelos autores do ESTADO DA

ARTE DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL, podemos constata-los através, por exemplo, da

3 Os autores mostram que o faturamento anual, em 1986, da editora de Branca Alves, autora
da cartilha CAMINHO SUAVL foi de 19 milhGes de cruzados.

1o aspecto da perecibilidade esta relacienado a politica dos livros descartavels, que vigorou
durante alguns anos, mas, hoje, ja fou suprimida. Entretanto, € bom esclarecer que continua
sendo bastante dificl a reutilizag@o do livro, em anos subsegiientes, pois o conteudo tem
softido alteragdes constantes. Teriam elas o objetive de “obnigar” o ndo reaproveitamento
desse recurso?



analise feita por Rego {1981}5_ Nele, a autora aponta ¢ aspecto da ssmulitude, recorréneia e
estercotipagio presentes nos textos didaticos, nas modalidades de combinagio e composigio
dos enunciados e dos temas. Esclarece que a enorme semelhanga entre todos os liveos dava-lhe
a impressdo de estar lendo um unico livro, e ndo, os dezoito que pesquisara. Outra verificagio
feita consiste na alta taxa de recorréncia de determinados temas, além de identidades de pontos
de vista na selegiio de assuntos, o que, segundo adverte, provoca alta taxa de semelhanca dos
temas e repeti¢do de textos em vanos [ivros, A autora nota, ainda, que as relagfes da crianca
com o mundo tambhém sio apresentadas de {obrma padronizada, impedindo que ela capre, por
St propria comta, a Figueza dessas relagdes, o gue, conseqicntemente, ird dificultar a
Jormagdo de conceitos e o emissdo destes, ja gque a crianga é mostrada sempre como um ser
passive (Rego, 1981, p. 32). Mais adiante, acrescenta que: Para essa escola, o brithantismo

na imitacdo ¢ preferido aes tropegos da inovagdo (Idem, p. 62).

Retomando o cstudo de Freitag et alil, esses autores cbservam que a maior parte dos
estudos criticos sobre o livro didatico se baseiam em relativa homogeneidade tedrica,
contrastando com a heterogeneidade de temas abordados, tals como: o conceito de cidadania,
a mulher, a cnanga carente, o trabalho etc. Acrescentam, ainda, que os fivros brasileiros
inspivados em Bowrdiew inauguraram, ironicanente, um ciclo reprodutive tdo mondlogo
quamo o das estruturas critficadas (p 70), suscitando a nccessidade de critica e autoeritica.
Afirmam que se verifica uma certa FIXACAQ TEORICA em Althusser ¢ Gramsci, por um
lado, e Bonazzi e Eco, por outro, sem gue a maioria dos estudos tenha conseguido

desenvolver uma pesquisa metodologica ou teoricamente originagl (p. 75).

*frata-sc de um dos trabalhos criticos que tivemos oportunidade de investigar.
A autora faz uma analise ideoligica dos comteudos de 18 textos escolares da disciplina
"Comunicagdo e expressdo”, adotados nas 3% e 4% séries do 1° grau, em 3 escolas da rede
estadual do Rio de Janeiro, no ano de 1975,



A maneira como os criticos tendem a ler os textos didaticos - observam - faz com que
estes scjam vistos sempre como estando a servigo da classe dominante. Desta forma, suas
analises ndo trazem, apesar do recurso material empinico novo, nenhuma novidade,
desembocando sempre numa interpretagio ja previsivel, pois toda argumentagdo se reduz ao
mesmo discurso basico: a reproducio das relagdes capitalistas. Observam, ainda, que a
dimensdo nova nessas analises refere-se 4 questdo da crianga cargnte, que ¢, exavstivamente,
analisada e citada, nem sempre da forma mais feliz e proveitosa para a emancipagdo dessa
enorme categoria social (p. 75). Mas que tem o merito de revelar que, a par do populismo ¢
paternalismo inercntes a politica do livro didatico, que o destina, explicitamente, & crianga

.- . . I
carente, esta ndo é considerada em momento alpum da cartilha .

Esses autores, Freitag et alii (1987) conclucm que seria mais interessante s¢ 0§ criticos
procurassem mostrar como o professor € ou ndio capaz de lidar com os contetdos, tendo o
proposito de desmascarar o significado real, oculle e disfargade pelo texto diddtico, ¢ como
esses conteudos sio percebidos, absorvidos e retrabalhados pelas criangas: seja induzindo-as a

um false saber, seja conscienttzando-as das contradiges da sociedade em que vivem,

S g importante esclarecer que o livro didatico, no Brasil, apresenta uma caracteristica diferente
em relagdo aos demais paises. I'rata-se da politica exercida pelo Estada, que, através da FAE
{Fundagdo de Assisténcia a0 Estudante), encarrega-se de fazer a distnbuigo gratuita do livro
didatico as criangas carentes. Alualmente, a FAE cnvia para as escolas publicas de todo o
pais 0 “Manual para a indicagio do livro didatico”, acompanbado dos respectivos
formulartos. As escolas da rede municipal os recebem por intermedio da Secretana Estadual
de Educagio. No oficio-circular n® 022/93. de 14 de julho de 1993, do Presidente da FAE ao
Prefeito, consta a seguinte observagio™ Fnfaiizmmaos, nessa oporiunidade, que a escolha do
livro diddatico - pelo consenso dos professores -, fundamento basico do programa [PNLD -
Programa Nacional do Livro Diddtico], deverd ocorver com a participagdo efefiva de todos
g5 regentes de classe, om processo democratico e transparente, Ao término do documento,
juntamente com os agradecimentos, ¢ feita a ressalva de que se estard contribuindo para o
éxito do PNLD/24, um Progroma social da maior relevincia no atual contexto sdcio-
-gCoNomico do pais.

Lste documento obtivemos junto 4 SME do municipio do Rio de Janeiro.
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Os autores referem-se, nesse cstudo, a uma pesguisa realizada em Recife, com
professores de Histona de 36 escolas ptiblicas ¢ particulares da rede de cnsino, por Azevedo,
JM.L. (1981), em que as respostas a pergunta sobre os conteudos transmitidos pelo livro
didatico tornaram claro que os professores se deixam influenciar por estes conteddos, ainda

quando os 1extos se chocam, Irontalmente, com suas idéias pessoais ¢ conviegdes profundas.

Meste caso, fica evidente que para esses profissionais o livro didatico nfo serve como simples
condutor de seus trabalhos, mas passa a assumir o carater de “ critério de verdade” e *dltima

palavra” sobre o mundo.

E apontado ainda um outro estudo, realizado na cidade de Curitiba, entre professores
de 2° grau de Portugueés, por 5. T. Bittencourt (1981}, onde a autora tambem anahsa trés
manuais (Lingua Portuguesa) e observa que ha uma igualdade tacitamente aceita entre os
autores destes manuais, na medida em gue respeitam, © rehigiosamente”, 08 pareceres emitidos
sobre o contetdo da maténa pelos Conselhos Federal e Estadual de Educagio. A autora

também chega 4 conclusdo de que a opinido do professor & “moldada™ pelo proprio livro.

Freitag ot alii (1987) esclarecem que a tendéncia a8 UNIDIMENSIONALIZACAQ que se
da entre as prescrigbes do legislador, as propostas didaticas concretizadas pelos autores e
cditores, assim como as formas do professor perccber os problemas contidos no texto,
encontrou confirmagdo em outro estudo realizado com mais de 300 professores da rede de
ensing do primeiro grau de Brasiha, Belo Horizonte e Rio de Janeiro, atraves da autora Sandra
S. Carmo {1983), onde ficou constatado que a grande maiona dos professores rejeita, em sala
de aula, © uso do que chamam de " temas fortes” . Segundo a explicagdo da autora, os temas

fortes foram caracterizados como injustigas sociais, conflitos familiares, problemas de natureza
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- . 7
sexual ou de agressao fisica e moral "

Freitag et ali consideram o professor como o ™ ponto nevralgico™ do liveo didatico em
sala de aula e manifestam a seguinte opinido: A Juz dos estudos feitos sobre o uso do liveo
diddtico pelo professor pode-se, pois, afirmar gue, nas condicoes atuais de funcionamento da
escofa brasileira, o professor passa a ser o grande mediador dos conteudos ideolagicos

veiculados pelos livros didaticos {p. 83).

Como parte das consideracdes feitas por esses pesquisadores acerca dos estudos criticos
sobre o livio didatico, ¢ observado ainda que sio poucos agueles estudiosos que se dio conta
de que a ideologia esta implicita e, talvez, mais acentuadaments na forma de apresentagio do
Invro: seu aspecto fisico, suas gravuras, 0 método de apresentagio escolhido, 2 maneira da
programacio do texto ¢ do aprendizado, o tom confidencial das inst:_‘uqﬁes etc. Ressaltam
também que os criticos, ao afirmarem gque a consclidagdo das relagSes dominantes sdo
cimentadas pela ideologia do livro didatico, nio levam em conta o peso dos demais textos
ideclogizadores que circulam pela sociedade. Além deste aspecto, estes criticos desconsideram
¢ uso que dele fazem os professores ¢ a assimuiagdo feita pelas criangas que, afinal, nfo

chegam a escola como "tabulas rasas”.

T A questdo dos “temas fortes”, ou melhor, dos temas que fogem ao “consentido”,
lemibra-nos recente expenéncia com alunas do curse de formagdo de professores, quando
teciam elogios 4 abordagem (eita pelo professor de Histora sobre os temas do programa,
dada a forma critica & polémica com que os tratava, Entretanto, as alunas eram advertidas
{por esse mesmo professor) para que ndo usassem ¢ MESMO Critério em suas aulas futuras.
Intrigada, perguntamos ao professor porque razdo orientava as alunas daquela forma A
resposta obtida foi a de que os pais dos alunos miam reclamar com a diregiio da escola.
Portanto, elas deveriam continuar trabalhando a HISTORIA OFICIAL. Percebemos que a
questdo dos “ temas fortes” € muito presente na consciéncia dos professores, principalmente
de 1* a 4* série do 1° grau.
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Acenam ainda para ¢ cquivoco em que mcorrem os oriticos quando acusam o conteudo
{ideclogizado} de eslar alheio 4 realidade ¢ de ser inadequadoe 4 crianga carente, por referir-se
as criangas da classe burguesa, Essa colocagiio € contestada na medida em gue o livro didatico
- segundo Freitag et alil - apresenta, na verdade, uma visio distorcida da realidade, o que pode
vIr 3 ser um imporiantc material para a formagdo critica dos alunos, desde gue devidamente

interpretado pelo professor.

Acusam, finalmente, a necessidade de que o livro didatico seja visto dentro de um

contexto onde sejam consideradas as relacdes educacionais e sociais amplas.

Em sintese, foram ressaltados, com base no estudo realizado por Freitag et ali {1987),
0s seguintes aspectos, no que tange ao atual estado da arte:

. Os estudos sobre o livro didatico concentram-se bastante sobre
o conteudo ideologico, demandandoe outros trabalhos que
abordem as demais dimensdes ncle contidas;

. 0s estudos se pautam numa heterogencidade de temas, mas
conservam uma homogeneidade tedrica e metodologica.
Repetem sempre o papel reprodutor que assumem 0§
contelidos frente 4 relagdes socians capitalistas;

. aborda-se pouco o uso que o professor faz dessc recurso e
como a cranga (retrabalha esses textos;

. a mangira como & ideologia € tratada nos trabalhos criticos no
corresponde ao tratamento dado pelos livros, que ndo estio
alheios i realidade, mas distorcem-na;

. a necessidade de estudar esses livros no seu contexto

efducacional e soctal amplo.
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Significando o estudo

Entendemos que o significado de nossa investigagdo esta na possibilidade de avangarmos
na conipreensio do livro didatico, através de uma abordagem tedrica que nos possibilite
percebé-lo de uma forma mals contextuahzada, frente a complexidade que o envolve, e, nesse
sentido, esclarecer melhor o professor quanto ac uso em sala de aula, enquanto recurso

didatico relevante que é (e disso temos convicgao).

QOutro aspecto a ser considerado é o compromisse politico com uma educagio escolar
articulada com o©s interesses de transformagic da sociedade. Acreditamos que um dos
caminhos para a concretizagio desse compromisso ¢ formarmos leitores criticos dessa
realidade, capazes de identificaremn seus intercsses no conjunto das relagbes sociais, calcado em

profundas contradigdes ¢ antagonismos.

Percebemos que uma dessas contradigdes se insere no proprio conceito de modermdade,
uma vez que nele esta implicito um processo de construgio do homem, que “esta por se fazer”.
Mas essa idéia ¢ ambigua. Ao mesmo tempo em que se fala em subjetividade, em
desenvolvimento de potencialidades humanas, produz-se individuos conformados, tollidos,
moldados, sujeitos 4 ordem estabelecida Prega-sc a realizagdo do homem, mas nega-se que

esse homem se realive.

E 2 partir das contradigdes da sociedade capitalista que percebemos a importéncia de que
a educagio escolar sgja exercida no sentido de propiciar aos alunos uma leitura critica do
munde em que vivem. Entendemos que este € um direito pertinente a todos os homens,

tornados cidadios, numa sociedade cada vez mais informatizada, onde os produtos da



chamada industria cultural j& ndo pedem licenga para entrar em nossas vidas e produzir nossa

subjetividade.

Atribuimos grande relevincia, nesse processo, a educagao escolar e, nela, ac uso do livro
didatico, relevancia gue percebemos em nossa pratica docente, na medida em que constatamos
que o livro didatico &, muitas vezes, ¢ tnico livio que as crangas carentes - hoje uma grande
parte de nossa populagioe - dispdem, seja através da politica assistencialista do Estado, seja por

implicar um sacrificio que os pais ainda est3o dispostos a fazer para adguiri-los.

Objetivo do estudo

Nesse sentido, nosse objetivo € contntbuir para uma maior compreensido do livro

didatico, visto como sintese de multiplas determinagbes.

Este trabalho sera feito a partir de uma abordagem tednco-metodologica que possa
refletir essas determinagdes, considerando, ao mesmo tempo, a existéncia de uma racionalidade
instrumental, que perpassa toda a sociedade capitalista, e da qual o livro didatico ndo escapa -
- vinde a sofrer, como consequéncia, os efeitos da Industna Cultural - bem como o
entendimento dc quc a escola, apesar de ser perpassada por essa racionalidade, que busca
submeté-la aos interesses dominantes, constitui-se num espago para a manifestagdo de outras
racionalidades, inclusive racionalidades comprometidas com uma educacio transformadora, o
que pode ser facilitado, por exemplo, através do uso critico que o professor venha a fazer do

lvro didatico (desde que interpretade).

Pretendemas, em nosse processo de investigagio, encontrar conceitos que ampliem as

possibilidades de analise e uso do livro didatice. Procuramos, assim, nos aproximar de nosso
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objeta, através de uma abordagem que contempla a nogdo de racionalidade. Nosso intuito &,
através do desvelamento do modo de racionaiidade que informa o livro didatico, torna-lo mais

compreensivel.

A aproximagdo com a nogdo de racionalidade se deve a algumas idéias basicas, que sio
as seguintes;

. a necessidade de compreender o livro didatico em suas varas dimensdes, como sendo
perpassadas por uma racionalidade de cunho técnico, instrumental, que lhe confere
inteligibilidade e que, por sua vez, reflete certos interesses sociais dominanies;

. 4 idéia de que, apesar de ser informado por esta racionalidade, o livro didatico, enquanto
produto, ndo precisa estar submetido, de forma "mecanicista”, constituindeo-sc em mero
instrumento reprodutor dos interesses dominantes. O que pode ser facilitade ou ndo pelo

uso que dele faga o professor.

Desejamos, portanto, apontar para o fate de que o uso do livro deve ser feito

criticamente, a partir dc sua interpretagéo, ja gue os recursos didaticos nfio estiio isentos de
sofrer os efeitos de uma racionalidade "instrumental” e de se transformar, por exemplo, num

produto da mdastna cultural, a servigo dos interesses dominantes,

E wnteressante ficarmos atentos para os recentes discursos oficials que propdem e
discutem 4 relagdo da escola com os multimidias, desde que interpretados, e nfio olham para o

cardter, nada isento, dos chamados recursos didaticos, que necessitam também de
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intf:rpreta:;ﬁc:ﬂ.

De uma maneira mais abrangente, pretendemos refletir sobre a necessidade de se pensar
as possibilidades da escola frente ao projeto de transformacdo social, a partir da critica a
racionalidade "instrumental" engendrada pelo capitalisma. £ a partir das praprias contradicdes
da sociedade burguesa, geradora de uma razdo "instrumental”, gue podemos fortalecer outres
modos de racionalidade que, sem negar todos os beneficlos alcangados pela humanidade com
os avangos cientilicos e tecnologicos, possa estabelecer quem €, afinal, o "sujeito da ciéngia®,
contrariando, assim, toda a sistcmatizagdo cartesiana do mundo que serve aos interesses
burpueses, com a intengio de legitimar a sua dominag¢do, configurando-se uma organizagio de

mundo linear, inquestionavel, acima das classes, eternizada (naturalizada).

Cercando o problema

Feitas as considerag@es, nossa questdo € a seguinte:

O estudo do livro didatico pode encontrar na reflex@o tedrica sobre a racionalidade

No documento MULTIEDUCACACQ: Proposta, enviado 4s escolas da rede piblica
municipal do Rio dc Janciro, pela Secrctaria de Educagio {1993), podemaos ler que: (s
livros sdo recursos indispenscveis parg superar as limitages de afgumas publicacies
didaticas que. geralmente, apresemtom comfendos tratados de maneira artificial e
desconfextnalizada (p. 50). Mais 4 {rente, o texto faz referéncia ao uso do radio, da
televisiio, em sala de aula, e & influénela que exercem 05 recursos da multimidia, pelos
tempos e pelos espagos, atingindo as diversdes infantis e demais elementos da cultura
popular. Afirmam que as tnformac¢des estdo ao alcance de todos e ndo cabe 4 escola
ignorar este fato, ou rejeitar as congquistas da sociedade, que constitui um direito de todos.
0 que a escola deve promover - dizem - €, atraves de seus professores, a mediagio crtica
desses saberes, analisando com seuws alunos as imtengdes implicitas e explicitas e o
impacto que eles podem ter sobre as suas vidas (p. 51).
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“mstrumental”, que perpassa toda a socicdade modema (e transforma o livro didatico num

produto da chamada "Industria Cultural"), elementos que ampliem sua compreensio?

Procedimentos metodologicos

Nossa investigagio consta, basicamente, de um estudo teonco pautado em revisdo
bibliografica, com vistas & compreensdo do livro didatico, como produte histérico que &,
sujeito @ uma intrincada teia de relagBes soclais com as quais interage dialeticamente,

considerada a sua especificidade.

Realizamos, também, levantamento dos livios de estudos socials utiizados pelas escolas
da rede publica municipal através do PNLD {Plano Nacional do Livro Didatico), no ano de
1993, junto 4 Secretaria Municipal de Educagio do Munieipio do Rie de Janeiro, procedendo
a analise de conteudo de alguns desses livros. Examinamos, ainda, alguns trabalhos criticos
sobre o livro didatico. Além disso, pudemos utilizar nossa experiéncia como professora das

disciplinas Estudos Sociais ¢ Historia, durante esses ultimos vinte anos.

Desenvolvimento do trabalho

No primeiro capitulo, posicionamo-nos tedrica e metodologicamente, apontando nossas
categonas centrais de andlise. No segundo capitulo, abordamos, através da obra de Adomo e
Horkheimer A DIALETICA DO ESCLARECIMENTO, o tema da racionalidade técnica,
emitide por esses autores, buscando compreender-lhe o significado. Neste mesmo capitulo,

também abordamos o tema da industria cultural, onde se percebe a submissio dos produtos da
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cultura a esse tipo de racionalidade. O texto ¢ bastante hermetico e busca quase que reproduzir
a "fala" dos autores. No capitulo seguinte, procuramos (re)significar a nogio de racionalidade
técnica frente A constituigdo do conhecimento que o livro didatico de Estudos Sociais
transmite, tendo em vista o processe de reificagio que sofrem as chamadas Ciéncias humanas e
sociais, a partir de seus postulados positivistas de neutralidade & objetividade. No quarto e
ultimo capitulo, dada a impossibilidade de procedermos a uma analise das varias dimensdes do
liveo didatico, sob os efeitos da racionalidade técnmica, considerames a questio do
desaparecimento do sujeito histonico (e da subjetividade), fruto dessa mesma racionalidade,
enfocando o entrelagamento entre linguagem e conhecimento. Ao final, fazemos algumas
consideragdes gerais acerca das principais questdes que permearam nosso trabalho, sempre
com o wmtuito de ampliar as possibilidades de compreensao do hivro didatico - esse velho

{des)conhecido.



CAPITULQ I

EDUCACAQ E CONTRADICAQ: EM BUSCA DE NOVOS CAMINHOS
{Uma abordagem tedrico-metodologica)

SE E CERTO QUE ‘0§ CAMINHOS NAO
ACABAM, POIS O SERTAQO E DO
TAMANIO DO MUNDCO, COMO
EXCLAMAVA RIOBALDO NO GRANDE
SERTAQ: VEREDAS, também é certo que 0s
caminhos da educagdo sdo interminaveis, pois
ela ¢ do tamanho da vida.

Mhas ha quc se estabelecer metas. Af
PODEREMOS ESCOLHER UM CAMINHO
MELHOR. E NO PROPRIO PROCESSO DA
TRAVESSIA, AVALIAR SE O ESCOLHIDO
E 0 MAIS ADEQUADO. ENQUANTO SE
CAMINHA

(Rodrigues, 1988, p.6e7)
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Nosso trabalho de investigagio encontra, ne marxismo historicista, maior perspectiva de
compreensio do real e orieptagdo para uma PRAXIS social transformadora, observada a

especificidade da esfera educacional.

Logo de inicio, uma questdo se coloca: a partir de quais argumentas ¢ possivel supor que

a teoria marxista € a mais apta a produzir um conhecimento aproximado da realidade (e, por

conseguinte, do fendmenc educacional) do que as demais teonas?

A polémica sobre essa questdo parece girar em torno da objetividade ou ndic do saber,

suscitada a partir de pressupostos vinculados ac RELATIVISMO HISTORICO.

Como explica Léwy (1978), para o RELATIVISMO ndo ha verdade objetiva, mas varias
verdades (2 do proletariado ¢ a da burguesia, a dos conservadores e a dos revolucionanos ete).
Compreende o autor, entretanto, que algumas perspectivas permitem uma maior aproximagio
com a VERDADE OBJETIVA. Q problema consiste, entdo, em sc perceber qual € a visio de
mundo, EPISTEMOLOGICAMENTE PRIVILEGIADA, mais favoravel ao conhecimento do

rcal

Segundo afirma Saviani (1983), a auséncia de objetividade do saber, sob o
RELATIVISMO, nio tem qualquer respaldo historico e, por isso mesmo, € abstrata, Para ele,
0 que ocorre, nesta perspectiva, € uma falsa identificagio da objetividade com a neutralidade,

que temn procedéncia no positivismo, quando este proclama uma em nome da outra.

Para Saviani ([dem), a guestdo da neviralidade ou rdio neutralidade é ideologica, isto é,
diz respeito ao cardter interessado on ndo do conhecimento com a realidade o qual se refere

(p. 137). C que nio pode haver, explica, ¢ conhecimento desinteressado. Mas, csse carater
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sempre interessado do conhecimento (o que inviabiliza qualquer pretensic de neutralidade)
ndo mphca que a objetividade seja impossivel, pois, afinal, o que se pode dizer € que existem
interesses que exigem objetividade e interesses que a negam. Saviani da a essa questio o

scguinte csclarecimenta:

[ f na atuad etapa historica, os inferesses do burguesia tendem
cada ver munis o ye opar g objethvidade do conhecimento
ehcomtrando  cada ver mais dificuidades de se  jusiificar
HRACIONALMENIE ao passe que o5 interesses proletirios
exigem a objetividade e tendem cada vez mais a se expressar
GBI ¢ RACIONAIMENTE (p. 137, grilos nossos)

Fica claro que a necessidade de dissimular a dominagdo, por parte da classe que detém o

poder, ndo se companbiliza com a extgéncia de conhecimento objetivo da realidade, no sentido

da seu Vdesvelamento”, do reconhecmento de seus determinanles estruturas etc.

Léwy (1978) sustenta a tese de que a visio de mundo EPISTEMOLOGICAMENTE
PRIVILEGIADA, mais favoravel ao conhecimento do real, € aquela ligada ao ponto de vista
da classe revoluciondna, o que ocorre em dado momento da histéma, como foi o case da
burguesia, no século XIX, e, hoje, é o proletariade. Para ele: ¢ somente do ponto de vista do
profetariado, como classe revofucionaria, gue a HISTORICIDADE do capitalismo ¢ de sias
feis econdmicas torma-se visivel (Idem, p. 30} Da mesma (orma que a burguesia
revolucionaria, no século passado, havia denunciado o carater historico e transitdrio do sistema
feudal, cabe ao proletariado, hoje, enguanto classc revolucionaria, compreender ¢ denunciar a
historicidade do sistermna burgués, desmstificando os aspectos que buscam naturahza-lo e,

portanto, toma-lo eterno.

Lowy (ldem) considera que ¢ ponto de vista revoluciondrio ndo € suliciente para garantir

essa objetividade, mas é exatamente aquele que possibilita uma maior aproximagio. Diz:



22

() pontoe de vista do profetariado ndo € wna condicdo suficiente
para o conthecimento da verdade obietiva, mas é o que oferece
maior possibifidade de acesso a essa verdade. Isto porgue a
verdade ¢ para o profetariade um mefo de luta, wma arma
indispensavel para a revolugdo. As classes dominantes, a
burguesia {e também as burocratas, HUM outro contexto) tém
necessidade de mentivas pava manter seu poder. () profetariado
revofucionario fem necessidade de verdade. (idem, p. 34)

O margsmo, ac se autoproclamar articulade diretamente com os interesses do

proletanado, esta, portanto, mals propenso - a partir desse raciocinio - a desenvolver uma
teoria e um método comprometidos com o DESVELAMENTO da realidade social. Qutra
indagagdic que se segue a que formulamos inicialmente € a seguinte: como se constréi o

conhecimento da realidade, nessa perspectiva?

Cardose (1977), preocupada em esclarecer essa questdo, nos aponta um caminho. Diz

ela:

Se o real tem wma ordem, efa ndo esta dada, ndo transparece.
Essa ordem %o & mingida, podendn  parcialmente  ser
reproduzida, pelo pensamenio que indaga, aprofundando-se o
real. Cabe perguntar como se caracterizq estq indagagdo e este
aprofundamento.  fratar-se-a de wma reflexdo produzida o
partiv do comato com o real - reflexdo informada pela
realidade? (e tratrar-se-a de uma reflexdo que ve assume desde
loga como roflexdo, vale dizer como tedrica - reflexdo formada
e informada pela teoria em busca da realidade que fhe é
exferna? (J texto de que estou tratando me parece um fexfo
voltado para ensinar cste segundo caminhio(p. 15)

A mesma autora {idem) argumenta que, nesta perspectiva, a construgio do conhecimento da
realidade devera ocommer de forma muitc mais ampla do que aguelas simplesmente
instrumentais e técrmcas que assumem o abjeto cientifico como algo ja construido. Essa busca
se dirige a uma compreensio, ao nivel teorico, das possibilidades e das condigbes do conhecer

(metodologico e epistemologica), sermn esquecer nunca a finahdade da investigacdo.
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E impartante assinalar que, nesta perspectiva, o conhecimento sobre a realidade social se
produz quando sdo formuladas as leis da sua estruturagio € do seu desenvolvimento, Assim,
apenas quando sio atmgidos seus determinantes fundamentais € que pode ter inicio a sua
explicagdo; ou seja, para se chegar a conhecer ¢ explicar a realidade social, € necessario
identificar os determinantes dessa realidade, 0 que vem a ocorrer no plano dos conceitos, da
abstragdo, do teorico. O momento mais proficuo do ato de apropnagdo do real (visto como
sintese de MULTIPLAS determinagbes) é o da elaboragio das categorias. E 2 partir dai que o
matenal empinco recolhido adquire significade (Cardoso, [977). O momento da conceituagio
é privilegiado, na medida em que percebemos que @ realidade nfo deve ser

NATURALIZADA, mas historicizada, enquanto produto que ¢ da PRAXIS humana.

O que se pretende € compreender as relacdes significativas da totalidade social, a partir
do seu proprio dinamismo, entendendo que as categorias, enquanto expressao conceitual - que
dic conta da realidade, de forma bastante abrangente - ndc tém qualquer feicio de
neutralidade, mas mostram-se comprometidas com uma certa visdo de mundo, ocasionando

gue diferentes teorias valerizem diferentes cateporias.

Neste sentido, a dialética vé as categonas como inseridas no contexto da praxis e nio,
apenas, como forma de conhecer ¢ interprotar o real. Em sua utilizagdo, clas passam a ser
consideradas como instrumento de analisc voltados para uma agdc social transformadora
(Cury, 1485). Apoiado nesta perspectiva, nosso trabalho de investigagio (visto, ja, como um
momento no interior dessa PRAXIS) identifica determinadas categorias como sendo categorias
basicas no processo de conhecimento e de interpretacio do real e na luta para transformacgio

da sociedade.
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Cury {1985), em estude sobre as categorias, enfatiza que a totalidade social, para a
dialética, requer que esta seja vista, essencialmente, em sua feiggo CONTRADITORIA,

HISTORICA ¢ PROVISORIA. Isto ocorre porque, ao se considerar a totalidade, sem as

contradigdes, o que se pretende € enfatizar a coeréncia € a coesio do objeto do conhecimento,
cm detrimenta do que nele ha de conflituoso. O ndo reconhecimento do carater histonco e
proviscrio do objcto também implica em negar o seu dinamismo, atribuindo-lhe um sentido
estitico ¢ de permanéncia, 0 que é comum a algumas tcorias que tém influenciade o

pensamento ¢ a pratica educacional.

Atraves da analise dessas teorias, percebe-s¢ a importancia que assume a contradigdo. O
que, alias, e perfeitamente coerente com o método dialético, ja que, para este, a teoria nio tem
apenas na escolha dos fatos que lhes sdo oferecidos a sua origem e o seu fundamento, mas
supde outras formulagdes tedricas, das quais parte, em busca de uma Maior aproximagio com

o real (Cardoso, 1977).

A Importidncia atribuida a contradigio, entretanto, nio tem origem simplesmente na
necessidade de contestar as analises de cunho funcionalista, onde a educagdo e tratada de
forma a adeguar o individuo ac STATUS QUO, mas no proprio impasse criado pelas

chamadas TEQRIAS CRITICO-REPRODUTIVISTAS.

Essa ultima tendéncia, assingla Cury (1985):

Ao enfatizar o cardier reprodutor ¢ impositive da educacdo ndo
acesiuon  corvenientemente o papel  da comtradicdo  nas
instancias  politico-idecdigicas, como  fambém  ndo  insistiv
naguilo gque a educacdo dominame prefende dissimmdar, a
propria contradicdo no seio das relagdes de producdo e das
Jorcas produiivas. (p. 13)
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O compromisso com uma educagdo transformadora levou, portanto, a necessidade de
superar tanto aquelas teorias comprometidas com a adaptagao do homem ao STATUS QUO
quanta aqueclas que, ao promoverem © questionamento das primeiras, subestimaram a
contradigo, reduzindo a educagdo a um mero instrumento a servico dos interesses

dominantes, na sociedade capitalista, levando a uma posigao de imobilismo.

Enfim, o que € exigido ¢ uma analise que, ac basear-s¢ nas contradigbes do sisterna

capitalista, possibilite também uma leitura que enfatize o aspecto contraditorio da educagdo, a

partir de sua insergio na totalidade social.

Nesse sentido, as categorias fornecidas pela teonia marxista, que, como Vimos, tem um
compromisse com a transformagio, buscam cvidenciar aquilo que o discurso dominante
esconde. Tal discurso busca uma representagio homogénea da socicdade, com o intuito de
ocultar as relacdes de classe, identificando os interesses da classe dominante com os do
conjunto da sociedade. O discurso pedagogico s¢ insere nesse movimento, por 1s§0, precisa ser

analisado e explicitade.

Segundo Cury (1985}, a educagdo, cnquanto atividade humana que participa da
totalidade da organizagio social, deve ser vista como sendo historicamente determuinada por
um modo de produgio dominante, em nosso case, o capitalista. No seip desse modo de
produgdo, ela tem uma especificidade que s6 sc torma perceptivel no contexto das relaghes
sociais, resultantes dos conflitos estabelecidos entre as duas classes fundamentais. Desta forma,
a educacio, considerada na sua unidade dialética com a sociedade capitalista, tem,
necessariamente, que levar em conta sua insergio no processo das relagdes de classe, enquanto
sdo determinadas, em Gltima instancia, pelas relagdes do produgio. A partir do antagonismo

existente entre cssas duas classes fundamentais, a burguesia emerge como classe dominante e
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tenta assumir & direcdo sobre 0 coniunto da sociedade, 0 que ocorre através do consense. Dai,
depreende-se que, para se manter no poder, a burguesia precisa permanentemente reproduzir
a8 contradi¢Oes que possibilitam as suas formas de dominagio, ja que, sem tais mecanismos, as
contradigdes do proprio sistema se revelariam. Compreende-se, assim, a necessidade de um

consense que legitime a concepgdo de mundo da classe dominante, L exatamente ai que a

educagio, comoe mediagio de uma hegemonia em processo, encontra sua cspecificidade. Ora,
como a contradigio estd presente também nesse momento, Ja que as relagdes entre as classes
ocorrem através de um processo dialético de oposigio/subordinagio, faz-se necessario que a
educagio e sua anilise levem em conta sua presenga numa totalidade histérica e social. ELA E

UMA MANIFESTACAQ DESSA TOTALIDADE, AQO MESMO TEMPQ QUE PARTICIPA

NA SUA PRODUCAO.

Podemos concluir, dessa maneira, que a educagio ndo reproduz, obrigatoriamente, as
relacdes de classe, mas cstas relagdes se fazem presentes na educagio, articulando-a com &
totalidade social. Para que as categorias adquiram dinamismo e nio se tormem petrificadas,

torna-se necessario que estejam relacionadas com o concreto real.

E levando em conta essa exigéncia que retomamos o estudo feito por Freitag et alii
(1987) sobre o estade da artc do livro didatico no Brasil. Interessa-nos destacar 0 momento
em que 08 autores indicam que o conteudo do livio didatico ¢ tratado pelo professor de forma

acrihica (@ que tambem constatamaos atraveés de nossa pratica docente), investindo-o de um teor

de verdade, de autondade, de neutralidade, frente as relagdes soctais, Dizem esses autores:

() Mvra diddtice néo funciona em sala de aula como instrumento
arxifiar parca conduziv o processo de ensing e iransmissdo do
conhecimenio, mas como o modelo padrdo, o aitoridade
adhsoluta, o criterio wltimo da verdade. Neste sentido, os fivras
parecem estar modelando os professores. () conteudo idenfogico
do liveo & absorvido pelo professor ¢ repassado ao aluna de
Jorma gerifica e ndo distanciada (p. 83)
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QOutro momento ¢ quando acusam os criticos do livro didatico de  insistirem,
demasiadamente, no carater ideciogico do conteudo, desembocando sempre numa
interpretagdo ja previsivel: a de sempre reproduzir as relagoes capitalistas de produgio sem,

COtn is50, conseguirem avangar na discussio.

Nesse sentido, nossas quesides, no que se relere ao liveo didatico, articulam-se i
necessidade de ampliar as possibilidades de investigagdo e compreensio deste recurso
pedagogico, superando os atuais impasses teonicos crados tanto por aquelas teorias que véem
a escola fora das determinagdes sociais (ainda presentes nos textos didaticos, € na concepgao
dos professores), quanto aqueias que apontam para uma determinagio social, mas o fazem de
forma umilateral, acusando-a de mera reprodutora dos interesses dominantes {que predomina
nos trabalhos criticos sobre o livro didatico e, como podemos notar, parece ndo exercerem
grande influéncia nem sobre o conteldo dos livros & nem sobre o uso que dele fazem os
professores. Por que razfio? Quanto a estes Gtimos, armscariamos dizer que desconhecem

esses trabalhos, t3o presentes na vida académica).

Como podemos perceber, os impasses cnoontrados no estude sobre o livro didatico
assemelham-se agueles apontados no contexto educacional global. O que nio & uma
comcidéncia. Nio constitul tambeém nenhuma coincidéncia que as categorias que expressam as
determinagfes comuns, no modo de produgio capitalista, permitam o acesso 3 educagio.
Nossa analise privilegia, como vimos, a relagio dialética entre as partes e a totalidade social,
sem a qual ndo é possivel a compreensdo do particular. © meétedo dialético parte, em scu

movimento, do conereto (figurado) que se quer estudar ¢ chega ao abstrato. Al, tem-se¢ uma
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relagdo abstratofabstrato (representada pela construgo tedricateconstrucio critica)g. A

. . .- - 10
seguir, deixa-sc a instdncia da abstragdo e retorna-se ao concreto (agora pensado) .

Cury (1985) aponta cinco categorias gue, segundo ele, permitem o acesse ag
conheciments da educagdio. S#Ho elas: contradigho, mediagio, totaiidade, reproducic e
hegemonia. Observa que essas cinco categorias nfo sdo reificiveis, mas se incluem
mutuamente e se completam, necessitando ser entendidas como expressio de uma realidade em
movimento, Imparta, desta forma, perceber quais as categonias que, a partir dessa perspectiva,
tornam-s¢ mais capazes de cxpressar as determinagdes comuns, no modo de produgio
capitalista, e no processo educacional. A centralidade da categoria da contradigio é
indubitavel, como ja tivemnos oportunidade de observar, Resta-nos explicitar aquela categoria
capaz de articular a teoria com a pratica transformadora, no seio do processo educativo. Esta

categona € a da mediagio.

Para compreendermos melhor a importancia da categoria da mediagio frente ac processo
educativo, especialmente no que tange ao livro diditico, vamos, inicialmente, abordar a

questiio da neutralidade dos recursos pedagogicos, nos quais se insere o livro didatico.

Encontrames no artigo escritc por Paclo Nosella (1983) alguns elementos que
fortalecem nossa reflex@o, direcionando-a um pouco mais, no sentido de explicitar a

importdncia da categoria da mediagio em nossos estudos. Diz o autor:

Jamais lembrarcmos bastawte o faio de gue, se os elementos
técrica-educativos, em si, podem ser considerados neutros, de

% . ) . .
Marx formula sua teoria a partir da critica que faz aos classicos, estabelecendo uma ruptura.

g exempto de Marx (1977) sobre a populagio, como ponto de partida, é bem elucidativo
acerca do método dialético em seus movimentos.
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Jirta esta verdoade nde passa de wma abstracdo ja ogne os
elemenos IEchicos gxistem sempre num delerminado processo
historico e ningtdm se ifuda de poder assimilar esses elementos
“em 57, sem concrefamente assirnlar também g direcdo
histortca que os produzin. (Idem, p. 94)

Paolo Nesella (1983) sustenta a tese de que exisie um compromisse politico gque detém a
primazia do processo educativo, subordinando todo o “saber fazer” pedagogico (inclusive os

recursos didaticos). @ autor utiliza a imagem de HORIZONTE politico, que ¢ assim percebida:

A imagem mais gdequada que oS GCorre, pard eXpressar esse
conceito ¢ ainda a do horizonte que transcende e ao mesmo
tempo conmsubstancia de significapdo todo passo especifico do
camihante. ) horizonte politico € a sintese precdaria de toda
pesquisa, precede e acompanha  toda  prdtica cientifica,
gralificando-a pofificamente. e o horizonte politico de per si
S0 ndo ¢ ginda a capacidade de se caminhar, €, no enianto, a
orieitacdo concrela gue informa foda instrumentalizacdn. (p.
93/94)

Saviari (1983}, ao tratar desta questio, atinge, muito oportunamente, a fungio
mediadora da educaglio, o que coloca em “cheque™ a pretensa neutralidade que tem sido
atribuida 4 educagho [rente ao conjunto das relagdes sociais. Diz o auter: & que s passa em
sen interior ndo se cxplica por si mesmo, mas ganha este on aquele efeito social dependendo

das forgas sociais gue nela atnam ¢ com as quais ela se vinenla (p. 133, grifo nosse).

Dai que a pratica do professor, acrescenta o mesmo autor, também apresenta sempre um
sentido politico em si, independentemente de que esse sentido possa existir para ele,

descartando qualquer possibilidade de neutralidade.

[ss0 ocorre, queremos enfatizar, guando percebemos o papet mediador da educagio. Na
propria pretensio de neutratidade, esta implicita uma viso de mundo que requer um tipo de

mediacdo, ainda que muitos dela ndo tenham consciéncia,



ELY

Nosso estudo sobre a categoria da mediagio prossegue com Cury (1985). Segundo o
autor, a mediagio nfio pode existir em si propna, mas somente em sua relacdo com a teoria e a
pratica. Observa que constitui tarefa das mediages abrir espaco para que as teorias possam se
coneretizar, enquante guias das agdes, uma vez que, sem as mediagdes, as teorias tornam-se
vazias € Inertes e, sem as teorias, as mediagbes acabam por se tornar cegas ou caclhas. Desta

torma, as mediagbes 530 percebidas como produtos das agdes ¢ idéias dos homens que, por

sua vez, softem os efeitos dessas mediages D, explica:

A categoria da mediaedo se justifica a partir do momento em
que o real ndo ¢ viste moma divisibilidade de processos em que
cada elemenio guarde em si mesmo o dinamismo de suo
existéncia, mas numa reciprocidade em que oy comfrarios se
refacionam de modo dialéiico e conraditorio. (p. 27)

Assim, ¢ concelto de mediagio implica uma articulagio dialética de tude o que existe,

indicando que nada é isolado e imével; que hi aspectos afins que devem ser encontrados,
estandc manifestos no processo em curso, o que caracteriza as mediagbes, como todas as

demais categorias, como sendo HISTORICAS, SUPERAVEILS ¢ RELATIVAS,

Para Cury {1985), torna-se possivel o entendimento da articulagio entre a estrutura e a
superestrutura que compdem a totalidade social - numa perspectiva dialética - quando o uso da
noglo de causa ¢ superado pelo de mediagio. Tém-se, entio, relaghes que se estabelecem
reciprocamente, ac invés dc uma diregio determunada, unidirecional. Assim, a percepgio de
uma cadeia de mediagdes entre as instdncias da totalidade social impossibilitam o recurso ac
REPOUSO ABSOLUTG ou aos DUALISMOS. Um dos elos dessa cadeia ¢ a educagiio, dado

o carater de condugiio das consciéncias que ela possul, Para cle;

A educagdo possui, antes de indo, um cardter mediador. No
case concrelo da sociedade de classes, ela se situa na relagéo
crre [V A3 E'!H.i'.‘if.i' MG HANET df MAsCaramenio -‘I
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«desmavcaramento da mesma relugiio existente enfre as classes.
{Idem, p. 64}

Cury, neste mesmo trabalho {1985}, aponta a existéncia de dois momentos mediadores
na educagdo: um deles é percetndo quando a educacio se apresenta como instrumento de

acumulagdo capitahsta - ao preparar a méo-de-obra requerida - e o outro, quando filtra uma

maneira de ver as relagdes sociais.

() autor assinala quc Marx, ao ressaltar a necessidade de se demonstrar o elo entre as
instincias inffa € supercstruturais, sem mstificagdes, esta supondo a existéncla tanto de
QUEM demonstre, guanto AQUILO QUE ¢ demonstrado, & que este ultimo aspecto deve se

construir numa expressio mais verdadeira do contendo real.

A mediagiio, assim entendida - observamos - nfo precisa ser, necessaria e tio somente,
reprodutora da estruturagio ideologica predominante, podendo ser uma mediagio critica,
embora a ideologia dominante busque nas mediagdes formas de lemtimagdo. Portanto, como
mediacdo, a educacio tanto pode corroborar para que determinados interesses sociais se
consubstanciermn, guanto para impedi-los de se reahzarem. Afinal, lembra Cury (1985}, é
somente através das mediagdes que se chega i articulagio da individualidade do homem

concrete com o movimento processual da historia.

A partir do que foi exposto, podemos argumentar que a educagio, no caso especifico
estamos nos refenndo 4 sociedade capitalista, € atnbuido, fundamentalmente, um papel
ideolégico, no sentido de dissimular a dominagdo exercida pela classe dominante sobre o
conjunto da populagio. 1sse ocorre, por exemplo, quando nio hi preocupagio et expheitar a
dindmica propria do social, propondo-se TEMAS ALIENANTES. Assim, a ideologia

dominantc busca NATURALIZAR. a concepgao de nundo, que € a de uma classe determinada
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g, portanto, parcial, transformando-a em verdade de todos, universalizando seus interesses.
Entretanto, a reahdade social, exatamente por ndo ser estatica e, sim, dinimica e cheia de
contradigdes, possibilita o surgimento de uma mediagio critica gue sc articule com o0s
interesses das classes dominadas, instrumentalizando-as. 1sso pode ser Feito, por exemplo,

atraves de um favorecimento cognitivo, gue, desta [orma, assume o carater de desvelamento

dessa mesma realidade.

Mas, como observa Frigotto (1984), a funcho mediadora da escola, na sociedade
capitalista, n3o fica restrita ao seu sentido ideologico, como pregam alguns. O autor chama
atencic para o fato de que a escola, nesta seciedade, nda tem apenas um papel ideologico.

Iz

Ndo ageeitamos, porém, as teses gue defincm a escola apenas
como um aparato ideologico, reprodutor das relagoes sociais de
producds capifalistas, wme instituipdo gque se coloca @ margem
do movimento gerad do capital porgue os vinculos divetos com a
producide capitalista sdo escassos. {1984, p. 24)

A escola, nesse enfoque, ndo € vista como um fator fundamental na estrutura capitahista, mas
come que exercendo uma fungio mediadora enire os interesses capitalistas e 0 conjunto da
sociedade. Frigotto (1584) procura mostrar, nesse sentido, a relagio gue se estabelece entre
educacdo ¢ processo produtive, compreendendo gue esse vinculo nio € direto e imediato, mas,
sim, indireto ¢ mediato, uma vez que a escola se apresenta MEDIATAMENTE PRODUTIVA,

frente a esse contexto,

Dwe fato, a educagdo parece articular-se com a estrutura da producio capitalista através

de diferentes mediagdes que ultrapassam, DE LONGE, ¢ aspecto puramente ideclogico.

Freitag et alii {1987) percebem essa questdo, acusando o kvro didatico de vir a se

constitulr num dos produtos da chamada indusiria cultural e, portanto, de se ingenr na logica
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05 quais: uma grande quantidade, padronizagdo, perecibilidade, além do ja mencionado carater

ideclogico. Esses autores observam que:

(s criticos do livro diddtica sdo wndnimes na constataciio de
qure as diferencas enfre wm o e outro, uma editora e oulra,
sdo minimas {.... [ Tampouco os aufores imprimem nos fiveos,
textos, cartithas, fivro diddtico, a sua marca pessoal Ao
CORITdrio, guanito mais insigrificantes, quanio mais proximos de
norma curricular (Curriculo minimo, guia cwrricular) definida
pelo Fstado, melhor. As diferencas vio sendo niveladas no
decorrer do tempo, caraclerizando-se os Thwos por sua
homogeneizaghn, mediocridade e rotina (repeticiio dos mesmos
exercicios, inchisive em séries diferenciadas. {Idem, p. 45/46)

Freitag (1986} afirma que se chega 4 nogdo de Industria Cultural quando se percebe que
a logica do mercado e das relagdes de produgio passam a integrar o produto cultural e este

dcixa de ser CULTURA para tornar-se simpies valor de troca.

Assim, podemnos supor que o livro didatico nidic tem apenas o sentido especifico de

reproduzir a ideologia dominante, mas que ¢ amplamente atingido pela lagica capitalista.

Nesse sentido, acreditamos encontrar junto as nogdes de racionalidade técnica e industria

cultural elementos que ampliem a compreensio do livro didatice, tornando-o mais inteligivel.

E a busca de uma maior aproximagio com essas nogdes que cmpreenderemos, no

capitulo seguinte.



CAPITULO T

BUSCANDQ UMA APROXIMAGCAO COM A NOGAO DE RACIONALIDADE TECNICA
E INDUSTRIA CULTURAL

“0 PENSAR REIFICA-SE NUM
PROCESSO AUTOMATICO E
AUTONOMO, EMULANDO A
MAQUINA QUE ELE PROPRIO
PRODUZ PARA QUE ELA
POSSA FINALMENTE
SUBSTITUI-LO™.

{Adorno € Horkheimer,

1987, p. 37)
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A racionalidade técnica

Com o mtuio de nos aproximarmos da racionalidade técnica que, supomos,
informa o livro didatico, achames interessante nos reportarmos ao trabalho de Adorno e

Horkheimer (1986), onde ¢ tema é tratado.

Neste capitulo, queremos ressaltar, trabalharemos, inicialmente, o conceito de
esclarecimento, onde buscaremos compreender o significado que atribuem Adomo e
Horkheimer a racicnalidade téenica, enfocando, principalmente, o sentido que & conferido ao
conhecimento ¢ a subjetividade, com vista 3 compreensdo do livre didatico. A seguir, com o

mesmo objetiva, abordaremos o tema da indtstria cultural,

E nossa intengiio deixar transparecer a “fala” dos proprios autores, por considera-la

pertinente as reflexdes que serdo desenvolvidas nos capitulos subseqiientes.

Para Adorno e Horkheimer, neste estudo, o esclarecimento!! nio sc resume a uma época
historica determinada, mas ocorre ac longo da histéria, num processo em que os homens
buscam lbertar-se das poténcias miticas da natureza. Tal processo se da através de um
desenvolvimento da racionaiidade, que prossegue na filosofia e na ciénela. Acontece que o
processo de domunagio da natureza, contraditoriamente, acaba resultando em uma maior

naturalizagdo do homem civilizado, O que se cobserva nio € um simples processo de

Segundo explicagio do tradutor, a tradugdo da expressic AUFRLARUNG por
esclarecimento deve-se ao fato de que esta palavra consegue traduzir, com perfeicdo, ndo
apenas o significado histonco-filosofico, mas, também, o sentido mais amplo que Adorno e
Horkheimer atnibuem a ¢ste termo.
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desmitologizagdo, pois, se cle tem origem no mito, encontra scu termo atual na propria

mitologizagho do esclarecmiento, o que vem a ocorrer na forma de uma ciéncia positiva,

Freitag (1986}, comentando o trabalho dos autores, diz que, para eles:

A razdo iuminista com sua duple fuce de razdo emancipatéria ¢
razdo instrumental ndo deixa de ser razdo quando se impde
concretiza como razde insirumentl. Mas por isso mesmo gerd,
pelas limitagdes a que ¢la propria se condena, sua contradicdo,
sua critica ¢ negagdo, tornando-se necessario o resgate de sey
contrario, originedmenie nele contido: o razdo emancipatoria.
E na dialética do Hwminismo e na critica & Indistria Cudtural
que Adorno exemplifica de forma concreta a “dialética do
conceito”. (p. 50)

A questdo central para Adorno e Horkheimer, ao realizarem esse trabalho (o que
explicitam no Prefacio), consistia em descobrr perque a humanidade, em vez de entrar
num estado verdadeiramente humano, aprofundava-se em uma nova espécic de barbarie. Os
autores chegaram 4 conclusio de que o problema, no que se referia ao colapso da civilizagéo

burguesa, naquele mnmenmu, nic era apenas a atividade, mas o propro sentido da ciéncia.

Para eles, tornava-se caracteristico de uma situagio sem saida que até mesmo os mais
homestos dos reformadores acabassem reforgando o poder da ordem vigente - mesma guando
a pretensdo seéria fosse a de rompimento - ao usarem uma linguagem desgastada para
proporem uma Inovagio, a¢ adotarem o aparelho categorial inculcado € a ma filosofia que se
esconde por tras dele. Assim, a “falsa clareza™ terminava por se constituir numa expressio

outra do mito, que se apresenta em sua forma obscura e iluminante ac mesmo tempo.

12 .- .- . . . .
Europa sob o dominio das forgas fascistas, entre-guerras. O livro foi concluide ainda
durante a 2* Grande Guerra.
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Sepundo esses autores, para gue os homens ndo sejam complotamente traidos, o
esclarecimento  tem que fomar consciéncia de s mesmo; tornar mais intehgivel o
entrelagamentc que existe entre raclonalidade ¢ realidade, assim como o entrelagamento

inseparavel da racionalidade com a natureza e sua dominagdo.

Eles acreditam que a critica deve preparar um conceifo positivo de esclarecimento qie
o softe do emaranhado que o prende a uma dominacdo cega {p. 15) e formulam duas teses
onde se configura a dialética do esclarecimento: O MITQ JA E ESCLARECIMENTO E O
LCSCLARECIMENTO ACABA POR REMETER A MITOLOGIA.

()} conceito dc esclarecimento

Para Adorme e Horkheimer (1988), o programa do  esclavecimento era o
desencantamenio do mundo. Sua meta era dissofver o5 mitos e substituir a imaginagdo pelo
saber (p. 19). Entretanto, ao caminharem rumo 4 ciéncia modema, 08 homens foram
renunciande, gradativamente, ao sentido e substituindo o conceito pela férmula, a causa pela
regra € pela probabilidade. Afirmam que a filosofia buscon sempre, desde Bacowm, uma
definigdio moderna de subsidncia e gualidade, de agdo ¢ paixdo, do ser ¢ da existéncia, mas a

ciéncia fa podia passar sept semefhanies categorias (p. 21,

Para o esclarecimento, somente esta isento de superstigio aguele que pode se submeter
ap criterio da calculabilidade ¢ utilidade. O clomemo basico do mite fo sempre o
antropomorfismo, a projegdc do subjetive na natureza. Assim. todas as figuras miticas
podetiam ser reduzidas a um mesmo denominador comum: o sujeito. A sociedade burguesa,
entretanto, encontra-s¢ dominada pelo equivalente, pela formula, poelo une. O que prevalece &

a identidade dos entes.
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A grande escola da unificagio, que ofereceu aos esclarecedores o esquema da
calculabilidade, foi a Togica formal. Segundo constatam nossos auteres, o equacionamento
mitologizante da idéia com os mimeros nos iftimos escritos de Platdo exprime o anseio de
toda desmitologizacdo: v nimero tornou-se o canon do esclarecimento (p. 22). Assim é que
as mesmas ¢quagdes passam a dominar, tanto a justiga burguesa, quanto a troca mercantil e o
que € heterogéneo, tormam-se comparaveis, reduzindo-se a grandezas de ordem puramente

abstratas.

Os autores concluem que:

Para o esclarecimento, aguilo gue ndo se reduz a ntimeros e,
FOF fim, ao uno, passa a ser Husdoo o positivismo maoderno
remrete-o pardg a fiteratura. V' Uidade” continna a ser o divisa,
de Parmenides a Hurssel () que se comtinug a  exigir

insistentemente ¢ a destruicdo dos denses e das qualidades. {p.
23)

O que podemos perceber, como decorréncia desse processo, segundo mostram os
autores, € a subsungio gradativa do sujerto. O reconhccimento do poder, como o principio de
todas as relagdes, passa a ser o prego gue paga © sujeito, pelo scu despertar. Assim, sO
consegue sc firmar face aos deuses aqueles quc se submetem, irrestritamente. Deus criador e
espirito ordenador se igualam enquanto soberanos da natureza, A soberania sobre a existéncia
coincide, poranto, com a irmagem e semeihanga divinas do Homem. Mas, observam os
autores, ¢ preqo que o5 homens pagam pelo aumento de sew poder ¢ a alienagdio sobre o que
exercemt o poder (p. 24). Dcsta forma, ao mesmo tempo que o mito converte-se em

esclarectmento, a natureza é obyetivada, O esclarecimento & totalitario.

O homem da ciéncia (o5 autores referem-se i ciéncia positiva) 56 chega a tomar

conhecimento das coisas na medida em que pode executa-ias, Nessa metamorfose- concluem -
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e eSSERCId das coisay revela-se com Sempre o mesmd, Como subsirato da dominagdo. Esta
idenfidade consting a unidade da natwreza (p. 24). Portanto, a natureza € desqualificada
{objetivada), transformando-se cm MATERIA CAOQTICA, sujeita a uma simples classificagio
fordenagiio}, e a IDENTIDADE ABSTRATA passa & ser o simples TER. As multiplas
afimdades que existiam entre os entes, no passado, sdo substituidas por uma relagfo univoca
entre aquele gue € o doador de sentido, o sujeito, e o receptor de sentido, o objeto; ou melhor;

entre o significado racional e o portador ocasional do significado (p. 25).

De tudo isto. importa compreender gue, do mesmo modo que os mitos ji sdo
esclarecimento, tambem o esclarecimento fica cada vez mais enredado, a cada passo que da, na
mitologia - ai esta a esséncia da dialética do esclarecimento, para Adorno e Horkheimer. O
mito solar patriarcal, por exemplo, ja € esclarecimento quando valoriza, com sua pretensio de

- - - - i3 .
verdade, uma crenga mitica mais antiga: a religio popular . Explicam o3 autores;

O mito patriarcal solar ¢ efe propriv esclarecimento, com o
gual o esclarecimento filosdfico pode-se medir no mesmo plano.
A ele se paga, agora, na mesma moeda. 4 propria mitologia
dexfecha o processo sem fim do esclarecimento, no qual toda
concepgdo fedrica determinada acaba faialmente por sucumbir
a uma critica arrasadora, a crifica de ser apendas wma crenga,
até qire 05 proprios conceltos de espinto, de verdade, e até
mesme de esclarecimento  fenham-se  convertido em magia
amimista. (p. 25/26)

O eu, a0 aprender a ordem e a subordinagio, com a sujeigdo do mundo, acaba por

identificar a verdade em geral com o pensamento ordenador. O conhecimento que alcanga o

13 e i .
Isso mostra que, para csscs autores, a idéia de esclarecimento perpassa amplo periodo
histonco, nao se limitando a nenhum deles, exclusivamente.
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objeto, segundo os autores, passa a s¢ torar tabu, tal qual a magia mimétical?. Enquanto isso,
a ciéncia se converte num jogo que os especialistas em matematica consideram de sua
propriedade. Na versiio neopositivista, entdo, a ciéncia torna-se esieta, caracterizada por um
sistemna de signos desligados, aljada de quaiquer intencionalidade. A conscqiéngia é que a arte

da copiabiidade integral entregou-se, até mesmo em suas técnicas, a ciéncia positivista,

Adomo e Horkhemmer compreendem que o esclatecimento acabou por dispensar o
pensamento da tarefa de pensar a s1 mesmo (o que era uma exigéncia classica), transformando
¢ seu ritual num mero procedimento matematice. Desta forma, substituido pela maquina, que
ele préprio cricu, o pensamento é transformado em coisa; instrumentaliza-se a si proprio.
Temos, al, ¢ momento em gue aparece a defimgio mais precisa de racionalidade técnica no

trabalho desses autores. Sepunde explicam:

Na redugdo do pensamenio o uma aparelhagem matemdtica esta
impliciter a rotificagdo do mundo como sua propria medida. O
gue aparece como  triunfo da racionalidade  objeriva, a
submissdo de todo o ente ae formalisme lagico, tem por preco a
subordinacda obediente da raziio ao imediatamente  dado.

(p.38}

Assim, quanto mais o pensamento, transformado em maguina, submete o existente,
tanto mais ele se limita a uma reprodugio cega e o esclarecimento retorna 2 mitologia, da qual,
na verdade, nunca se desligou. O tactual passa, entdo, a ter a dltima palavra e o conhecimento

fica limitado a repetigio, transformado em simples tautologia.

Os autores vislumbram, ainda, que a alienagde dos homens com relagio aos objetos que

ele domina ndo ¢ o unico prece da dominagio. Além da coisilicagio do espinito, as relagbes

14 A idéia do conhecimento “ fetichizado™ sob o positrismo serd desenvolvida nos capitulos

subsequentes,
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dos homens com seus semelhantes também sio enfeiticadas, A plunvocidade do pensar mitico
assim como toda signficagdo ndo fazem parte do processe téenico, ¢ o paradoxo disto,

alertam, consiste em que o eu, que tinha sido integralmente capturado pela civilizagdo, acabou

1=

. e .15 s
se reduzinda a um elemento da prépna desumanizagio ™™, da qual a civilizagdo sempre tentou

£5Capar.

A automagio € percebida pelos autores como decorréncia do desejo de conservagio por

parte da burguesia, que abandona a razdo exatamente por temé-la nos deserdados. Assim:

Com a difusdo da economia mercantil burguesa, o horizonte
sombrio do mito ¢ aclarado pelo sol da razdo calculadora, sob
cujos raios gelados amadurece a sementeiva da nova barbarie.
Forcado pela dominagdo, o trabatho humano tendeu sempre a
se afastagr do mito, voltando a cair xob o sew influxe, levado
pela mesma dominacio. (p.43)

Horkheimer/Adomo acusam esse entrelagamento entre 0 mito, a dominagio e o trabatho,
em uma das narrativas de Homero, A OINSSELA. Segundo cxplica Freitag (1986):

Adorno ¢ Horkheimer utilizam a narrativa de Homero como
meldfora para ifustrar a dialética da razdo. Resgeiondo seu
sigmificade no passado, ela permite a critica do presente ¢ a
profecdo de um mundo melhor, onde os erros do passado
Possam ser redimiclos.

Pow (55 mesma, a Giafética, oo contrario da fogica formal, ¢
capaz de incluir em seus conceltos os elementos da contradicdo
¢ da transformagdo, ¢ de abarcar o ndo-idéntico em wm mesmo
conceito. (p. 50)

A digress@o em tormno dessa metafora leva os autores a se pronunciarem acerca do

15 ; = ‘ .
Este aspecto serd alvo de nossa aten¢iio em capitulos posteriorcs, quando trataremos da
subsuncio do sujeito histérico, sob o positivismo.
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prcrgressnlﬁﬁ tema tag caro a sociedade burguesa. Segundo cles:

A adaptacdo do poder do progresso emvelve o progresso do
poder, levando sempre de novo aguelas formagdes recesshvas
que mositram  gue ndo é o malogro do progresso. mas
exatamente o progresso bem sucedido que é o cuipado de seu
proprio oposte. A maldicdo do progresse ¢ a irrefredvel

regressdo f..f (p. 46)

E assim que Adorno e Horkheimer chegam a perceber que, afinal, o desenvolvimento da

maguina tambem acaba convertendo-se em desenvolvimento da maquinaria da dominagio.

Ainda como consegléncia desse “irrefreavel progresso”™, acrescentam:

Fsta ndo se limita  experiéncia do mundo sensivel, que estd
figadder & proximidade das coisas mesmes, mas gfeta ao mesmo
fempo o intelecto awtocrdtico, que se separa da experidncia
sensivel para submeré-la. A unificacdo da funcdo intelectual,
gracas o qual se efetua a dominagdo dos sentidos, a resighaciio
o pensamento em vista du produgcdo da unanimidade, significa
o empobrecimento do pensamento bem comao da experiéncia: a
separacdo dos dois dominios prefudica o ambas. {p. 47)

As vivéncias ficam, assim, empobrecidas frente ao refinamento da apareihagem social,
gcondmica e clentifica, uma vez que ¢ mangjo do corpo, desde ha muito, foi ajustado pelo
sistema de producdo aos seus proprios designios. Os modos de trabalho racicnalizados

eliminam as qualidades e as convertem em meras fungdes, Desta forma, prosseguem os
autoreas:
A regressdo das massas, de que hoje se fala, nada mais ¢ sendo

a incapacidads de poder cwvir o imediato com o5 proprios
ouvidos, de poder tocar o inlocado com as proprias mdos. a

16 3 1 .
MNio podemos deixar de levar em conta o momento em que os autores escrevem essa obra.
Mas, a0 mesmo tempo, ndo podemos deixar de perceber a sua atualidade.
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nova forma de ofuscamento que vem substituiv as formas
miticas superadas. Pela mediagdo da sociedade toval, que
engloba fodas as relagdes e emogiies, os homens se converiem
exaiamente naquilo confra o gue se voltam a lei evolutiva dea
sociedade, o principio do eu: meros seres gendicos, {yuais uns
aas owlros pelo isolamento na coletividade governada pefa
Jorga {p. 47)

De acordo com Adorno e Horkheimer, o absurde da situagiio, que denuncia como
obsoleta a razio da sociedade racional (onde o poder do sistema sobre os homens aumenta na
proporgdo em que os subtrai ao poder da naturera), ¢ que

Com o abandono do pensamenio - que, em sua figura
coisificada como matematica, maguing, organizacdo, se vinga
dos homens dele esquecidos - o esclarecimento abdicon de sua
propria realizagdo. Ao disciplinar tndo o que € unice e
individual, ele permitin que o todo ndo-compreendido  se
valtasse, enguanio dominagdo das coisas, comtra o ser ¢ g
consciéncia  dos  homens.  Mas, wma  verdudeira  pravis
revoluciondaria depende da intransigéneta da teoria, em face do
IRCORSCIéncia com gque g sacicdade deixa gue o pensamento se
enrifeca. (p. 51)

Para os autores, o esclarecimento permanecerd destrutivo enquanto se constituir em
crgac de adaptagio - em mera construgio de meios - e s0 se reencontrara consige mesmo
quando renunciar ao principio da dormnagac cega, o que poderd acontecer através de uma
teona intransigente, ja que, segundo cles: o espirito dessa leoria infransisente seria capaz de
fmverter  diregdo do espirito e do progresso impiedoyo, ainda que este estivesse em vias de
atingir siwa meta (p. 52), Taz-se necessinio, portanto, quc o pensamento readquira a
capacidade de pensar a si mesmo. Al - compreendem nossos autores - a dialética, ao contrario
da logica formal, sera capaz de incluir em seus conceitos os elementos da contradigio e da

transformagio, abarcando, ao mesmo tempo, o que ndo ¢ idéntico.
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Scgundo Freitag {(986). o que Adorne e Horkheimer fazem, na DIALETICA DO
CONCEITO, e tematizar, em ultima instancia, a morte da raziio kantiana, asfixiada pelas

relagdes capitalistas, ja que, segundo observa:

A mdpaténcia o sistema capitalista, reificado ne mito do
madernidade, estaria, segundo exya nova amilise, detwrpatido as
consciencias individuais, narcotizando a sug racionalidade e
assimilando o5 individuos ao sistema estabelecido. Fsses se
incorporam hote na totalidade do sistema, sem condicdes de
uma autodeierminacdo, sem pariicipacdo na elaboracdn do
Jutura da humanidade, sem possibilidade de wma resisténcia
critice. (p 20421)

A indastria cultural

. .17 s . , .
sepundoe Adorno e Horkheimer °, a racionalidade técnica s¢ converte na racionalidade
da propna dominagdo - seu carater campulsivo perpassa todas as esferas da sociedade,

alienada de s mesma.

Essa RAZAQ PLANEJADORA, ao obripar todas as coisas & provarem sua significacio
e eficacia, atinge a esfera cultural. Desta forma, o esclarecimento também é colocado a servigo

da mistificagko das massas, constituindo o que se convencionou chamar de inddstria cultural.

De acorde com nossa percepcio, a realizagio da indastria cultural ocorre sob a émde do
capital monopolista, marcada por intensa concentragdo do capital e planificagio do sistema.

Tais transformag@es relacionam-se diretamente 4s novas exigéncias da produgio (alto grau de

17 Os autores refletem sobre essa questio no ensaio “INDUSTRIA CULTURAL: ©

5SCLARECIMENTO COMOQ MISTIFICACAO DAS MASSAS™, que integra a obra, A
DIALETICA DO ESCLARECIMENTO.



mecanizacio) ¢ do consumo, acclerando o processo de controle ¢ massificagio da sociedade.

A esse respeito, Adorno e Horkheimer afirmam que:

Se et nossa epoca, a fendéncia social objetiva se encoric nos
obsewras imengdes subjetivas dox diretores gerais, estos sio
basicamente o dos setores mals poderosos do indusiria) ago,
petrafeo,  eletricidade,  gquimica. Comparados a  esses, os
mongpolios cultnrais sdo fracos ¢ dependentes. Lics tém que se
apressar em dar razde aos verdadeiros donos do poder, para
gue sia esfera na saociedade de massas - esfera essa ghe produz
wm Hpo especifico de mercadoria gre ainda tem muito o ver
com o liheralismo bonachdo e oy intelechuais judeus - ndeo seja
stihmetida a uma série de expurgos. (p, 115)

Seguindo o fluxo do pensamento desses autores, percebemos gue a tecnica da indistria
cultural terla conduzide, mictalmente, a padrenizagdo e a proedugdo em serie, promovendo a

identidade entre a logica da obra ¢ a do sistema social. Mas, cste fato ndo deve ser atribuido a

nenhuma lel evolutiva da técmica enquanto tal e, sim, 4 sua fungdo na economia atual. A
necessidade que talvez pudesse escapar ao controle central da produgdo, onde tudo €
previamente planejado, passa a ser recalcada pelo proprie controle da consciéncia mdividual
dos consumidores, que, desta forma, abdicam, gradativamente, do ssu papel de sujeito

pensante.

O sistema de indistria cultural tem sua onigem, enguanto projeto, nas leis umversars do
capital e provém dos pases hberais onde tnunfam todos os seus melos caracteristicos,
sobretudo o cinema, o radio. o jaze e as revislas. As cateporias e conteudos desta industria sio
oriundos da esfera liberal, que lhes da o tom, onde INTEGRAR-SE passa a ser a palavra de

ardem.
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A cultura contemporinea confere a tudo um ar de semelhanga. A partir dai, o cinema, o
radio e as revistas constituem um sistema onde cada setor € coerente em si mesmo e todos o

sdc em conjunte. Dizem os autores que:

Sob o poder do monapdlio, toda cultira de massas ¢ idéntica, e
sen esgueleto, a ossatura conceitwal fabricada por aguele
cowneca o se delinear. O dirvigemtes ndo estdo mais sequer
muito interessados em encobri-lo, seu poder se fortalece quanto
micis brutaimente ele se confessa de publico. () cinema e o rdadio
ndo precisam mais s¢ apresentar como arte. A verdade de que
1do passanr de um negocio, ¢les a wiilizam como uma ideologia
destinada a legitimar o lixo gque propositalmente produzem. (p.
1143

E assim que o todo e & parte sio igualmente atingidos, ocorrendo a falsa identidade entre o

particular e o universal. O que se (em, a partir de entdo, ¢ o primado da formula.

A novidade, sob a inclusio cultural, € que até mesme os clementos irreconciliaveis da
cultura, da arte e da distragdo ficam reduzides, afinal. a uma formula unica e falsa; a totalidade

da indasthig cultural, Como dizem os autores:

(2 todo se antepde inexoravelmente aos detathes como algo sem
redacdo com eles; assim como na carreira de wm homem de
sucesso, fudo deve serviv ge ilustragdio e prova, ao passo gue ela
propria nada mais € du gue G soma Jdesses acorfecimentos
idigtas. A chamady idéia abrangente é wm classificador que
serve parg estabelecer a ordem, max nio a conexdao. (Hiodo e o
detuathe exihem o5 mesmos tragos, ng medida em gue entre eles
wda existe nem aposicdo vem lgacdo. {p. 118)

A obra que cra antes vista como veiculo da idéia, ¢ liquidada. Tudo se resume a uma questio
de estilo. O interesse dos consumidores ja ndo se prende ao conteudo, mas, sim, aos detalhes

técnicos.

Para os autores, a sociedade industrial implantou nos homens a sua violéncia, e o fez de

uma forma tal e tdo defimtiva que até os mais distraidos se pdem a consumir seus produtos,
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atentamente. Cada produto vem a reconstituir o medelo da gigantesca maquinara econdmica

que abarca as pessoas tanto no trabatho quanto no descanso, que, afinal, se assemelham. O que

passa a vigorar € a centrahidade da SEMELHANC A, da IDENTIDADE SUCESSIVA.

A imitagdo acaba instalando-se como algo absoluto ¢ caracterizando os produtos da
cultura. Para Adorno ¢ Herkheimer: A industria cuftural desenvolven-se com o predominio
que o efeito, a PERFORMANCE tangivel ¢ o detalhe técnico alcangaram sobre a obra

(p.118).

Os produtos, mecanicamente diferenciados, revelam-se sempre como a mesma coisa. A
MESMICE (reprodugio do que é sempre ¢ mesmo) vem a ser a marca registrada da indistria
cultural. MESMICE que regula tambéim as relagbes com o que passou. O que é novo na fase
da cultura de massas, em comparagdo com a lase do liberalismo avangado, €, exatamente, a

exclusdo do nove. Assim, a maquina gira sem sair do lugar.

Ao mesmo tempo cm que determina o que serd consumido, ela vai descartando o que

ainda nio foi experimentado, por representar um risce. Desta forma:

Nada deve ficar como era, mdo deve ester em constamte
movimento, Pois sa a vivoria universal do ritmo da producdo e o
garanfia de gue Hada surgird que wdo se adapte. () menor
acréscimo oo iaventdrio cualfural comprovado € wmoorisco
excessivo, (p. 126

O que orienta a cultura é a REPETICAOQ, ainda que assuma diferentes roupagens. Isso
explica as dificuldades para qualquer manifestagdo de originalidade. Toda agZo, na verdade, ja
foi prevista, pois tudo aquilo que foge ao controle central deve ser ekminade. O pensamento
propulsor da criatividade nao deve ultrapassar os hmites do permitido. Tudo deve estar

submetido a uma Onica formula, dai, a estereotipia.
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() interesse de grande parte dos consumidores, como vimos, recal na téenica, e nio, nos
conteudos insistentemente repetidos e vazios e, ja em pante, desprezados. Assim, tém-se a
afirmagio do esteredtipo imposto pela técnica. A diversdo, prosseguem os autores, ocupa um
lugar privilegiado na inddstria cultural, pows funciona como mediadora do controle que esta
exerce scbre o5 consurmidores. Esclarecem que. muite antes da indastria cultural, o
cntretenimento ¢ o5 scus demats elementos ja existiam. O gue a industria cultural fez fod
absorver a arte “lecve” na arte " séria” e vice-versa, o que, alids, € considerada a pior maneira

de reconciliagio dessa antitese

s autores observam que o controle que a industria cultural exerce sobre os
consumidores é mediado pela diverso A diversdo, que ¢ o prolongamento do trabalho sob o
capitalismo tardio, & uma tentativa de escapar ao processo de trabalho mecanizado, refazendo
suas energias. Mas, a mecanizacio atingiu tal forga sobre a pessoa, seja em seu lazer e mesmo
lelicidade, determinando a fabricagdo das mercadorias voltadas para a diversfo, que acabou

por reproduzir ¢ proprio processo de trabalho. Assim:

€} espectador ndo deve ter necessidode de nenhim pensamento
Jroprio, o produto prescreve toda reagdo: Rdo por sua ey
femadica - gue desmorong na omedida em gwe exige o
pensamento - may atraves de sinais. Toda ligacde logica que
pressupunha wm esforcoe intefectual ¢ escrupnfosamente evitada,
(s desermvolvimentos devem residiar o quanio possivel da
SifRaedo Imediatamernte anterior ¢, ndo, da idéio do todo. {p.
128/129)

Outra caracieristica da industria cultural ¢ aquela que se refere 4 renlincia permanente
que a civilizagdn impde as pessoas; 0 que ¢ demonstrado por cada espetaculo promovido por
essa industria, ao substituir 3 dor por uma renuncia jovial. O alvo, alids, nunca deve ser
atmgido e nisso consiste a satisfagdo. O prazer se liga ao projeto de expansio da razio

capitalista. Dizem os autores: () logro, pois, ndo esta em gue o industria cultural proponha
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diversdes, mas estd po fato de gue ela estraga o pracer com o eivolvimento de sew iino
comercicd nus clichés ideolugicos da culmra & vésperas de se figuidar a siomesma

{p.133/134).

A questdo da subjetividade € tratada por Adorno ¢ Horkheimer, nesse estudo, de forma a

enfatizar o carater profundamente contraditorio que Ihe é conferido pelo moda de producio
capitalista. Argumentam que: () descaramento da pergumta retorica “mas gue ¢ gue as
pessoas gquerem?” consisie em dirigir-se as pessoas como sujeitos pensamtes, gquando sua
missdo especifica ¢ desacostuma-tas da subjetividade (p. 135} Assim, cada pessoa do publico
pode ver cxibidos, nas telas dos cinemas, felizardos exemplares do seu proprio género. Porém,

Prosscgucm 08 autores:

A semelhanca perfeita ¢ a diferenca absofuia, A identidade do
género proibe a dos casos. A industria cultral realizon
maldosamente o homem como ser genérico. Cada um ¢ tdo
somente agquilo mediamte o que pode substitniv fodos os outros:
ele € fungivel wm mero exemplor. Ile proprio. enquanio
individio é absolutamente substituivel, o puro nada, e é isso
mesmo que ele vem a perceber quando perde, com o tempo, a
semelhanca, (p. 136)

As peculiaridades do eu, nesse sentido, também sc convertem em mercadorias
monopolizadas e socialmente condicionadas. A racionalidade tomou tal rumo que sc tornou
completamente irracional a escolha daquele em que a sociedade deve investir prévia formacio
ou a confianga para o exercicio da fungio, dada a situat;ﬁu de igualdade que atinge a todos os

homens indiscriminadamente. Assim, acaso e planejamento tornam-se idénticos. (s autores

prosseguem nessa explicagio, quando dizem que:

2 proprio acaxe é planejado, ndo no sentido de atingir tal on
gual individvo determinadn, mas no sentido, Justamente, de
Jazer crer que ele impere. Fle serve como alibi dos planejadores
¢ da o aparencia gue o tecido de transacdes ¢ medidas em gie
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s¢  tramsformow o vida  deivara espogo parg refacHes
dsportdneny ¢ diretas entre os Aomens. (p, 137)

Segundo Adorno e Horkheimer, o inimigo que. afinal, se combate € aquele que ja estd

derrotade: o sujeito pensante.

Para eles, o tragico, que, em seu sentido paradoxal, consistia, entre os antigos, numa
resistencia desesperada & ameaga mitica, € reduzido, com a industria cultural, & ameaca de
destruigdc daqueles que ndo COOPERAM, Ocorre - ¢ 05 autores s30 muito perspicazes nesse
sentido - que a simples exisiéncia de wma receita conhecida € suficiente para apaziguar o
medor de que o fragico possa escapar ao controfe (p. 142). O que, certamente, compromete o

exercicio da onginalidade.

(r individuo, na industria cultural, € usorio, e 1550 ndo ocorrc apenas em funcdo da
padronizagiio caracteristica do modo de produgio capitalista, mas porque s¢ € tolerado
enquanio incondicionalmente identificado conm o universal O que domina € a pseudo-
-individualidade. O social condiciona e monopeliza as particularidades do eu, como se fossem
mercadorias, buscando retifica-las. Os autores chepam, mais uma vez, ao image do

contraditénio liberal, desnudando-o., quando explicam que:

A psendo-individualidade ¢ wm pressuposto para compreender e
tirar de fragedia sua virnléncia: & so porgue oy individuos ndo
sd0 mais indivicdhios, maxs sim encruzithodas das rendéncias do
umiversal, gque ¢ possivel  reintegra-foy  totaimenie  na
mifversalidade. A cultura de massas revela assim o cardter
Jicticio que a forma dp individuo sempre exibiv na era da
burguesia, e sen wtico erro € vangloriar-se por essa duvidosa
harmonia do universad e do particular, (p. 145}

Assim, concluem gue o principio da individualidade, no modo de vida burgués, esteve
desde o inicio repleto de contradigdes Apesar da aparéncia de liberdade, o individuo sempre

foi o produto da aparelhagem econdmica e social. O carater classista da autoconservagio
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determinava que cada um permanecesse no estagio dc mero ser genérico. A dureza da
sociedade, altamente competitiva, s refletia em todo personagem burgués, sem gque nunca

chegasse a s¢ concretizar a tao proclamada individuagio. Portanto, acrescentam:

[...] contra a vontade de sens senhores, o fécnica wansformou
oy homens de criancas em pessoas. Mas, cada wum desses
progressos da individuagdo se feo o custa da individualidade,
em cujo nome frha fngar, e deles noda sobrou sendo a decisdo
de perseguiy apenas os fins privados. (p. 145)

Observam 05 autores que a sociedade burguesa desenvolveu um tipo de individuo
estereotipado, mesmo quando buscou a heroificagdo do individue comum, ¢ que - segundo

eles - faz parte do CULTQ DO BARATO. Tal configuragio evidencia-se quando:

Nos rostos dos herdis do cinema on das pessoas privadas,
cofeccionadas  segurdo o modelo das capas de revisias,
dissipa-se g aparéncia na guald, de resto, ninguém mais
acredita, ¢ o amor por esses modelos de herois mure-se da
secreta satisfagdo de estar afinal dispensado do esforgo da
individwalizacdo peln esforco (mals penoso, ¢ verdade) doa
imitagdo. (p. 146)

Enfim, a obra, na indUstria cultural, renega sua propria autonomia - presa que é do
carater mercantil - que lhe confere ¢ encanto da novidade. onde tudo tem valor na medida em

que pode ser trocado {valor de troca), e ndo, na medida em que & algo em si mesmo (valor de

uso}. Por exemplo, dizem:

[ ] a0 invés do prazer, o que se busca € assistir ¢ estar
informado, o que se guer ¢ conquisiar o prestigio e nilo se
fornar wnt conhecedor. () conswmidor torng-se a ideologia da
industria da diversdn, dv cufas fefas ndo consegue escapar §.].
Tude € percebide do ponte de vista da possibilidade de servir a
outri coisa, por mais vaga que seja a percepedo dessa coisa.
{p. 148, grifo nosso)

Portanto, tudo € transformado em meio para se atingir determinados fins.
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No tocante a [inguagem, desmitologizada, enquanto elemento do processo total do
csclarecimento, constatam os autores, também acaba cainde na magia. Quante mais a
comunicagio absorve a linguagem, mais as palavras sc convertem em signos destituidos de
qualidades. (Juantc mais conclamam pureza ¢ transparéncia do que querem dizer, mais
impenetraveis eles se tornam, Essas sZo as caracteristicas das palavras assim racionalizadas,
Afinal, o positivismo, ao reduzir o mundo a cegueira € av mutisnio dos fatos, atingiu também a

linguagem, gue sc converteu em simples registro dos dados, tornando-se PETRIFICADA.

Esclarecem os autores:

[} a palavra, que nie deve significar mais nwdy e agora 56
pode designar, fica tdo fixada na coisa que cla se forna uma
formula petrificada. Isso afeta tanio a lingnagem quanto o
objeto. Ao ives de frazer o objeto o experiéncia, a palgvra
petrificada serve para exibi-lo como instdncia de um aspecto
abstrato, e tudo o mais, desligado da experiéncia (que nio

existe mais} pela busca complsiva de uma impiedosa clareza,
se afrofia também na realidade. (p. 154)

As proprias designagdes vio, entdo, tornando-se impenetraveis e assumindo formulas de
encaminhamento magico. A experiénciz - entre os antigos - que ligava as palavras as pessoas
que as pronunciavam foi sendo esvaziada, no processo de petrifica¢io das mesmas. As pessoas
passam a usar palavras ¢ locugdes, mas nfio conseguem captar-lhes o sentido profundo, tal qual
as marcas comerciais. Na medida em que diminui a percepgio do seu sentido lingistico, as
palavras vio adenndo, de forma cada vez mais compulsiva, aos seus objetos. Ocorre que o
tago entre expericneia sedimentada e linguagem, que ainda podia ser sentida no século XIX, foi

sendo rompido.

Enfim, Adorng ¢ Horkhermer buscam enfatizar que até mesmo as mais intimas reagbes

das pessoas vio sendo completamente reificadas sob essa racionalidade.



33

Feita essa exposigio, seguindo os rumos propostos, cabe-nos, agora, aprofundar, um
pouco mais, a relagio entre conhecimento e racionalidade técnica, com vista 4 compreensio do
livro didatico. Como sugerem Adorno e Horkheimer, o problema do esclarecimento esta no
proprio sentido que atinge a ciéncia moderna, sob o positivismo, onde ocorre a reificagio do

conhecimento. E sobre esse tema que trataremos no capitulo seguinte.



CAPITULO I

RACIONALIDADE TECNICA E CONHECIMENTO NO LIVRO DIDATICO

A legitimagio exclustva do conhecimento dito
cientifico, regido pela razio instrumental,
respondemos com a necessidade de um saber
que questione os limites rigidos da
racionalidade técnica, preconizando um tipo de
conhecimente que inclua as paixes e as
utopias indispensaveis 4 vida, sem as quais nio
ha humanidade possivel.

{Sousa, S. 1, 1994, p, 161
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No capitulo anterior, vimos quc Adorno e Horkheimer (1986) acusam a existéncia de
uma racionalidade dominantc na sociedade capitalista, que a tudo tenta submeter. A razio,
segundo esses autores, tra seu vinculo com a filosofia do Iluminismo, quando, abdicando de
SEU COMPrOMISEO COm 4 emancipagio ¢ autonomia do homem, acabou por se converter numa
(des)razdo - razdo alienada - ¢, desta forma, retornou a mitologia, porque ‘tega”, incapaz de
pensar a si mesma. Afinal, 0 pensamento tornou-se tdo mecinico quamnto a maquina que ele

Propric criou,

E interessante observar, entretanto, que a razdo ilununisia e sua csséncia liberadora, a
gpoca das luzes, tinham seus prdprios referenciais histdricos e, portanto, sociais. Liberar o
homem em relagdc a qué? Os referenciais, ai, diziam respeito as “amarras” do Antizo Regime e
articulavam-se, diretamente, aos interesses liberais. A razdo concebida (formas de pensar) e
seus desigmos (horizonte intetectual) sofriam condiclonamentos sociais. Nio se propunham a
liberar um homem abstrato, mas sim, um homem concreto, historicamente situado, e, como a
fustoria € dinamica - e tem se pautado em interesses sociais antagdnicos, a partir de suas
classes fundamentais - o conceito de razio e scus designios também ficam sujeitos a esses
efertos. Se a capacidade de raciocinar ¢ inerente a condigdio humana, as formas de raciocinar

tém & ver com as relagdes sociais que os homens estabelecem entre si.

Consohdada no poder, a burguesia busca submeter a razio aos seus interesses. Constitui-
-s¢ uma racionalidade técnica (razio instrumentalizada sob o capitalisme), que vai
estabelecendo seus proprios modelos de reprodugio, procurando atingir as diferentes
instdncias do social. A propria produgio do conhecimento sob cssa racionalidade 1ambém &

reificada,
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A partir da revolugio galileana, ocorrida no século XVII, ¢ com a instauracdo de um
novo tipo de ciéncia, o saber tradicional, conservado nos livros - que, entdo, faziam autoridade
e eram cercados de um clima de SEGREDO ¢ de SAGRADO - (eve que dar lugar a um
conhecimento RIGOROSO, VERIFICAVEL ¢ UNIVERSAL (Japiassu, 1982). Mas, se o livio
perdeu o clima de SEGREDO, o mesmo parece ndo ter acontecido com o de SAGRADO,
pois, de certa forma, o nove saber, pautado no culto ao cientificismo, continuava

proporcicnando-lhe ares de autonidade.

O lvro didatico ainda se aprescnta institido de uma autoridade inguestionavel,
tundamentalmente no que diz respeito ac conhecimento “tientifico™ nele contido, Trata-se de
um conhecimento quc deve simplesmente ser repassado ao aluno, porque ‘Glentifico” e,

portanto, verdadcire. Como conseguéncia disso, Freitag et alit (1981} comentam que:

(} professor ndo somente sc comtentea com o gue fem, como
aindd o idealiza, fazendo do liveo diddatico néo um entre outros,
mas o sew fumico instrumento de rabatho. Lste, serve como
witima pafovra do conhecimenio na area. sendo tratado em auln
como verdade absolutn 4 desinformacdo, o comodismo, o
conformismo  da  maioria  dos  professares  forialecem o
“onipaténcia” ¢ “emisciéncia” do liveo diddatico. Os professores
POssam a respeifar @ palavea cscrita no livea como arbitro
aifimo, submetendo-se  docilmerme ao sen contendo  psico-
-pedagogico ¢ ideoldgico. (p. 100}

Juntamente com o critério de cientificidade, estfio os de objetividade e neutralidade do

conhecimento gue o livro didatico transmite (estamos nos referindo ao livro didatico de

Estudos Sociais).

E sobre esse processo de reificagdo do conhecimento humano e social, a partir do século

XIX, que iremos tratar, procurando compreender a relagio entre racionalidade/conhecimento e

livro didatico, através de scus postulados positivistas de neutralidade e objetividade cientificas.
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A questio da objetividade e neutralidade cientificas encontra, no estudo realizado por
Léwy {1987), importantes elementos de comprecnsdo, cmbora esse autor ndo uvtilize
propriamente a nogio de racionalidade, e sim, a de visio social de mundo, O que Lowy
pretende, neste estudo, € examinar a relagdo existente entre visdes (sociais) de mundo
(ideclogicas ou utopicas) e conhecimento, no dominio das Ciéncias Saciais, a partir de uma
discussdo critica das principais tentativas de claboragio de um modelo de objetividade
clentifica que surgiram no seio do positivismo, do historicismo e do marxismo. Interessa-nos

apreender, nesse trabalho, a cxcelente contnibuigio para a compreensio da objetividade e

. ia .. . - IR
neutralidade das Ciéncias Sociais, na perspectiva positivista .

Lowy (1987}, ao refletir sobre a questao do conhecimente cientifico e social, discute os
conceitos de visdes de mundo, ideclogias e utopias, buscande mostrar que os conceitos
revoluciondrios do Iluminismo, na forma de utopia, transformaram-se em ideologia,

compronetendo-se com a manutengao da ordem burguesa, sob o positivismo.

Para Lowy (1987), a defini¢iio de ideologia, enquanto forma de pensamento voltada para
a reproduglic da ordem estabelecida, é considerada a mais apropriada, por conservar a
dimensdo critica que o termo tinha em sua origem, com Marx. Ja o pensamento utopico, diz: é
¢ que aspifa a  wm  estado hio-existente das relacdes sociais, o gque the da, ao menos
polencicdmente, wm carater crilico, subversivo, ou mesma explosive (p. 12). Fica restando,
para o autor, a definigic de um conceito que possa classificar as ideologias e as utopias,

concomitantemente, Este conceito vem a ser o de VISAQ SOCIAL DO MUNDO, por

N —_ . -

. Lowy esclarcce que o tratamento dado ao positivismo levara em conta as concepgfes
positivisias no dominio das ciéneias socials e, particularmente, a doutrina da neutralidade
axiologica do saber, e nfu, exatamente 2 filosofia positivista enguanto tal.
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tmplicar, segundo ele, uma perspectiva de conjunto, uma estrutura categorial e um estilo de

pensamento socialmente condicionada.

As visdes de mundo tanto podem ser ideoldgicas quanto utopicas. Elas ainda podem ser
uma combinagio de elementos ideclogicos e utopicos (& o caso da filosofia do Iluminismo,
que, inicialmente, era utdpico-revolucionaria ¢ se transformou em ideclogia da burguesia, sob
0 positivismo).  Além disso, uma mesma visio de mundo pode ser concebida de um modo
ideologieo ou utopico, T, finaimente, a mesma visdo de mundo pode, num dado momento da
historia, possuir um cariter utopico e, num outro momento, ulterior, um carater ideolégico (&

0 ¢aso do positivismo ¢ certas formas de marxismo),

Interessa-nos destacar 0 momento em que Lowy (1987) faz a scguinte observagio, 1o
que tange 4 nogdo de ideologia (ou utopia). Diz ele;

() gque define wma ideologia (ow wtupia) ndo ¢ esta on aquela
ideia isolada, tomada em si propric, este on agueie contetido
dontrindrio, mas nma certa ‘forma de pensar’ uma certa
PROBLEMATICA, um certo HORIZONTE intelectual. {Idem,

p. 97, grifo nosso)

Vale ainda ressaltar a referéncia feita a ideologia como ndo sendo, necessariamente, uma

MENTIRA DELIBERADA, pois, scaundo seu argumento, esta pode comportar fe comporta

geralmente) uma parte imporianie de ilnsdes e auto-itnsdey (Idem, p- 97

Lowy, nesse estudo, cujos fundamentos cncontram-se no marxismo-historicista, indica
que € nas passagens do DEZQITO BRUMARIO onde se encontra a definigio marxista mais
precisa, mais correta e mais fértil acerca das ideologias ¢ das visdes de mundo, enquanto
expressdo de uma classe social determinada. Esclarece que, para Marx, é a classe que ‘Cria e

forma™ as visdes sociais de mundo - as superestruluras - mas estas sio sistematizadas e
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desenvolvidas por seus idedlogos {ou utopistas). Portanto, aos interesses materiais de classe e
4 sua situagdo social corresponde uma visdo social de mundo (que pode ser ideclogica ou
utopica). Afirma que os intelectuais possuern relativa autonomia com relagio a classe; o que os

torna seus rcpresentantes €, exatamente, a idec]ogia {ou utopia) que eles produzem.

O conceito de REPRESENTACAO CIENTIFICA de classe - segundo Lawy (1987) -
ocupa um fugar de grande releviincia na critica que ¢ marxismo faz sobre a economia politica.

Menciona a MISERIA DA FILOSOFIA. ande Marx aborda a articulagdo dos economistas,

que se constituiram nes representantes clentificos da burpuesia. Para ele, é importante frisar
que, embora Marx estivesse apenas questionando a economia politica, the parece que suas

conclusdes metodologicas essenciais tambem sdo passiveis de serem aplicadas ao conjunto das

Citncias Sociais.

Assim, para Léwy (1987), a questic da ideologia, entre os cconomistas classicos, pode

ser apresentada nos seguintes termos:

(} ponto de vista burgués ywdo era enire eles - como entre o3
vidgarey - uma submissdo deliberada aos interesses de classe,
uma apologia diveta ¢ servil de certos privilégios, mas uma
visdo  de  munde  gue  orienta,  inspira € esirmtura -
- consclemtemenie ou Wio - 0 confunlo de sen pensamento.
frata-se, como enfatizava o DIZONO BRUMARIO, de um
sistema de ifusies e de aiftades, e wmy certa FORMA DE
PENSAR, de um certo HORIZONTE INTELECTUAL faspectos
insepardvels gne s¢ condicionam Feciprocamentc, Momentos
diversos de uma mesma lowdlidade ideologica). (1987, p.
102/103)

Podemos perceber que €, antes de tudo, pela PROBLEMATICA que a ideclogia

(burguesa) vem a se manifestar no terreno clentifico, entre os classicos. Segundo sugere Lowy:

Healmenie, a problemadtica. isto é. o sistema de guestdo define o campo cognitive de tma
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ciéncic. Ora, Ricardo e os classicos NAQ COLOCARAM CERTAS QUESTOES - qite S6o
pava Marx essenciais (1987 p. 102/103), O conceito de horizonte intelectual - afirma - esta
diretamente articulado com o conceito de PROBLEMATICA ¢ constitui um das imagens mais
Jértels do campo fedrico marxista (1dem, p. 103), ainda que, segundo esclarece, ndo tenha sido
desenvolvido. O conceito de HORIZONTE INTELECTUAL, prosscgue, nos permile
localizar, de forma mais precisa, o papel da ideclogia na articulagdo de wm saber cientifico:

ela the circinscreve os LIMITES (Idem, p. 103),

Mais uma vez, € destacada a énfase dada por Marx ao fato de que Ricardo, apesar da
protundidade cientifica de suas analises, permanecia prisionciro do horizonte burgués, Afinal,
diz Lowy:

Us classicos e ele ndo podiam enquanto pensadores burgueses,
apreender cerlos aspectos decisivos da realidade  socio-
~ccondnica; do ponto de vista burgués gque era o deles, era
tmpossivel superar as iHconsegiiéncias, as meias-verdades e as
contradicdes  irresolvidas. Fm outras  palavras: a  ciéncia

burguesa  nide  podiq iy além  de wm  certo  LIMITE
INTRANSPONIVEL, (Idem, p. 104)

A conclus@io alcangada, neste caso, ¢ a de que os classicos nio estavam, como os
vulgares, direta ou deliberadamente, submetidos a um interesse exterior & ciéncia, mas sim,
cncontravam-se INTLRIORMENTE APRISIONADOS a um ponto de vista ideolégico que
corresponde aos interesscs de uma classe™ a burguesia. Portanto, cabe ressaltar, restritos a uma
‘forma de pensar”, a um conjunto de questdes (ou problematica) articuladas a um certo

honzonte intelectual (que torna possivel suscitar certas questdes;, o que ndo ocorme com

outras, que ndo chegam a ser percebidas).

A compreensdo sobre a articulagio entre formas de pensar, problemalica e horizonte

intelectual soa-nos muito instigante, pols, por ¢ssa via, acreditamos ser possivel superar tanto a
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visdo de neutralidade e objetnadade suscitadas pelo positivismo - a teoria do conhecimento ¢
socialmente condicionada - como, também, aquelas posigdes que denunciam o
comprometimento ideologico do conhecimento com a manutengdo e reproducgio das relagdes

capitalisias, mas o fazem dentro de uma perspectiva mecanicista. Tat constatacio, sem duvida,
conduz a uma preccupagio de ordem epistemologica, onde buscaremos compreender a génese
e 0 desenvolvimento das Ciéncias Humanas (e Sociais) ¢ sua relagio com o conjunto da

problematica positivista, considerando seus postulados basicos de neutralidade e objetividade

cientificas.

Como diz Japiassu (1982}

E lamentavel que os cienfisias niio estudem a historia de suas
Fespectivas ciéhcias, Privados do aparato histarice ¢ conceitual,
ndo conseguem elaborar wma critica de seu saber, do saber que
the é tremsmitido. quase sempre dogmaticamente, para detectar
as apedes FILOSOFICAN ¢ IDEOLOGICAS nele implicadas.
Na pragica. nosso estudo clentifica é bastante esquizoide, pois
deixa que cerips especialisias fagam a hisidria dos conceitos
clentificos, das teorias do passado, das controvérsias filosoficas
ow politicas, transmitindo aos clentistas apenas wm  saber
Positivo,  praticamente  exposto on precedido  de  rexumos
simplisias e simplificadores. fam geral, os cientistas corhecem
muito mal a formeacio de suas teorias e de sews conceitos, pois
aprendem nme ciéncia diverciada da historia dos idéins, da
vida sociad e poittica. (p. 58)

A questdo da objetividade ¢ ncutralidade cientificas tem sua origem na necessidade de se

construir uma ciéncia da natureza livre de julgamentos de valor ¢ de pressupostos idecldgicos,

Esta concepgio de ciéneia, do ponto de vista do marxismo historicista, ¢ fruto de varios
seculos de desenvolvimento do capitalismo, onde a extragio de excedentes passa a ter seus
fundamentos em mecanismos dirctamente econdmicos - ¢ que nic acontecia sob o

feudalismo - exigindo um nove suporte ideologico do tipo econdmico, social e politico. A
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estrutura das relagbes socials, anterior ao capitalismo, atribuia um pcso decisivo aos fatores
wleoldgicos, © que acontecia na esfera do sobrenatural, da cosmoegonia ¢ da religiio. ©
conhecimenta da natureza estava marcado por um actrrado conlronte ideotogico e politico.
Desta forma, o desenvolvimento das ¢iéncias naturais deveria ocorrer sem tais interferéncias
wleolégicas. Fsta concepgdo vem a ser reforgada, ainda mais, pelas necessidades geradas pelos

conhecimentos cientificos ¢ técnicos, decorrentes da nova ordem (Lowy, 198771

Instaura-se o primado da razdic e busca-se construir um conhecimento da naturcza
DESIDEOLOGIZADO, onde as ‘paixfes” humanas ndo pudessem interfertir. Dai, o
cientificismo. A partir de entfo, somente o que pudesse ser medido, provado ¢ comprovado

teria validade. Ocorria a geometnizagio do mundo, seguida da matematizagio.

As ciencias do homem surgiram no inicio do século XTX, calcadas nesse modelo de

cientificidade, que pediram emprestado s ciéncias da natureza. Estabciece-se, entfio, uma

HOMOGENEIDADE EPISTEMOLOGICA entre os diferentes ramos do saber,

Sepundo Lawy (1987), 1anto as ¢iénclas naturals quanto as ciénclas humanas resultam da
luta travada pelo Terceiro Estade contra as forgas conservadoras ligadas ag Antigo Regime,
principalmente as clericais. A génese e evolugdo das ciéncias humanas, ncste estude, é
percebida a partir das relages estabelecidas entre as classes fundamemais. E desta forma, no
bojo desse combate, travado pela burguesia revolucionaria. que surgem pensadores como
Condorcet ¢ Saint Simonl (este Ultimo responsavet pelo emprego do termo POSITIVAS para
as Ciéncias Humanas), ligados ao movimento filosdfico do Tuminismo e gue, ao proporem o
novo modelo para as ciéncias humanas, pautado nas Ciéneias da natureza, o fazem dentro de

uma visdo utdpico-revolucionaria critica. A idéia de LEIS INVARIAVEIS DA NATUREZA
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aplicadas as Ciénclas do Homem tinha por objetive liberta-las das "amarras" wleoldgicas da

antiga ardem.

Liwy (1987) faz guestdo de mencionar que hd em Condorcet um objetivo explicito, de
cardter utépico-critico, gue é ¢ de emancipar o conhecimento social dos INTERESSES e
PAIXOES das classes dominantes. E nesse sentido que a luta revolucionaria dos
enciclopedistas, ¢ de toda a filosofia do Iluminismo, contra a ideologia tradicionalista do
Antigo Regime, principalmente a clerical, ¢ vista como um combate 4 Ciéncia Social livre de
PAIXOES. A idéia de que a nova cidncia, pautada em dados PRECISOS, RACIONAIS ¢
EXPERIMENTAIS pudesse estar, ela também, comprometida com interesses sociais escapa -
segundo Léwy - ao campo de visibilidade de Condorcer e dos positivisias enr geral (1987, p.
120). As forgas ligadas ao capitalismo, nesse monento, eram revolucionarias e a problematica
central, na esfera do conhecimento, consistia em livra-las dos precettos ideologicos, porque

identificados com as (orgas conservadoras

Saint Simont {discipulo de Condorcet) teria, inicialmente, compartithado um ponto de
vista que T.6wy (1987) chama de BURGUES REVOLUCIONARIO, em que o combate - para
a ciéncia positiva do homem - apresenta-se visceralmenie Jigado a luta dos "PRODUTORES" -

que tante podiam ser 0s empresanos, quanto o8 operarios - contra as forgas feudais.

Instauradas no poder, as forgas ligadas ac capitalismo, interessadas na sua consolidagio,
de revelucionarias transformaram-se em conservadoras, surgindo novas forgas de contestagio,
representadas pelo proletariado. E sob cssa nova perspectiva que se percebe 2 mudanga de
orientagio ocornda no seww do positivismo, no decorrer do sécule XIX, quando se constitui
em 1deologia burguesa preocupada com a manutengie do STATUS QUO. Nesse sentido,

percebemos o surgimento de uma outra problemitica, no que diz respeito 2 identidade
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epistemelogica entre ciéncias naturais e ciéncias humanas, Os axiomas de neutralidade e
objetividade cicntificas (que sempre tiveram ligagdes valorativas), inicialmente revolucionarios,

assumem, agora, uma feicdo conservadora, que, alias, persiste até hoje.

Segundo ressaltam Lowy (1978 ¢ 1987) ¢ Goldman (1986), a principal dificuldade do

positivismo esta na incompreensio da especificidade metodologica das Ciéncias Humanas (e

sociais) frente as ciéncias naturais, dada a natureza de seu objeto.

As ciéncias historicas ¢ humanas, no dizer de Geoldman (1986}, nio constituem o estudo
de um conjunto dc fatos exteniores acs homens, o estudo de um mundo sobre o gual recai sua
agao, como as ciencias fisico-quimicas; trata-se, inversamente, da analise desta propria agio,
de sua estrutura, das aspiragbes quc a animam e das atuagdes que sofre. Q processo do
conhecimento cientifico €, cm consegiiéncia, ele mesmo um fato humano. historico e social, o
que implica, quando se estuda a vida humana, uma identidade parcial cntre o sujeito & o objeto
do conhecimento. Isso faz com que o problema da objetividade se cologue de forma diferente
nas ciencias humanas, se comparadas com as ciéncias fisicas ou quimicas, detonando a
complexidade e peculiaridade do novo objeto de conhecimento. Desta forma, nfio ha a menor
possibilidade de sc cncontrar qualquer unanimidade {implicita ou explicita) nos juizos de valor
sobre 0s quais se pautam a pesquisa € o conhecimento das ciéncias fisicas e quimicas nas
ci€ncias humanas. Existem, nestas, difercngas radicais de atitudes frente dquelas, seja no inicio

ou durante o trabaiho de pesquisa, muitas vezes de forma implicita e inconsciente,

Podemos perceber, retomande Lowy {1987), a ruptura que o pensamento de Comte
estabelece com relagio ao movimento filosofico do Iluminismo e com Saint Simont, seguido

por Durkheim. O autor chega a observar que o conceito de PRECONCEITO, que, antes, tinha
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por referéncia as doutrinas do Antigo Regime, passa a se dirigit a0 préprio pensamento

revolucionanio-critico do lluminisme e ao socialismo utopico

Segundo expressa Lowy:

E apaixonante observar como o concetto tiee henvia servido de
instrumento revoluciondrio por exceléncia no século XVHI, que
esfeve no coragdo da dowlrina politica dos insurreios de 1789,
aftera o sen sentide no século XIX, para se tornar, com o
positivismao,  wma  justificativa cientifica da  ordem  social
estabelecida. (1987, p, 26/27)

Nesta perspectiva, a construgdo do conhecimento, pensamento que busca compreender o
real, vincula-se aos interesses de classe, o que acontece na medida em que tais interesses, via
ideologia, LIMITAM o campo de visibilidade (HORIZONTL INTELECTUAL), provocando
certas problematicas e omitindo outras. Tendo em conta que o positivismo, forma que assume
o pensamento que guer compreender o real, se constitui numa ideologia da burguesia,
suscitando um conbecimento que se ergue sob essa dtica, podemos compreender a questio da
NEUTRALIDADE e OBJETIVIDADE cientificas, presentes no conhecimento que o livro
didatico transmite, a partir de seu comprometimento com essa visio de mundo. Dai,
chegarmos a perceber melhor a razio pela qual certas probleméticas sao omitidas; ressaltando,
entretanto, que tal fato podc ccorrer de forma deliberada ou n3io. Tudo isso nos faz repensar o
aspecto as vezes um tanto apressado com que certos criticos do Jivra didatico o acusam de
estar reproduzindo, meramente, os interesses dominantes, como se {osse algo bastante
consciente para os autores dos livros. O que queremos expressar ¢ que 2 situagio ndo é tio

simples assim.

A feigdo que toma o conhecimento. sob o positivismo, aparcce num outro estudo,

realizado por Giroux {1986). onde ¢ privilegiada a nogio de racionalidade, e contoibui para que
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¢hicidemos, um pouco mais, a relagdo entre racionalidade técnica, conhecimento e livio

didatico.

Para Giroux {1986), a questio central nfo € a de perceber como a racionalidade permeia
e opera na sociedade, que, segundo ele, jA conta com farto material. O que pretende &
identificar como esse tipo de racionalidade esta entranhado nas racionalidades que
caracterizam as principais tradigdes de educagio para a cidadania, e como as

PROBLEMATICAS levantadas por essas racionalidades s3o incompletas.

[nteressa-nos examinar o tratamento que ¢ conhecimento recebe no modelo de
TRANSMISSAQ que, segundo Giroux {1986}, e o mais tradicional & ainda o mais presente na
educacdo para a cidadania, ja que tal modelo, esclarece, se enquadra dentro de uma "cultura do
pnsitivismo"m, 3 qual subjaz uma racionalidade técnica paulada nos pressupostos de

objetividade e neutralidade cientificas.

Giroux aponta a necessidade de uma nova racionalidade e de uma nova problematica,
que ultrapassem as questdes de técnica. objetividade e controle. Esclarece que essa
racionalidade tera que desenvolver uma problematica mais critica, que gere novas categorias ¢

suscite quesiGes que ndo poderiam ser levantadas dentro da antiga racionalidade.

A definigio de racionaiidade proposta por este autor introduz - € bom que observemos -

elementos que permitem superar a feigio unidimensional ¢ totalitiria de racionalidade a que

¥ 0 autor faz referéncia 4 “cultura do positivisma’ como sendo o legado do pensamento
positivista que inclul as convicgdes, atitudes, técnicas e conceitos que ainda exercem uma
influéncia marcante e generalizada sobre o pensamento moderno. Refere-se, portanto, ao
legado de pensamento que examina o$ aspectos comuns que unem as dimensdes
cpistemolodgicas, sociologicas, econdmicas e politicas do positivismo.



&7

acabaram chegando os autores da DIALETICA DO ESCLARECIMENTO (Adomo e

Horkheimer), come argumentam seus criticos.

Segundo Rouanet (1987), na DIALETICA DO ESCLARECIMENTO ainda havia
possilidade de que a razdo permitisse, embora ambiguamente, articular uma pritica
libertadora. Afinal, esse foi o duplo movimento do esclarecimento; a0 mesmo tempo em que se
CONstituia em agente da dominagiio, podia-se perceber que, sem ele, a dominagio nio poderia
ser contestada (ora s¢ apresentava como iluminante, ora como obscura). Entretanto, na fase
atual, o esclarecimento perde essc carater ambiguo, eliminande toda transcendéncia, pois o
projeto de dominagdo chega ao seu auge, € nio € mais possivel mobilizar o vetor
emancipatono da razio, que passa a ser convertida em drgfo exclusivo de poder. Desta forma,
em Adormo e lorkheimer, a razio, conclul Rouanel, sofre um processo  de

unidimensionalizagio, embora sefa pensado de forma diferente para os dois autores.

Afinal, a que definigio de racionahdade chegou Giroux (1986)7 Diz gle:

Por racionalidade, quero significar um confunto especifico de
Pressuposias ¢ praficas yociais gque medeiam comer wm individii
an grupo se relaciona com o sociedade meior. Subjacente a
qualquer modo de racionalidade estd wm conjunto de
interesses que define ¢ limita como a pessoa reflete sobre o
mundp. {Idem, p. 2235, grifo nosso)

O autor ressalta, ainda, a necessidade de serem consideradas as PRETENSOES DE
VERDADE comandadas pelos pressupostos basicos de cada racionalidade, as praticas dai
decorrentes e a relagdo com o que poderia ser chamado dc racionalidade dominante na

sociedade, num dado momoento histotico.
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Girpux (1986) explica que as experiéncias pelas quais passam as pessoas sO chegam a

adquirir significado guande sio percebidas dentro de um modo de racionalidade que ihes

confira inteligibilidade.

Afirma a importincia que tem esse enfoque metodologico, na medida em que toma
¢laras as interconexdes existentes entre uma racionalidade dominante e as instituicdes que

atuam na sociedade, para reproduzi-las.

Neste sentido, interessa-nos destacar ¢ momento e que o autor faz a seguinte

afirmagio: Os modos de racionalidade “obrigam™ mas de forma nido mecanicista (p. 226),

Desta forma, torna-se possivel guestionar o vetor unidimensional da racionalidade.

Outro aspecto que também e de nosso interesse € aquele relativo ao conceito de
problematica, quando Giroux (1986} compactua com o argumento de que o importante € a
modalidade da reflexdo, cu seja, a verdadeira relagio que a rellexao tem com o seu objeto, O
autor conclut que a importincia da nogdo de racionalidade se torna clara a partir do momento

em que sua defimcio € ampliada, para incluir o conceito de problematica.

Para ele, todos os modos de racionalidade tém uma problematica. Esta problematica é

uma estrutura conceitual que pode ser 1dentificada tanto pelas questdces que suscita como por

aquelas que € incapaz de levantar, Diz;

O conceifo de problematica sugere que qualguer modo de
racionalidade pode ser visto como wm quadro de referéncia
fedrico, cijo significado pode ser enfendido analisando-se ianto
0 sistema de gquestes gue comanda as respostas dadas, quarnto
o anséhcla  dessay  gnestiex gue  existem para  dém dy
possibifidade de tal quadre de referéncias. (Giroux, 1986, p
226)
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A lmportancia desse conceito dialético é expiicitada por Boyne, quando faz a seguinte

observagio:

Uma  palavra on conceito ndo  pode  ser  considerado
isoladamente, existe apenas dentro do guadre de referéncia
fearico on ideolagico no qual ¢ usado, sua problemdtica .. ]
centraliza-se na auséncia de problemas ¢ concellos dentro dg
problemdatica bem como por swa presenpa [ ] A nogdo de
auséncia indica que o que o problematica exclui & 180 imporiante
como o que ela inclui. A problemdtica define o campo do visivel
dentro do qual os ervos, Hegligéncias e cegueiras individuais sio
possiveis, e podem ser corrigides. do mesmo  fempo, a
problemdiica define o fimite do invisivel, o correlato do visivel o
dmbito do necessariamente ausente. Lssa iwvisibilidade esta
cricialmente relacionada com a produgdo de problemas; dentro
de qualquer problematica hd problemas que ndo podem ser
levamtados. {in Giroux, Idem, p. 226)

E, sem duvida, inspirado em tais argumentos que Giroux (1986) conclui que um modo de
racionalidade, principalmente aquela que pretende ser universal, encontra séus limites quando
nos damos conta de que a inteligibilidade de suas reivindicagdes nio pode “falar” as questdes

que coloquem em risco seus pressupostos basicos.

Giroux {1986), a seguir, aponta trés modalidades de racionalidade que tém influenciado a
educa¢do para a cidadania. 530 elas: a racionalidade técnica, a hermenéutica e a emancipatoria.
Observa quc cada racionalidade expressa uma maneira de investigar o social, sendo determinada

por mteresses especificos de conhecimento.

Para ele, uma das caracteristicas do conhecimento, a partir da racionalidade técnica, ¢
constante ne modelo de transmissiio. & a de situar os conceitos ACIMA e ALEM das realidades
socias e relagBes das pessoas que o produzem e definem, Sua forma, estrutura e pressupostos
normativos adquirem feigdes universais, apresentando-se de forma OBJETIVA e NEUTRA.

Assim: Ndo somente o corhecimento ¢ objetificadn nessa recionalidade, mas ele ¢ geralmente
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reduzido ao dominio de decisées técnicas para fins ja decididos. (s Siny sdo afirmacios ao
inves de explicados como realidade social (Idem, p, 235). O que importa, prossegue, nesse
modelo de educagio, ¢ a PRECISAO dos fatos, que devem ser coletados, organizagdos,
transmitidos & avaliados. Observa, ainda. que a questio de quem autoriza os “fatos” de uma
determinada ordem social, nesta perspectiva, acaba sendo removida da pedagogia da sala de
aula ¢ da discussdo, o que resulta na auséncia de reflexiio e sentido acerca daquilo que estd
sendo ensinado e aprendido. O conhecimento reificado e sua epistemologla falha, acrescenta,
acabam per conduzir 2 um modelo passivo de comportamento humanro nas relagbes de sala de
aula, onde professores ¢ alunos convertem-se em meros consumidores passivos ou simples

transmissores de conhecimento

Segundo busca esclarecer:

A realidade estrutural de professores, alunos e outros no
mundo da escela ¢ as forgas sociqis gue a0 mesmo tempo
restringem e moldam essa realidade ficam perdidas nesse
modelo” (Grace, 1978). Em seu lugar ergue-se g linguagem
conciliatoria de ‘integracin” e “harmonia” . (Idem, p. 236,
gnfo nosso)

Chama atengido, ainda, para o tratamento dispensado 4s FALSIDADES perpetuadas por
muitos livros didaticos de Estudos Sociais, que sdo decorrentes da influéncia que exerce a
dimensio funcionalista, no modelo de transmissdio. Procura alertar, entretanto, para o fato de
que hi modos de resisténcias e contradigdes nas escolas, Ja& que professores e alunos nio sio
MARIONETES SOCIAIS, come supdem os tedricos da reprodugio. Afinal, os modos de
racionalidade “obrigam” mas ndo de forma mecanicista (Giroux, 1986, p. 226), queremas,

mais uma vez, enfatizar,
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Giroux (1986} diz que a problematica “tngaiolada” pela racionalidade técnica, tentando
emergir, é a propria nogdo de significado que é por ela expropriado, guando adota uma nogéio

“fossilizada™ de objetividade, destituindo o conhecimento de valores.

Nesta perspectiva, aborda a racionalidade hermenéutica, que, segundo observa, tem, nos
postulados de neutralidade e objetividade cientificas, sua problematica principal. Segundo ele,
esta racionalidade enfatiza a questio da subjetividade do conhecimento, pautada na
intencionalidade e significagdo, mas acaba caindo num ‘relativismo” que desconsidera ou
restringe a influéncia das intrincadas ¢ antagénicas rclagtes socials, presentes na construgho do
conhecimento. Assinala, ainda, a influéncia dessa racionalidade sobre o movimento reformista
liberal, quando este apregoa um pluralismo democritico. baseado na livre tomada de decises,
por parte dos atores socials, mas deixa de considerar que, num sistema social imerso na
dominagdo, as escolhas ndo sdo livres quanto possam parecer. A questdo da legitimidade nio é

colocada.

A racionalidade emancipatona aparece por conta da necessidade de se criar um outro
modo baseado nos prncipios dc critica e agdo. Segundo Giroux (1986) Fsse modo de
racionalidade é consiruido como a capacidade do pensamento critico de refletiv e reconstruir
sud propria génese Ristorica, isio é, pensar sobre o proprio pensamento (p. 249, Portante,
trata-se de desenvolver uma nova racionalidade, com uma nova problematica mais critica,
propiciadorg de novay categorias e que suscite questdes gue ndo poderiam ser fevantadas

dentro da antiga racionalidade ([dem, p. 224),

Esse mestmo autor demonstra preocupagfio com o papel dos professores que, scgundo
ele. teriam que ter sua percepgio teorica ampliada, pois tanto medeiam guonto definem o

processo educacional (p. 253). Para tanto, acusa a emergéncia de uma TEQRIA DA
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TOTALIDADE, em que & pratica educativa seja situada, pelos educadores, dentro de um

contexto social em que fique clara a natureza da relagio existente entre essa pratica e a
racionalidade dominante - o que vem reforgar nossas convicedes frente 2 importincia que deve

ser atribuida ao uso que o professor faz do livro didatico.

{Juanto ac conhecimento escolar, o autor diz que caberia analisa-lo como parte de um
universe mator de conhecimento e determinar em que medida ele reflete os interesses de classe.
Para ele, o agdo social ¢ necessaria mas deve ser precedida pelas pré-condicdes subjetivas

que tornam inteligivel a necessidade de tal agdo (Giroux, 1986, p. 261).

Giroux {1986} acentua a importancia do professor desvelar os principios ideoldgicos
imbricados na estrutura do conhecimento da sala de aula, o gue implica a necessidade de
aprender a identificar os conceitos estruturantes que sc ocuitam, SILENCIOSAMENTE, em
qualquer forma de material didatico, como textos, filmes ete. Faz-se necessano, portanto, que
os professores percebam o tipo de racionalidade, gue molda suas JROPFIAS aches ¢, como essg
racionalidade medeia as regras da culmra dominante ¢ as experiéncias de sala de aula
propiciada aos alunos {Idem. p. 259). Considera, ainda, a necessidade de, dentro de uma
perspectiva emancipatoria, se chegar a um tipo de educagio cujo objetivo maior, ao invés da
adequagio ao STATUS QUO, venha a ser ¢ de estimular as parxdes, imaginagio ¢ intelecto, a

fim de que as forgas sociats, politicas ¢ econdmicas sejam desafiadas.

Com esse estudo, supomos poder problematizar um pouco mais a naturcza do
conhecimento que o livro didatico transmite, tentando compreender as razdes pelas quans
certas problematicas ndo sao apresentadas pelos textos didaticos, geralmente de cunho

positivistas, pautados nos pressupostos de objetividade e neutralidade cientificas, cuja esséncia
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encontra-se exatamente onde tentam negar: no seu condicionamento social. Dai, a necessidade

de que o conhecimento seja interpretado.

Atraves da analise que Faria (1984) realiza sobre o conceito de trabalho no livro didatico
de 1* a 4° série do 1° grau, podetnos perceber o tipo de questdes que o conhecimento nele

contido € incapaz de levantar. Citaremos algumas, a titulo de exemplo. Sio elas:

() conceito de trabatho adotado é a-histérico, assim come tendos
05 oniros conceitos, o hro diddtico volatiliza o processo de
trabatho, assim como toda o processo historico {p. 22).

O nivel de abstragdo que se da ao trabalho dispensa que se fale
da relagdo entre os frabathadores, da organizagdo da
socledade (p. 23).

4 relagdo é sempre homem-naturezu ¢ ndo homem-homem.
Assim, poucos foram os conflitos na  Historig do  Brasi

{p. 29).

Quiros conflitos importetes da Historia do Brasil aparecen
camuflados, enfatizando o heroi gue enfrenton o inimigo em
defesa da patria (p, 30,

Quem ¢ o sufeiio da Historia? Quem  trabalha? Cuem
fransforma a natwrera? Ouem faz a indusiria Juncionar? A
particula “se” ¢ o uso da terceiva pessoa garantem que estas
pergunias  ndo  sejam  respondidas  precisamente,  sendio
(absiratamente) impessoalmente  como  esfes  Fecursos
gramaticais o sda {p. 34),

A divisdo do trabatho tambpem & a-nistorica, € a divisdo na
Jamilia. A divisio na sociedade é a cooperacdo dos pais atraqvés
dgs diversas profissbes que eles desenvolveram. Ele nio esifa
relacionada ao desenvolvimento dus Jorcas produtivas, tendo
OFIgem em fatores economicos e determinando a existéncia de
classes sociais (p. 51),

A cooperagdo justifica as Jungdes diferentes que para o liveo
didatico nio se chama divisdo do trabaltho. A soma do trabatho
de cada um di wm produto contwm: o progresso (p. 510,
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() uperdrio aparecen pouguissimas vezes na livro diddtico
(p. 63).

Muitas vezes a propria industria é o sufeito, ela é personificady

{p. 63).

A autora, Fara {1984), chepa a seguinte conclusio- O fivro didatico ¢ feito para a
pequena burguesia a fim de arregimentd-ia, compromeré-la com a classe burguesa,

desconhece a classe operdria, discriminando-c ip. 75).

Sem a pretensio de fazer um trabalho de analise dos livros didaticos, dada a precariedade
do tempo de que dispomos, gostariamos, entretanto, de trazer a reflexdo alguns aspecios que
pudemas observar nas leituras que fizemos sobre alguns livros didaticos utilizados pelas

escolas da rede publica do municipio do Rio de Janeiro, referente ao ano de 1993 via FAE®?

Bastante instigante é o livro CAMINHANDO, de Saroni. F. & Carvalho, M. (1984),

destinado as 1** séries do 1° grau, nas disciplinas de Estudos Sociais e Cincias,

Os autores citados apresentam um procedimento metodologico interessante, Eles
desenvolvem os temas fazendo uso de textos geralmente de cunho funcionalista c,
paralelamente, na edigao destinada ao professor, fazem adverténcias que buscam, nitidamente,
problematizar aspectos que ndo sio problematizados pelos textos ¢ que, provavelmente,

resultaram de uma escolha pessoal dos autores.

Logo na apresentagio, os autores colocam algumas observagGes, nos seguintes termos:

Julgamos importante que os alunos entendeam ser @ livro apenas wm instrumento de trabaltho

20 mecanismo de escolha dos livros didaticos, através da FAE, foi explicitade por nés no
Capitula |
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Escolhemos alguns textos dos livros desses  autores, seguidos das respectivas

adverténcias, que iremos, agora, transcrever, apenas a titwlo de ilustragiio (em fungdo das

razoes ja explicitadas, que nos impedem de um maior aprofundamento).

TEXTO (destinado a 1* série)

A RSCOLA

Esta & uma escola dy cidade.

A escoln é um lugar onde se EnSiHam  muitas colsas
importantes.

Lsta escola tem muitas salas de aula.

fem pitio parda recreagdio.

fem horta e jardim.,

A licdo mais importante GHE & escola ensing ¢ que todas as

pessoas sdo livres e devem participar na sociedade. (1934, P.
18)

Adverténcia aos professores: 4 escola - assim come a familia - tem syas ambigiiidades.

Lstas justitnices néio sio perfeitas. Elas sofrem, como toda a socieddade, as contradicoes do

dig-a-clia (Idem).

TEXTO (destinado a 22 sérig)

A CASA - o abrigo onde morar.

Casa é o tugar, ¢ o abrigo onde as PESSOAs moram.

() abrigo pode ser uma casa tervea, wm sobrado, wm
apariamento num prédio pequeno, wm QEQrETMenio niim grande
edificio, um quarto ¢ cozinha muma Jovela, wm cémodo mm
COriCe.

As casas tém famanhox diferentes.



75

As casas sdo construidas com materiais diversos- iffolo,
pedra, lata, sapé, madeiva, barro, Jothas de carnaiba, cimento,
OFEILS £ ONIrGS.

Na casa vive um grupo de pessoas.
Vou anotar as pessoas que vivem enr minha casa,

fistas pessoas formam uma parte da minha  fomilia, Flas
procuram  qiudar-se, guando podem. Mas existem fambém
dificiidades; a familia ¢ uma pequena comunidade porgue

FEUNE DESSOAY (e Procuram viver e resolver seus probiemas em
comum. (1984, o 8)

Na abordagem do tema CASA. os autores apresentam o desenhe de um bairmo
padronizado (com hospital, cinema etc) e prapdem que o aluno desenhe sua casa. Fazem a

seguinte observagdo ao professor: O desenfio ¢ apenas exemplificador. Adapia-lp, se

necessario, a realidade do afuno (p. 15, grifo nosso).

TEXTO (destinado 4 2° série}

(2 LAZER

Ouira maneira de as pessoas se rewnirem ¢ atranés do fazer,
Existem muitas tipos de lazer: Passeios ¢ excwrsdes, visita a
MUSEUS, fogos, brincadeiras, clubes, Cinemas, teatros. .

Q) lazer deve sempre ser hom para o saide do Corpo e para a
sawide der mentte, (p. 40)

Adverténcia: provecar o didglogo e a participacdo, além do que o texto apresenta. ()
lazer é um direito de todos. Mas nem todos tém acesso ae lazer (pela elitisno do equipamento

urbano, pefos precos, pela distancia do local nrbano onde se morg etc) {Idem).

TEXTO (destinado & 2° série)
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O TRABALIO NA CIDADE 12 NO) CAper?)

A nattireza produz muita coisa.

Mas o natureza ndo fornece tdo prominho,

Para apudar o natireza a terminar as coisas, existe o
trabatho,

frabatha-se nas casas.

Trabatha-se nas excolas,

frabalha-se nas aficinas,

frabatha-se nas ruas.

frabatha-se nas fabricas.

{rabalha-se nas rogas.

() rrabaiho é o esforco dus pessoas pava trapsformar as
colsas oa natureza. (p. 49)

Adverténcia: A proposta da ligdo ¢ a de estudar o trabalho de uma forma nido-
-romidntica. F valorizar o trabaiko da muther, também fora de casa. Para isso, completar
com outros exemplos. meédica, dentista, advogada, reporter, balvonista etc {Idem, gnfo

105s0).

TEXTO {destinado a 2° série)

AN COISAS SE TRANSFORMAM NA INDUSTRIA

Da wva pode ser feito o vinho.,

Da madeira pode ser feito o bringuedo.

Lo conre pode ser feito um sapato.

C trabaltho transforma as coisas em outros oBfefos,

Lsse trabalho, em gerad, ¢ feito nas fibricas, que também se
denominam indisirias. Por isso o trabalho das Jabricas ¢
chamado atividade industrial, As coisas o serem transformadas
(maiéria-primal e ox objetos Jabricados  sio vendidos e
comprados pelas pessoas e pelas diversas comunidades,

For 1550, as conmnidades ndo ficam sozinhas on 1soladas,

Lias se unem com outras commnidades.

O trabatho que produz ¢ transforma as coisas aPrOXima oy

2 . " . .
I Interessante relacionar com as conclusbes por nos apresentadas a respeito deste tema
desenvolvido por Faria (1984),
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diversoy gripos, tonte no COnpeo como tas cidades (p. 55)

Sem adverténcia ao professor.

Embora ndo faga parte do presente projeto a analise dos livros didaticos - projcto que
pretendemos desenvolver em outra oportunidade - os exemplos aqui citados tém a forca de

trazer a luz algumas das questdes colocadas em nosso estudo.

. i ) 22 i

Pudemos perccher, em alguns livros que tivemos oportunidade™ de examinar, que o
conhecimento transmitido &, ainda, predominantemente, de procedéncia positivista, Apenas
como itustragdo, citaremos o livro de Eugénia e Cavalcante {1987), contendo a disciplina

Lstudos Sociais, destinada as quatro primeiras sérics do primeiro grau.

TEXTG (destinado 4 1* série)

A MINHA FAM{LIA

Papail, mamde, meus irmdos e eu formamos uma familia,

Nos moramaos na mesma case.

Minha famifia é muito wnida,

A famifia tem que ser nnida para enfrentar as dificuldades
da vida. (p. 6)

TEXTO (destinado 4 17 série)

MINI{A (4854
Minha casa ¢ impa e agradiivel,

fom minha casa moram. Papai, mamde, meus irmaos e en.
Minka casa tem uma sala, dois GUAr{Os, UM COZIN, W

22 Livros, como ja dissemos, indicados pelos professores &4 FAE, no ano de 1994,
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harheira ¢ wm pegueno corredor

Na fremte da casa ha wm pequeno jardim com varios tipos de
Hoves.

Nos fundoxs da casa nés temos wm quintal onde papai planta
verduras € drvores frntiferas. (p. 11)

Observagdo: Nio € apresentado outro tipo de casa oy de familia pur esses avtores.

Podemos perceber que a familia, 2 escola, o bairro, o municipio, o estado, o pais,
formam comunidades - maiores ¢ menores, O conceito de comunidade esta enraizado na idéia

do consenso. Todos estio unidos ¢ trabalham para o bem comum,

Segundo definigio obtida em dicionario da lingua portuguesa {Aurélio, 1986}, do ponto
de vista sociologico, comunidade significa agrupamento gque S¢ caracieriza por forte coesdo

baseada no consenso espontdneo dos individuos (p. 444}

A unido vem a ser o elemento fundamental desses agrupamentos ou instituigdes. De onde

Vem essa concepedo? Sem sombra de duvida tem procedéngia no positivismo,

Nessa rapida nvestida sobre o contendo do livro didatico, gostariamos de ressaltar o
momento em que os autores de CAMINHANDO (Saroni e Carvalho} utiizam um materal de
procedéncia pasitivista, onde determinadas yuestdcs ndo aparecem, mas, ag Mmesmo tempo,
intervem unto aos professores no sentido de alerta-los para este fato, Qual o significado desse
procedimento” Que leitura fazer? Dois aspectos nos parecem claros: o primeiro é que cada
racionaltdade tras uma outra problematica ‘engaiolada”™ temtando emergir, que deve ser
omitida, sob a ameaga dc “Solapar” seys pressupostos basicos; o outro € aquele que nos mostra
que o real ndo € linear ¢ nem natural, como gostariam os detentores do poder. Por isso, ha

csperanga .. ¢ ela passa TAMBEM pcla escola ¢, disso, temos certeza,
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Poderiamos aproveitar o ‘ancho™ e encerrar esse capitulo, mas gostariamos de retomar,
ainda que rapidamente, o texto sobre ¢ tema TRABALHOG, no livro CAMINHANDOQ, ¢
destacar, tal qual observa Farta, AL de (1984} em sua analise sobre os livros didaticos, que,
afinal, nestes textos, quem produz ndoc € o (rabalhador e, sim, a fibrica, a industria E
observarmos que tsso ndo se deve a uma forma ‘Tomantica” de ver o trabalho (como chegam a
indicar os autores de C AMINHANDO). A exclusio ou inclusio de certas questdes, a forma
como sdo abordadas, tornam-se inteligiveis, como bem disse Giroux (1986), quando sio
percebidas dentro de uma determinada racionalidade. Enfim, a aparente ambigiiidade de Saron;
& Carvalho parece apontar para esse caminho, cabendo esclarecer, ainda, que, na racionalidade

técnica, fica evidente a subsuncio do sujeito historico.

Segundo Goldman (1986), como decorréncia da afirmagio do cientificismo nas Ciéncias
Humanas, cstas acabaram preconizando uma biologia mecanicista, uma pstcologia behaviorista,
uma histéria empirica e um sociologia deseritiva e cofsificante, onde a subjetividade do objeto
se desfaz, colocando-nos a questdo do resgate do sujeito do conhecimento. Esse tema sers
tratado em capitulo subseqiente, através de uma abordagem que privilegia a relagio entre

conhecimento ¢ linguagem.



CAPITULO IV

RACIONALIDADE, CONHECIMENTO E LINGUAGEM NO LIVRO DIDATICO:
REENCONTRANDO 0 SUJEITO

. uma vez que a linguagem ¢ o
que caractcriza e marca o homem,
trata-se¢ de restaurar nas ciéncias
hurnanas o espago do sentido. O
sentido da palavra é o caminho
para o rosgate daquilo gque no
homem ¢ sujeito, no qual ele nio se
anula e nem se desfaz,

(Sousa, 5.8, 1994, p. 51)
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Este capitulo se propde a deixar €Mmergir uma outra problematica: a que envolve o objeto
das ciéncias humanas ¢ sociais, que a racionalidade técnica teima em desconsiderar, Afina],
como diz Japiassu (1982): toda desgraca das ciéncias hmanas reside no fato de terem que

fidar eom um OBIFTO U FALA (p. 9).

Retomando a andlise que Adorno e Horkheimer (1986) empreendem sobre a
racionalidade tecnica, podemos destacar a subsungdo do sujeito, fruto dessa racionalidade.
Interessa-nos aprofundar, entdo, um pouco mais, a questdo da especificidade ¢ complexidade

desse objeto das ciénctas humanas.

Japiassu (1982) aborda essa questdo, observando que as ciéncias humanas NASCERAM
DA DEPOSICAO DO SUJEITO PENSANTE e que, ao tentarem se libertar da tutela da
filosofia e se colocarem em conformidade com og modelos de inteligibilidade das ciéneias
nalurats, iniciaram um processo de DESANTROPOLOGIZACAG gradativa, culminando com
a perda de uma boa parte do sey carter de humanidade. Dcsta forma, desde o sey nascimento,
conclui o autor, cstas ciéncias ficaram privadas de seu sujeito ¢ de seu objeto. Japiassu enfatiza
que um conhecimento, na visdo empirista, 56 atinge o nivel de cientificidade quando consegue
s¢ DESANTROPOLOGIZAR tio radicalmente quante a fisica, ou chega a atingir uma

objetividade fundada numa evidéncia racional, puramente formal.

O homem que emerge no campo cpistemoldgico - explica - & caracterizado pela
ambigtiidade de sua posicio, uma ves que se define como OBJETO para um saber €, &0

mesma tempo, como SUTEITO que conhece.

De uma perspectiva filoséfica onde sio consideradas as infludncias sociais & politicas na

produgio do conhecimento (diferente da perspectiva marxista-historicista, com a qual temos
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analftsado a problematica positivista nas ciéncias humanas), Japtassu acusa a existéncia de uma
certa dose de implicagdes, de ordem anti-religiosas, que teriam contribuido, de forma mais ou
menos indireta, para libertar a ciéneia da tutela religinsa (tendo Deus sido expulse  do
mundo)??. Mas, em contrapartida, teria ccortido, segunde observa. o “eclipse” do seu proprio
sujeito. 1at, no mundo moderno, ndo haver lugar nem para o homem e nem tampouco para a

vida; o que vem a ser acirrado pela ideologia mecanicista,

De acordo com Japiassu (1982), a ciéncia moderna Ji nasce mecanicista, pois considera a
natureza como uma mAaquing, come um comunto de mecanismos cujas leis precisam ser
descobertas. [ a idéia do Deus engenheiro ou arquiteto, cuja obra pode ser analisada metédica
€ matematicamente. Desta forma, o pensamento moderno & contempaordneo da idéia e da
presenca da maquina, ja que a civilizagio industrial nasceu do mecanicismo. Em todos os
dominios, o pensamento modemno substitui o esquema biologico-natural da revelagio pelo

esquema mecénico da explicacio, Assim:

A ciénicia mecanicista destroi o mundo natural, enguanio meio
simbolice de veferéncia para a existéncia do homem. A L firmmicy it
HOVG regime de verdade assepiizade de valores humanos, mas
sem propor neves valores. () universo s¢ yesume num conjunto
de objetos. de que todas as sighificacoes gualitativas foram
centralizedas para melhor adaplarem-se ds exigéncias da
inteligibiiidade  fisico-matemdtica. A4 verdade do munde ¢
indiferemte a verdade do homem. O wniverso infeligivel da
CiEncia € regido por normas rigorosas e impassiveis. A naturezo
sensivel  é  substitwida  por wma  namreza idealizady,
axiomatizada segundo a ordem geométrica (Idem, p. 31}

13 Japiassu segue, em seu estudo, a arqueologia de Foucault e busca esquematizar o devir
epistemologico que culminaria no surgimento da cidncia,
Antes do estagio propriamente cientifico. haveria dois outros estagios. o antigo e o
medicval, iniciado com a 17 constituigio da ciéncia greea; o estagio moderno classico,
iniciado no século XVII ¢ encerrado no inicio do sécuto XIX, que ¢ o da representacio, So
a partir do seculo XIX comeca o estagio da positividade.
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Os filosofos passaram a comparar © mundo a um relogio e os seres vivos convertercm-

-5 em aufdmatos (p. 42) - conclui Japiassu (1982)

As ciéncias humanas - na percepgdo desse autor - tentaram instalar-se explicando seus
fendmenos a partir de um lugar nio-filosofico e nio-ideologico. Para cle, com a era da

representagdo ou classica {a partir do século XVII), a verdade surge como uma obra humana.

Liberado de (oda tutela, o homem se torna o mestre das significacdes do universo. Assim, a era

da representagho € inaugurada, no dominio humano, quando ocorre a determinagio do sujeito

pensante enquanto “'consciéncia”,

Mas, quando supera essa determinagdo wdealista, ingressa na
era da positividade. As recémenascidas  ciéncias  humanas
passam o adotar critérios de precisdo, de rigor e de busca das
estritiras € das normas, adotando em suas investigaces os
métodos quantitativos e o LINGUAGEM CIFRADA, tendo o
andiise estatistica se convertido num dos meios fundementais da
agéio dos cienfistas humanos.

Ainda para Japiassu {1982).

A ciéncia se comverte em uma lingua bem jeita, Por isso,
submiete todo o seu dominio & ordem matemdtica, g lingua mais
hem feita existerte. A perfeicdu du saber parece ser atingida
desde que se reduza os fendmenos a wm esquema de tipo
algébrico. Pouco a powco a ordem dox comportamentos ¢ das
fdeias humanas fica submetida & inteligéncia matemetica, Esia
PAsser o constifuir-se ume imensg rede que eshoga a ossaiura de
um wniverse do discurso totalitdrio. Crig-se uma espécie de
Jantasmea algébrico. E as  ciéncias  humenas,  desde  seu
nascinento, ficam privadas de seu sujeito e de sen objeto. (p.
97/98)

Desta forma, podemos constatar, atraves de diferentes enfoques, que, na perspectiva
positivista {a qual subjaz uma racionalidade técnica), o sujeito do conhecimento & retirado do
cenario, ocorrende um processo de naturalizagho e objetivagdo das ciéncias humanas (o que se

da imediatamenie apds a sua tentativa de afirmacio).
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Esta tematica também ¢ tratada por Sousa, S.J. (1994), em trabalho onde aborda
INFANCIA E LINGUAGEM, inserinde, em sua reflexio, a razio instrumental. Nesse sentide,
faz a seguinte indagagao: Come resgatar o encantamenio de um mundo gue foi desencantado
pela racionalidade formalizadora, a qual abriv caminho para a naturalizacéio da vida? (p.

153).

Podemos perceber que esta preocupagiic tem estado presente nos trabalhos de uma

consideravel parcela dos educadores comprometidos com uma educagio transformadora,

Jobm (Idem) prossegue, indagando:

Como resgater essa humanidade do homem - sujeito  das
ciéncias humanas? Como recuperar o homem, enmtendendo-o
simultemeamente, como individuo e como ser historico? Como
captar @ swa singularidade e, ao mesmo tempo, sua vincwlacdo
com o coletivo e com a totedidade em que se insere” (p. 51}

Alguns educadores que tém concentrado seus estudos na rclagio entre linguagem o
conhecimento acreditam que o resgate do sujeito do conhecimento passa, necessariamente, por
essa via. Assim, temos o entrelagamento entre linguagem ¢ conhecimento, na busca da

subjetividade.

Nossa aten¢do sobre esse tipo de enfoque - que privilegia linguagem ¢ conhecimento e
teve 1nicio durante o curso de pos-graduacio - se respalda, ainda, em dois aspectos suscitados
pela pesquisa realizada por Freitag et alii (1987), na qual nos baseamos para chegar 20 estado

da arte do livre didatico no Brasi).

O pnimeiro aspecto aparece quando os autores afirmam que a linguagem utilizada pelo

Into didatico sofre os eleitos dos produtos da ind(stria cultural, constituindo-se numa
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hinguagem homogeneizada, preocupada em acobertar as contradigdes essenciais da sociedade
capitalista. O outro surge quando acusam a forma descontextualizada com que tém sido
analisados os livros didaticos por seus criticos. Freitag et alii fazem mencio, por exemplo, aos
estudos sobre a linguagem do livro didatico, observando que, geralmente, aparecem

desvinculados de outros estudos, dedicados ac exame do contendo ideclogico, ¢ vice-versa,

E, portanto, no dmbito da discussio sobre a relagdo entre racionalidade técnica e
conhecimento, no livro didatico de estudos sociais, que nos deparamos com a questio da busca
de sentido (para esse conhecimento), a partir da linguagem. Queremos deixar claro, entretanto,
que nao se trata de aprofundar a discussio sobre esse tema, em si bastante complexo, mas sim,

de enfatizar a importdncia que tem esse entrelagamento para a compreensio do livro didatico.

Acerca da linguagem, Adorno e Horkheimer (1986) fazem o seguinte comentano: N
imparcialidade da linguagem cientifica, o impownte perden inteiramente Jorea para se
EXPrEmir, e SO o exisiente enconira seu signo neurro. Tal newiralidade é mais metafisica que a

propria metafisica {p. 35).

Esscs autores acreditam que, sob & racionalidade técnica, a linguagem &
instrumentalizada de tal forma que os signos sio completamente destituidos de gualidades.
Trata-se de uma linguagem que. em nome da purcza e da transparéneia, acaba por se tomar
impenetravel. Os autores observam que as palavras, sob a infludncia do positivismo {que
reduziu ¢ mundo a cegucira e ac mutismo dos [atos), foram convertidas em simples registros

dos dados, tornando-se PETRIFICADAS.

Adorno e Horkheimer {1986), conforme exposto no capitulo 1T deste trabalho, acusam a

experiéneia que, entre os antigos, ligava as palavras as pessoas que as pronunciavam de ter
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sido esvaziada. Afirmam que o lage entre a experiéncta scdimentada e a linguagem, que ainda

podia ser sentida ne século XIX, foi completamente rompido.

Indagando um pouco mais sobre linguagem/conhecimento ¢ sua relagic com a
racionalidade dominante na sociedade capitalista, chegamos ao pensamento benjaminiano,
quando este se refere & arte de narrar. Nossa rapida abordagem sobre esse tema serd feita
atraves de uma perspectiva que contempla [ INGUAGEM e HISTORIA, buscando

compreender melhor o sentido homogencizador que a linguagem chega a adquirir,

Para Benjamin (1987), passado e presente interagem de forma descontinua e dialética. O
presente, para ¢le, pode ajudar-nos a resgatar, no passado, energias liberadoras. Acredita que o

passado ndo esta mono como desejariam alguns, principalmente os vencedores. Passado e

presente devem permanecer vivos para que alcancemos nossas utopias.

Inspirados no pensamento benjaminiano, chegamos a  seguinte formulagdo: DA

PALAVRA QUE UNE A PALAVRA QUE HOMOGENEIZA: A ARTE DE NARRAR.

A narrativa - vista como palavra que une - constitui, segundo Benjamin {1987), na tarefa
de falar, exemplarmente, sobre algo, € o grande narrador teria suas raizes ne mundo dos

artifices, dentro das camadas populares. Segundo diz Benjamin:

(} narvador figura entre ox mestres ¢ o5 sdbios, Ele sabe dar
copsethos: ndo para alguns casos, como os provérbios, mas
para muitos casos como o sibio. Pois pode recorrer ao acervo
de toda wma vida (wma vida que ndo inchii a propria
eXperiencia, mas em grande parie a experiéneia atheia). Sew
dom & poder contar sua vida, Sua dignidade ¢ cong-ta imeira,
(1987, p. 201}

Mas, Paul Valery (citado por Benjamin, idem) constata que j4 teria passado o tempo em que o

tempo nado conta. O Homem de hoje ji ndo cultiva o que ndo pode ser abreviado. Constata,
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ainda, que o enfrfaquecimento, nos espintos, da wela de etermdade coincide com uma aversio

cada vez maicr ao trabalho prolongado,

Percebe-se que o modo de produgio capitalista vem a ser o responsavel pelo declinio

dessa experiéncia comum ¢, conscqicntemente, da arte de narrar.

Prosseguindo, com Benjamin (1987), observamos que o declinio da arte de contar parte,
portanto, de declinio de uma tradigdo e de uma memoria comuns, gue garantiam a existéncia
de uma expernéncia coletiva, ligada ao trabalho e a um tempo que eram partilhados através de

um mesmo universo de pratica e linguagem.

De fato, nosso autor tem razdo, pois, afinal, o capital a tudo submete, inclusive o tempo,
A concepgio de que TEMPO E DINHEIRO € fevada as ultimas conseqgliéncias. Certamente, o
FIO DA MEADA (que unia a pratica e a linguagem) foi rompido. O trabalho tornou-se
fragmentado, parcelanizado. O trabalhador, hoje, j& no concebe o trabalho que realiza, O
pensaments ja ndo acompanha 0 ENLEVO do fio que tece. No ato de tecer manualmente, o
trabalhador ia produzindo suas historias, contadas e recontadas, a partir de uma experiéncia
comum. Mas o trabalbador, agora, encontra-se isciado. PARTIDO, ji nio padtilha, ndo
compartilha. E 14 vai Carlitos, apds uma intensa jornada de trabalho, com sua ferramenta nas
maos como se fosse uma cxtensio de sl mesmo ou, quem sabe, fosse ele a cxtensio da

ferramenta .. Eram 0s TEMPOS MODERNOS que se iniciavam,

Prosseguindo em nossa reflexdio, compreendemos que a narragdo, pautada na cxperiéncia
comunitaria, na tradigdo, declinou com as translormagdes introduzidas pelo modo de produgio
burgués. Mas nos ocorre, também, que a experiéncia comunitaria tinha suas possibilidades

exagtamente no contexto das formagdes sociais pré-capitalistas, ja quUe 05 SEEMENtOs sociais
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apresentavam-se mais estratificados, mais segrepados e, portanto, mais orgamzados em tomo

de si mesmos. A propria estruturagio dessas sociedades, que determinava com maior clareza

gual o lugar do individuo na sociedade, a iss0 levava.

Assim, a narrativa - a arte de narrar - continha, predominantemente, a voz do artesio,
rois que a tradigdo, a cultura, a experiéncia comunmiana eram contadas ¢ recontadas por eles.
A voz do artifice dava a ecntonagio. A linpuagem, asstm, podia exercer uma fungio
unificadora. O sureito podia identifica-la; identificar-sc; reconhecer-se nela. Havia lugar para

uma subjetividade, que emergia do seio da propria coletnvidade,

Com a dita democratizacdo social, introduzida pelo modo de vida burguds, a situagio
anterior s¢ modifica ¢ adquire novas feigdes de cunho universalizante, Os diferentes segmentos
sociais tendem a misturar-se no mesmo espago, comportando-se ¢ interpenetrando-se dentro

de um novo contexto.

A voz torna-se impessoal, vem DI FORA - nfo necessariamente de longe - do grupo; ¢
imposta. A subjetividade passa a ser introduzida, produzida. alheia ac grupo. Perde-sc a
linguagem comum - comunitaria, pautada na experiéncia comum - em nome de uma linguagem

“cientifica”, impessaal, universal,

Crticar a linguagem cientifica, tal qual se apresenta hoje, € ter em conta, portanto, ©
processo de consolidagio da dominagio burguesa, no século XIX, quando os movimentos
revolucionarios do século antertor foram dando lugar a siuagdes em que se buscava consolidar
a nova ordem burpuesa, sem a qual o PROGRESSO NAQO CIIEGARIA PARA TODOS. A
Iinguagem também ¢ ideologizada no sentido de atender aos interesses de consolidagio

burguesa. A “palavra de ordem”, no seu sentido revolucionario. transformava-se na palavra da
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de sentido do termo preconceito - que Ja tivemos oportunidade de mencionar - é bastante
ilustrativo. Mas, a “maquinaria da dominagio” cstava apenas comegando a ser momtada. O
capitalismo monopolista ¢ a crescente massifica¢do dariam conta do resto. Bem, mas isso ja

tratamos atraves de Adorno ¢ Horkhetmer. Retomemos Benjamin.

Entdo, & linguagem comum - que unifica, une - tendc a desaparecer, dando lugar a uma
Inguagem homogencizadora, massificante, gue busca acobertar as diferengas, as
desigualdades, as contradigbes socials. A burguesia, com sev ideario liberal, recompde, sob
NOVAS ROUPAGENS, a segregagdo social, onde todos tormam-se iguais por tascimento €

adquirem os mesmos direttos e deveres (1),

A linguagem que partia de seio do grupo, ou que cra ali DIGERIDA e MITIGADA,
CRIADA ¢ RE(CRIADA), agora ¢ imposta. Faz-se necessario, mais do que nunca, desvendar
0 que estd oculto nessa linguagem: O NAQ DITO. Pois trata-se também de uma linguagem
que seduz. Além do mais, s¢ a palavra agora esta sujeita aos novos critérios de cientificidade,
significa que existe uma que se institui como verdadeira e, as demais, ... bem, estas sio tidas
como inferiores, de menor valor, que ja NAO CONTAM, que precisam ser superadas; assim
como a experiéncia e a memoria. Afinal, a razio que deveria desencantar © mundo
transformou-se numa RAZAQ MAGICA e a todos enfeiticou. Assim: € Jeitico fez com que
fodos se esquecessem e SHGS experiéncias, apagow de sua memoria a tradicdo e a

capacidade de narrar - que exatamente o forngria humonos (Kramer, 1993 p. 172),

Com a modernidade, a arte de contar tende a desaparecer, TUDO O QUE E 50 LIDO
DESMANCHA NO AR. Coisa alguma deve deixar rastros e até mesmo o ANEL QUE TU
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ME DESTE, QUE ERA VIDRO, SE QUEBROU - at¢ o anel. que ia passando de geragio em

geracdo!

Com 0s novos padrdes burgueses, instaura-se a ERA DOS BOULEVARES, As fortes
parcdes medievais, que segregavam, s80 substituidas por paredes de vidro (vitrines), onde o

mendigo pode incomodar com seu olhar o jantar requintado da burguesia®?

Para Benjamin, havia, também, o carater de utilidade, de aconselhamento, nas narrativas.
Mas o conseiho parcce nfo ter sido muito bem absorvido pelo capital, pois SE CONSELHO
FOSSE BOM, NINGUEM DAVA. VENDIA E, desta forma, o que nio € absorvido pelo
capital tende a ser destruido. Além disso, a experidneia também esta fora de moda. Afinal, de
que serve a experiéncia, esta “senhora tio obsoleta™ S3o tantos 0s modismos para atender ao
tdo produzide e rengvado gosto burgués . Alids, isso nos faz pensar o papel do “velho™

professor nas escolas, visto comoe avesso aos novos métodoes. viclado, esclerosado, indesejado.

Sem nada para contar. (3¢ nas escolas?).

Segundo Lawy (1990, p. 196): Autdmato é todo aguele que perden a memdria,

Mas, nesse contexto, como fica ¢ conhecimente que o livro didatico transmite? /.. [ oy
conhecimentos perderam sud aura: sdo meras mercadorias exposias nos Hveos diddticos e
nas salas de anla, nas julas repetidas dos professores e nus quodros de griz (Kramer, 1992, p,

g1),

24 Marshall Berman, em seu livio TUDO O GQUE E SOLIDO DESMANCHA NO AR a
aventura da modermidade {1989), fez interessante trabaiho sobre esse tema.
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E interessante observar o professor, na sala de aula, defendendo a linguagem “cientifica™
contida no livro didatico, que nao ¢ entendida pelo aluno, mas, exatamente por ser “cientifica™,

& de “alto nivel” e ele ndo pode alterar, frente ao “haixe nivel” de aluno - com o risco de sc

“desqualificar™.

Kramer indaga:

£ os livros? Apenas guardam conhecimentos retalhados e
muntificados em informagies que é preciso acumular? Tornados
mercadorias, os fivvos didaticos apagam  simplesmente a
condicdo de produtores de seus antores, Sdo os fovwos didaticos
merey  meneriais  de  consuma e embalagens  coniendo
informacoes fragmemadas? (1992, p. 81)

Benjamin, segundo Rouanet (1987), acredita que uma humanidade emancipada podera
usar ¢ iluminar os segredos da nalureza, gragas a uma tecnotogia MEDIATIZADA PELO
ESQUEMA HUMANO DAS CQOISAS.

Kramer {Idem) chama aten¢do para o fato de que a educagdc se constitui numa praxis
fundamentalmente articulada as dimensdcs filosofica, ética e estetica da vida humana. incluindo
as paixdes, os afetos, valores, ¢ que, como decorréncia. ndo ha porque se manter 0§ textos

pedagégicos atrelados a essa pretensa clentificidade noutra.

Bakhtin (1988), ao estudar a linguagem dentro de uma perspectiva dialética, percebe-a
como um fendmeno ideologico por exceléncla, capaz de captar as transformacdes que vio
ocorrendo na sociedade, e possibilitando, desta forma. a compreensio do proprio sentido que a

modermidade atnbui ac conhecimento e a cultura em geral. Enfatiza que:

€} tema ideclogico possui sempre um indice e valor social. Por
certo, fodos esses Dulices sociais de valor dos temas ideologicos
chegam igualmente & consciéncia individued gue como sabemas,
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£ tada o ideclogia, Al efes se tormum de certa formo, indices
individuais de vafor na medida em que o consciéncia indvidual
05 absorve come sendo SEMY, FROEY &'Hﬂ‘fﬂﬂfﬁ' néo ye enconira na
consciéncia individual. () indice de valor ¢ por nefureza
interindividual. (p. 43}

QOcorre, entretanto, que a classe dominante - segundo Bakhtin ([dem) - tem interesse em
abafar ou ocultar a luta dos indices sociais de valor, que se trava no interior da inguagem, ¢, a
fim de tornar o signo monovalente, tende a conferir ao signo sociclogico um cardter inatingivel
¢ acima das diferencas de classe. Como resultado, a linguagem € apresentada como neutra e

impessoal.

A lingua, nesta perspectiva, € vista como expressio das relagdes e lutas sociais,

vinculanda e softendo os efeitos destas lutas.

Tudo isso ccorre, observa Bakhtin (1988), na medida em que € percebida a relagio
dialética entre infra ¢ superestrutura, mediatizadas pela linguagem. isto €, como a realidade
determina ¢ signo e como o signo reflete ¢ refrata a rcalidade em transformagio. O autor
ressalta que a palavra €, desta forma, capaz de registrar as menores variagdes das relagdes
sociais, 0 que ndc se restringe apenas aos  sistemas  ideologicos  constituidos,
mstitucionalizados, ja que a ideologia do cotidiano, que se apresenta no dia-a-dia, & o

CADINHO onde as ideologias constituidas se formam e renovam,

E possivel perceber que, para ¢ pensamento bakhtiniano, a hnguagem, por ser um signo
ideclogice por exceléncia, pode conter, também, clementos de resisiéncia 4 ideologia
deminante. Mas, 4 classe dominante interessa que assumia uma feigdo de neutralidade, de
impessoalidade. Dai, podermos concluir que a forma monovalente como é apresentada se deve

a sua instrumentalizagio por esta classe, quando tenta submeté-la aos seus interesses.
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() pensamento bakhtiniano nos ajuda a refletir acerca da relagiio entre racionalidade
donunante € linguagem, a partir dos elementos de sua propria contradigio {uma vez que tanto
rellete quanto refrata a realidade) | o que reforga a critica ao carater pretensamente totalitario
da racionalidade tecnica. Somente a partir de outras racionalidades, com novas problematicas,

podemos chegar a cssa compreens3o.

E preciso atentarmos, ainda, para o fato, segundo Japiassu (1982), de que a linguagem
cientifica ndo pode ser univoca. Ela ndo constitul um discurso unitario e totalitario. Cada uma
possul suas regras proprias. Lm discurso nio pode ser traduzido em outro, Dai, a necessidade
de que os fendbmenos humanos suscitemn a elaboragdo de um outro conceito de cientificidade,
que leve em conta a complexidade e especificidade de seu objeto, o que nio quer dizer que se
deva construir um outro tipo de clentificidade, completamente divorciade daguele que
caracteriza as ciénclas naturais. O que esta sendo sugerido, prossegue o autor, é que a idéia de

cientificidade & relativa 4 naturexa da realidade estudada.

As normas de cientificidade constituemn, para Japiassu, um produte do DEVIR
HISTORICO das ciéncias e nio um IMPERATIVO APRIORISTICAMENTE IMPOSTO. ja
que, para ele; UMA COISA | CERTA: enguanio produto humano, as cidneias encontram-se

integradas He processo social e politico roral (p. 154). No gque todos concordamos!



CONCLUSAO

A CONSCIENCIA DOS FINS QUE ORIENTAM SUA
ATIVIDADE COLOCA O HOMEM DIANTE DA
POSSIBILIDADE DE IDENTIFICAR EM OUTROS HOMENS
0S SEUS PROPOSITOS, COLOCANDO-0OS TODOS EM
CONDICOES DE COMUNHAQ, NO MELHOR SENTIDO DO
TERMO. A PARTIR DAl L POSSIVEL PENSAR EM CAUSA
COMUM, COMD POR EXEMPLO TORNAR HUMANO O
MUNDO, FAZER DA ESCOLA UM ESPACO DE
CONSTRUCAQ COLETIVA DE CONHECIMENTO - UM
ESPACO DE ENCONTRO E DISPUTAS, MAS SEMPRE DE
CRESCIMENTO DAS PESSOAS.
A VINCULACAO A UMA CAUSA ORIENTA A
DESTINACAO DO HOMEM, CONFERINDO SIGNIFICADO
A SUA EXISTENCIA E FAZENDQ COM QUE SUPERE SUA
SOLIDAO ERRANTE NO MUNDO, POIS COM ELE ESTAQ
TAMBEM QUTROS HOMENS., ISSO NAO E PURA
ABSTRACAD. O QUE CARACTERIZA UMA CAUSA E A
POSSIBILIDADE DE UNIFICAR PESSOAS, CONGREGAR
ASPIRACOES E DESEJOS, CONSOLIDAR PRCIETOS. A
PARTIR DELA SE PODE PENSAR QUE UMA
PLURALIDADE DE PESSQAS PODE TRABALHAR PELOS
MESMQOS FINS. NESSE SENTIDG, O TRABALHO
HLUMANO READQUIRE OUTRO SENTIDO. DEIXA DE SER
CASTRADOR,  ALIENANTE K  INIBIDOR  DAS
POTENCIALIDADES DO HOMEM.

(Ferreira, 1993, p. 5/6)
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As possibilidades de compreensdo do livro didatico sio ampliadas quanldﬂ percebemos
que as suas diferentes dimensdes néo se explicam isoladamente, mas sim, a partir das relacdes
que estabelecem entre si e com o sistema educacional ¢ social global, condicionando e sendo
condicionadas reciprocamente. Tal compreensio também ¢ facilitada pela nocio de

racionalidade, permitinde-nos detectar a presenga de uma racionaiidade dominante que busca

submeter todas as instincias do social,

Tdentilicamos, nesse estudo, como © conhecimento € socialmente condicionado,
buscando atingir o significado de seus postulados positivistas de neutralidade e objetividade
cientificas. Observamos o aspecio de autoridade que tem sido atribuido ao livro didatico, que,
desta forma, € colocado acima de qualquer questionamento, cabendo ao professor apenas

repassar os seus conteudos para os alunos, de forma acritica.

A feigdo de reprodugio ideologica que ihe & atnibuida por scus criticos - resgatadas,
imicialmente, algumas categorias que refutam qualquer compreensio mecanicista da realidade,
a partir da relagdo dialética entre educagio ¢ sociedade - acrescentamos outras, uma vez que &
possivel perceber que o livro didatico passa a scr mais uma pega da grande engrenagem que
produz e recompde o sistema capitalista, quando, por exemplo, se constitui num produto da
chamada industria cultural, articulando-sc dirctamente ao mercado capitalista, ou integra a
politica assistencialisia do Estado. Tal fato, além de denunciar o carater cada vezl mais anti-
-social que assume o capitalismo ent nosso pais, possibilita interferéncias de varias naturezas na

forma como o conhecimento é organizado, apresentado e repassado.
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E interessante ressaltar que, através do estudo quc cstamos realizando sobre o livro
didatico, podemos compreender melhor a articulagdo entre educagio e socledade, percebendo,
por exemplo, que a fungdo mediadora da educagdo estda longe de se restringir s questdes

puramente ideologicas,

Um outro aspecto que queremos enfatizar aponta para o equivoco em que incorrem
aqueles que se pdem a criticar a razio, as vezes de maneira apressada, seduzidos pelos
modismos, 0 que fazem sem perceber que a critica a ser feita deve direcionar-se a
racionalidade técnica, enquanto produto historico que penetra e tenta subimeter todas as esferas

do social, modelando, inclusive, nossa subjetividade.

Sousa, §.J. (1994), em seu estudo sobre INFANCIA E LINGUAGEM, diz que:

Ao observarmos as c‘r;'cing‘as tio sew dig-g-dia, percebemos gue
glay  brincam, sonham, invemcm, produzem e estabelecem
relacdes socialy que, miulias vezes, escapam o logica do
enguadramento cultnral normatizado; comudo, mais cedo ou
mais tarde, acabam aprendendo a categorizar essas dimensies
da semiofizacdo no dmbite do campo social padronizedo, isto é,
sucumbem a wm certa subjetividade de natureza essencialmente
Jabricada, modeiada, consumida ... [ (p. 22)

Parece-nos ewvidente que a problematica central dessa racionalidade € impedir o
pensamento de qualquer reflex3c ou manifestagio efetiva de criatividade autonoma, Tudo deve
estar prescrito. Tudo deve ter aparéncia de novo, mas scm apresentar, na verdade, qualquer
novidade. Tal qual entre os poves antigos, o novo deve ser, imediatamente, apropriado e
devolvido, de forma INTEGRADA (é claro gue a logica ¢ outra), mas sem que isso
transpareca. Nao percebemos quem legitima nossas agdcs, nossos gostos, nossos desejos,
encatitados com a hberdade ¢ indrvidualidade tdo caras ao modo de vida burgués. Dai que a

reflexdio, a capacidadc de pensar o proprio pensamento ndo pode fazer parte dessa
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racionalidade tecnica. A possibilidade de existir qualguer racionalidade diferente dela também
deve ser elminada (alias. como tudo que ndo se integra). Decreta-se, portanto, o FIM DA

RAZAO. A quem interessa?

(Jueremes esclarecer, ainda, que criticar a linguagem ‘Cientifica” e valorizar a arte de
narrar, por exemple (como fizemos atraves de Benjamin), nfo significa um retorno as bases da
narrativa utilizadas pelas sociedades pré-modernas, como um simples ‘transplante magico™,
mas uma maneira de, reexaminando o passado, tentar encontrar nele energias liberadoras que
possam servir para ilununar o momento presente. Nio com uma vontade mitica de fazer viver
um passado, por falta de perspectivas inovadoras {utopias), em fungio da descrenga gerada
por um mundo em crse; muito pelo contririo, é exatamente em nome da utopia, com o
pensamento voltado para o momento presente e ¢renga nos valores humanos, que se revé o
passado. Nio o passado morto, mas o passado que pode cstar vivo, interagindo com o
presente, tambeém vivo, o que ¢ radicalmente diferente de querer “matar” o presente e Fazer
reviver um passado mitificado, fetichizado. Presente e passado, entdo, porgue vivos, histéricos,

interagem.

Nesse sentido, indagamos: em que medida o passado, que é historico, vivo, pode
ilurminar os caminhas de uma linguagem liberada ¢ liberadora, nfio encarcerada, que apentc em
dire¢io as nossas utopias? Nio temos duvida de que o uso da razio se faz necessado. E
preciso mais do que nunca que compreendamos os limites e condicionamentos que so
impostos ao pensamento, para que ndo sejamos fetichizados: para que possamos construir
novos caminhos, onde tudo © que € inerente ao homem possa desabrochar e intervir. Para que
possamos nos constituir em feitores desses novos caminhos, que incluem a participagio, o

dialoga, o despojamento. a ousadia, além da cereza de que poderemos sempre (re)construir.

Coma em Benjamin, ha que se ver, na barbaric, a dialetica. Por isso, o sonho ndo acabou. Por
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1550, & experiéncia nos faz mais sabios, tais capaecs de sonhar, desde que ndo nos deixemos
enfeitigar, o que implica no exercicio constante da razio. Até mesmo porque, se 0 homem nio
¢ 50 razédo, ele ¢ também razao. Portanto, efa nfo pode ser negada, sem o risco de se negar o

proprio homem e, novamente, cairmos na desumanizagdo que tanto ¢riticamos e tememos.

Sc a razio pode contribuir para altenar o homem de si mesmo, certamenie o resgate

desse homem ndc pode prescindir do uso da razde, pois, antes de mais nada, € preciso

compreender a problematica que nortela a racionalidade quc aliena.

A objetividade proposta pela racionalidade técnica consiste, antes de tudo, na propria
objetivagio da natureza e do homem. Mas, o pensamento sera sempre capaz de problematizar.
Se a racionalidade estd atrelada a intcresses sociais e estes cxpressam a luta que se trava entre
classes antagonicas, cntdo ndo é possivel existir uma vnica racionahdade, mas diferentes
racionalidades, com diferentes problematicas. A questéio esta, portanto, em se perceber porque
certas problematicas sdc omitidas por certas racionalidades, o gue se faz através do propric
pensamento, ou scja, & partir de outras racionalidades comprometidas com determinados
Interesses sociais voltados para o ‘Hesvelamento™ da realidade. Ad se insere o proprio resgate
do suyeito do conbecimento, om toda sua complexidade, que a racionalidade teécnica tenta

desfazer.

Meste sentido, € importante ressaltar o papel mediador que tem o professor em relagio
ao conhecimente gue o livro didatico transmite e aquele que o aluno aprende, constituindo-se
no PONTO NEVRALGICO do livro didatico em sala de aula, o gue, scm divida, pelitiza suas

aghes, obngando-o a conscientizar-se dos fins que as norteiam.
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SUMMARY

This study is intended to contribute 1o the amplification understanding of school
textbooks, these old {uniknown, teaching devices of great importance throughout the whole

teaching and learming processes.

As we have been examining this subject, our attention has been drawn to two aspects:
the fact that teachers normally consider textbooks as the most important authonty in class, so
placing on them “the last word”, in terms of knowledge, and that, on the other hand, their

critics have normally accused them to be essencially reproducers of the dominant ideology.

Considering these questions, we decided to look back into the theorectical argument
which has been aiming to overcome both the educational theories which keep this “status quo”,

and those which cnticize them as mere reproductors of the dommant ideology.

Based on the fact that text books are accused as one more product of the cultural
mdustry (at the very moment schools open their doors towards muitinuidia), we have decided
to approach the rational technicism, and so we observed the way it may contribute to a better

understanding of our thesis.

Understanding that the vanous dimensions of textbooks explain themselves from the
links which have been estabilished among them together with the whole social aspects (within a

dialectical interaction), wc have considered of great importance, as basis for this study, the
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relanon between the recnical racionalny and knowledge 1tsell Then, we have pointed oul the
interrelation beiween lanpuage and knowledge, in the search for the subject which technical

racionality has been trying not Lo consider

With this essay, we have been Irving 1o emphasize the necessily of teachers in

interpreung the textbooks themselves



