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RESUMO

Este trabalho ¢ a analise da atuagdo dos professores de Sociologia ne ensine médio da
rede pablica de Estado do Rio de Janeiro, bem como uma discussio sobre a contribuigdo da
diseiplina como matéria pedagogica e relevante para a formagao cultural e politica dos jovens.

Pretende-se um trabalho exploratorio e, longe de querer dar conta do tema e esgotar
suas possibilidades, foi realizada uma pesquisa qualitativa. Para z coleta de dados utilizou-se
questiondrio para uma amostra de professores no Estado e entrevistas com docentes atuantes
ha mais de cinco anos, lecionando Sociologia na rede publica,

A dissertacio se estrutura em cinco capitulos, distribuidos da seguinte forma: o
primeiro capitulo presta conta da metodologia ao mesmo tempo em gue esclarece aos leitores
0 objeto e suas caracteristicas. (0 segundo capitulo faz um histérico da Sociologia no Brasil, as
razdes da sua implantagio ¢ de como ela foi sendo estruturada a0 longo dos anos. Esse
periodo histénico compreende trés grandes momentos: o final do século XIX e as quatro
prieiras décadas do século XX; o periodo entre as décadas de 40 e 70 e ainda, os anos 80 até
a ¢época atual. O terceiro capitulo se propde a analisar 3 Sociologia em varios campos de
atuagdo: no ensino médio, na educagdo e como instrumental tedrico. O guarte capitulo abre
espago para enfocar os atores sociais desse processo educacional: os professores. Por fim, as
consideragOes finais, de carater conclusivo, evidenciam as principais questfes abordadas na

pesquisa.



ABSTRACT

Knowledge diffusion as an emancipatory activity: a study on teaching Sociology in

public high schools in the state of Rio de Janeiro

This work 1s the analysis of the performance af Sociology teachers in high schools in the
public education network in the state of Rio de Janeiro, and also a discussion on the
contribution of Saciology as a pedagogic subject and its relevance to the politic and cultural
formation of young pecple.

It was intended to be an exploratory work and, far beyond aiming to meet the requirements
and satisfy all of its possibilities, there had been a qualitative survey. A guestionnaire was
made for the data collection from a sample of teachers i the State and, afterwards, interviews

with the teaching staff who had been teaching for more than five years in public schools.

The dissertation is structured in five chapters, which are so distributed: the first chapter
accounts for the methods at the same time it clarifies the object of this work and its
characteristics. The second chapter makes a historic report on Sociology in Brazil, the reascns
for its implementation and how it has been structured along the years. It was divided into three
major moments: the latest 19" century and the first four decades of the 20% century, the
periods between the 40°s and 70’s and from the 80°s to nowadays. The third chapter is
proposed to analyze Sociology in many different fields of activity: in high schoels, in
education and as a theoretical instrument. The fourth chapter focuses on the social actors: the
teachers, At last, the fifth chapter presents the final concerns, as for a conclusion, pointing out

the main issues of this work.
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INTRODUCAQ

Fazer uma analise sobre qualquer assunte, nfio € uma tarefa das mais faces.
Mesmo aquele que estd acostumado a escrever precisa, ainda assim, desenvolver antes de
umna pratica da escrita o habito da retlexio.

Lma dissertagdo de mestrado deve ser, penso cu, um trabalho gnalitico ¢ trazer
consigo alguma contribuicio para o conheciments humano na area de interesse ao qual o
mestrando se propds a estudar.

As minhas primeiras reflexdes sobre um tema de dissertagio indicavam uma
preacupagdo com a educagio nas escolas publicas de modo geral e a posicio do professor
no centexto: profissional questionado e exigido na sua pratica pelas instituigdes
educacionais, pela comunidade da escola, pelos colegas, pelo governo, pelo publico em
getral.

Num seminario realizado no Estado da Bahia em 1998 sobre eficiéncia das
despesas na area social, organizada pelo governo do Estado e pelo Banco Mundial, um
dos representantes do Bance comenta que em estudo realizado em cinco paises revelou
que as escolas privadas sdo mais eficazes em termos de custo-beneficio do que as escolas
publicas. Ainda nesse seminario o assessor do Ministério da Educagdio do Chile disse:
“Nio ha tema mais ideclogicamente saturado do que a educagde piblica e privada”
{Krawczyk, 2001}

Nessa perspectiva, a educagio € vista como despesa e, portanto, © setor privado
tetn Jivre iniciativa para atuar na educagdo, ¢ uma questdo econdmica, é uma relagio de
custo € de beneficio. Nesse coniexto, a iniciativa privada assumiria de maneira
independente a diregdo sobre o presente e o futuro educacional do pais,

Com tal enfoque, aspectos importantes que envelvem a educagio deixam de ser
discutidoé: o aluno, o professor, a construgdo coletiva do que seja ensino-aprendizagem,
580 alguns dos temas esvaziados por essa discussio.

Ao partir do questionamento desses pressupostos, pretendi realizar uma analise

da atuagdo do professor de Sociologia, através do estudo da sua pratica. O professor €,

"Nora Krawczyk, In A snstentabilidade da reforma educacional em questdo: a posicio dos Qrganismos
internacionais. Texto apresentado na sessio especial Relformas Educacionais na América Lating, na 24*
RenniZo da ANPE4, Caxambu-MG, 2001,



depois d¢ aluno, na minha concepgfio, a figura central na discussdo sobre educagiio. Ele
atua diretamente com os outros atores no ambiente escolar, ou seja, junto ac aluno na sala
de aula, junto a dire¢do e os funcionirios da escola, politicamente no sindicato e nas
manifestagées de greve, Para atuar assim, ¢ necessirio que tenha, dentre outras
competéncias, o conhecimento tedrico e técnico da discipling, a capacitagdo pedagogica
para agir coletivamente, planejar, ministrar aulas, avaliar ¢ observar a aplicacio das leis e
normas educacionais previstas para o ensino especifico. E ainda esse professor que muitas
vezes se encontra como a figura do péndulo, ora preocupado com o conteido
programatico, ou seja, em como ensinar a disciplina tendo como referéncia, muitas vezes,
o livro didatico, seguindo as determinagBes dos Parimetros Curriculares Nacionais, ora
ocupando-se da construgiio do conhecimento que busca trabalhar a educagic numa
perspectiva de aprendizado coletivo, considerando as questfes sociais, culturais, éticas,
politicas etc., em que o ambiente escolar e seus atores estio inseridos.

Nesse contexto, o professor de Sociologia aparece oprimido por uma busca de
afirmagio profissional, dentro de um quadre no qual, juntamente com os professores de
Filesofia, tenta conquistar seu espago nas escolas plblicas e privadas.

Para efeito de um trabalho que oprivilegie a reflexiio, o debate e o
aprofundamento de conceitos, o meu primeiro passo foi no sentido de discutir um projeto
correlacionando homens e agBes, privilegiando os campos do conhecimento que sdo do
meu interesse: as Ciéncias Sociais e a Educacio.

Entretanto, sabemos que as primeiras reflexdes acerca de um determinado
assunto sdo, possivelmente, as mais confusas, imprecisas e abrangentes, 1550 porque sio
as primeiras idéias, a criagio ou a produgiio mais inicial do pensamento. Tudo que vem
depois se trata de uma construgio consciente do conhecimento que queremos
desenvolver,

Durante 2 graduagdo na UERI, a minha atencdo se voltou para duas dimensdes
primordiais, que foram: a pesquisa cientifica ¢ os movimentos sociais. Deles resultaram
questionamentos: Como aproximar tais dimensdes aparentermente tio distantes? De que
forma poderia unir meu trabalhe de pesquisa a uma dimensio politica de efetiva

participagio na vida social?



Como a minha pritica pessoal estaria contribuindo para uma melhoria das
condi¢des materiais dos homens’, fazendo uma relagdo com a sociedade brasileira de
modo geral ¢ a sociedade carioca de forma especifica?

A pesquisa cientifica deveria ter, acreditava, naquela época de forma intuitiva e
hoje por convicgdio, uma aproximagdo com a realidade social, ¢ o pesquisador deveria
assumir o papel do intelectual orgnico’ como escreveu Gramsci (1985),

No que diz respeito aos movimentos sociais, no decorrer do curso percebi que,
na pratica dos professores e alunos que acontecia cotidianamente em sala de aula e nas
reunides dos grupos de pesquisa dos quais fazia parte, podiamos ver um exemplo
microsocial desses movimentos que sio ampliados nas dimensdes da sociedade civil
organizada.

O nosso trabalho era um exercicio continuado de um dos fendmenos pesquisados
por nos mesmos durante as rotinas académicas na medida em que estdvamos buscando
fazer 2 nossa propria historia, sabendo que n#io a faziamos como desejavamos, mas sob as
condi¢Bes em que se apresentavam® Estavamos contribuindo para fazer g historia das
Ciéncias Sociais, € a prépria histéria da Universidade,

No desenvolvimento dessa reflexiio considero a dimenso politica. Esta se faz
presente no trabalho seja ele erudito, técnico ou popular, sendo proprio de sua dindmica a
condigdo humana de relacionar fatos, homens e historia.

No curso de Licenciatura da UERJ, nas primeiras discussdes, me deparei logo
com a questdo pedagogica e me vi diante de um cenaric complexo e problematico: o
professor na perspectiva do que ele deve ser na teoria, do que ele pode ser na pratica e do

que eu penso ser professor’.

* MARX (1999) desenvolve a teoria do materialisme dialclice, na qual aprescma os conceites de estrutura ¢
super eslyumra.

? GRAMSCT (1985) arte da tese que as classes sociais ¢riariam scus "inlelechuis organicos”, refarcando o
fapcl crucial da vanguarda reveluciondria nos processos de transformagio palilico-sociais,

MARX, K. Referineia 4 concepedo do sujeito histdrico desenvolvido em @ 18 Brumdrio (Editorz Alfa-

COmepa. Sdo Panlo. 1978), Esse livro relata a dermubada da Casa de Orleans em 1848 ¢ analisa a conjuntury
stcio-polilica na Franga periodo 1848-1851.
*Considero que ser professor sc trata de uma atuagdo que se refere a0 contende do sua disciplina a qual cle
deva dominar ¢ ter competéneia para lrangmitic aos seus alunos; bem como so refere 20 seu papel de
educader 0o qual deverd conhecer ¢ aluno para poder interagir com ele, no intuilo de ajuda-lo a superar suas
dificyldades dc aprendizado ou de relacionamiento com ¢ mundo e CONSigo mesmo, Para atingir (al cstdgio o
professor deve ndo $6 conhecer psicologia, entre quiras disciplinas, mas (ambém, censiderar o ensine na
perspectiva do possivel, ou scja, wabathar com o pressuposto de que o aluro € ¢apaz de compreender o
inund¢ e de apreender os contendos.



A partir dessa etapa ¢ reflexBes posteriores, seguidas de conversas com colegas
professores que lecionam Sociologia no ensino meédio, percebi que mesmo antes de
plangjar ¢ desenvolver sua pratica pedagogica esse profissional tem que discutir e
reivindicar seu espago para lecionar a disciplina na qual possui formacéo.

Os cursos de Ciéncias Soclais enfatizam a formagio no Bacharelado, ficando em
segundo plano a preocupagio com a habilitagio em Licenciatura e, com isso, a reflexio
sobre a Sociclogia como disciplina escolar.

Nép b, de modo geral, nos cursos de Ciéncias Sociais, a preocupagio de fazer
com que a Sociologia venha a conquistar seu espago na estrutura cutricuiar do ensino
basico. Entre os cientistas sociais, professores universitarios, essa discussio
nao ocupa a pauta de prioridades em seus grupos de trabalho.

Os alunos egressos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais se deparam
com dificuldades para ingressar na rede publica, tendo que assumir turmas para lecionar
Histona ou Geografia a fim de completar a carga horaria, pois a sua disciplina apenas nio
¢ suficiente para atender os requisitos de uma carga horaria minima sepundo as normas
definidas pela Secretaria de Educagio do Estado.

Este trabalho tenta verificar a importincia da discussio sobre o sentido da
Sociologia no ensino médio. E relevante pensar a Sociologia ndo apenas como uma forma
de conhecimento que pressupde teorias ¢ métodos de pesquisa, mas que tem uma
contribuigo especifica no ensino e especialmente no ensine médio.

A Sociologia € uma forma organizada e tedrica de conhecer a realidade e,
portanto, necessaria para se trabalhar com o real cotidianamente. Serd gue no ensino
publico tem espago para discussdes ¢ compreensao daguilo que entendemos como real?
Este ensino poderd contribuir para transformacdes? O que pode ser transformado? Que
sujeitos sociais contribuiriam para provocar tais transformagdes? Somente os lideres que
apresentam suas matrizes tedricas, politicas ou institucionais? Ou este grupo juntamente
com os cidadfios participantes, e dentre eles agueles que possuem um conhecimento
apreendide nos cursos secundarios?

Objetivo analisar a aruagho dos professores de Sociologia que lecionam no
Estado do Rio de Janeiro, no ensino médio, & que através da sua pratica docente aAsEegUra
o0 espago para a disciplina de Sociolopia. Para tanto, pretendo identificar as formas como

esse processo se desenvelve,



E um pressuposto deste trabalho que a atuacdo dos docentes em suas unidades

escolares faz um diferencial que pode contribuir para a transformagio da sociedade como
um todo, através da mudanga local de cada realidade sociaimente construida.

Supde-se que, para se fazer mudangas profundas no sistema educacional e
principalmente mudangas na sociedade como um todo, € necessario que ocorTam, dentre
outras, transformagdes culturals. E a transformagio se realiza através da criagdo de nova
culiira ou de transformagio da cultura existente.

O exercicio da reflexdo sobre o homem, sobre sua cultura, sobre a coletividade e
sobre 2 atuagéio profissional, ¢ uma das condigdes para uma superagio de problemas, para
a adnunistragiio de conflitos e para a propria transformagio social.

Nesta pesquisa evidencio a atuagdo dos professores de Sociologia nas respectivas
escolas onde lecionam, identificando a dimensdo politica de sua pratica pedagogica. Para
isso, discuto o sentido da Sociologia como disciplina no ensino médio, ou seja, evidencio
a situagdo desta disciplina na estrutura curricular do sistema de ensing do Estado do Rio

de Janeiro, privilegiando as escolas publicas nas quais a disciplina seja oferecida de forma

verticalizada.



{apitulo 1

A pesquisa e sens pressupostos metodologicos

Enlre as virias atitudes que eu desejaria inculear,
sg acha a de ser capar de aprecnder a pesquisa
ofne uma alividade racional.

Fierre Bourdicy

Este capitulo apresenta pressupostos metodologicos que apolaram a sua
elaboragdo. Trata-se de um estudo que uniu numa mesma metodologia algumas orientacfes
proprias dos socidlogos, ao incluir dados historicos e estatisticos, bem como as orientacdes
comuns aos antropblogos, ao trabalhar com alguns informantes, e ao considerar as
representagBes mais relevantes de seus cotidiancs e praticas educacionais.

Antes de entrar na metodologia de pesquisa utilizada neste estudo, gostaria de
fazer algumas consideragGes sobre a posigio do pesquisador diante do seu trabalho, que
acredito va ajudar na compreensio do processo metodolégice utilizado nesta pesquisa.

Em “Li¢Bes de Aula”, Pierre Bourdieu (1992) apresenta uma concepgdo, se ndo
revolucionaria por certo audaciosa, sobre a condigdo do pesquisador em relagio a sua

pratica e, mais especificamente, de seu contato com a Sociologia, O autor afirma que:

Mo se enira aa Seciologia sem romper com as aderfncias e adesfes
atraves das quais perencenas a propos, sem abjurar crengas constitulivas
dessa pertenca e renegar todo ¢ qualquer lago de afiliacio ou de filiagio.
(..} Tomar 3 inser¢do social do pesquisador como um obsidculo
insuperdvel para a constmgdo de uma Sociologia cientifica, ¢ esquecer
gue ¢ secidlogo encontra armas onbm as delerminaghes sociais na
prapria ciéncia que as ilumina, ¢, ponanto em sua consciéncia (p.5).

O que esta posto é que devemos fazer pesquisa com a preccupagio de fazermos
com liberdade ¢ autonomia, para que o resultado seja sério e confidvel. No século XX, toda
essa discussdo nas ciéncias naturais se deu na perspeciiva da neutralidade cientifica: nas
ciéncias humanas a problematizagio era em tome da subjetividade dos temas e dos
métedos utilizados. Havia a preocupagdo e necessidade de dar as ciéncias humanas o

mesmo cardter cientificista para obter o starus ja alcangado pelas ciéncias naturais.



O autor quer evidenciar em sua argumentacdo a ruptura que o pesquisador faz com
seu grupo € crencas 20 entrar em contato com z Sociologia, que esta sera comoc uma
ferramenta para, de certa forma, posicionar tal ciéncia no contexto académico e em sala de
aula. Ao se fazer uma Sociologia da Sociologia, explica Bourdieu, se permite mobilizar,
contra a ciéncia que se faz, as aquisiges da ciéncia j4 feita; €, por assim dizer, instrumento
indispensavel do métodoe socioldpico; “tazemos ciéncia e, sobretude Saciologia — tanto
em fun¢do da nossa prépria formago quanto contra ela” (p.6). E como se trabalhdssemos
com o medidor da autocritica permanentemente ligado. Ou seja, o pesquisador ha que se
colocar 4 prova de sua propria consciéncia e, scbretudo da critica dos outros, prestando
¢onta do gue faz, como faz e porque faz.

{ autor nos alerta sobre a crenca que hd em ciéncias sociais na importancia social
ou politica do objeto, 2 qual é por si mesmo suficiente para dar fundamento a importincia
do discurso que a ele é consagrado. O que conta na realidade, afirma Bourdieu, € a
construgio do objeto: “E a eficdcia de um método de pensar nunca se manifesta tdo bem
como na sua capacidade de constituir objetos socialmente insignificantes em objetos
cientificos o, o que é ¢ mesmo, na sua capacidade de reconstruir clentificamente os
grandes objetos socialmente importantes, apreendendo-os de um Angule imprevisto™
{Bourdieu, 1992, p.20).

Acredito ser importanie fazer essas consideragdes para o trabalho académico poder,
de fato, contribuir para vma discussio maior, que tenha a ver com as grandes discussdes

sobre conhecimento e metodologia de pesquisa.

1.1- A teoria como ferramenta

O trabalho que realizei teve uma preccupagio ndo o de dar conta do objeto, mas,
sobretudo, de pnvilegiar o desenvolvimento tedrico sobre a interpretacio que fiz do real ao
qué me debrucei nesses dois anos de mestrado.

Para o desenvolvimento da pesquisa, tive como referéncia a tecora de Pierre

Bourdien (1992), que consiste na mediagio entre ¢ agente social e a sociedade, levando em



conta os homens e a historia, Para tanto, trés aspectos centrais de seu pensamento foram
considerados: o conhecimento praxiologico, a nogdo de Aabitus® e o conceito de campo,

O conhecimento praxiologico refere-se a experiéncia profissional dos atores,
articulada dialeticamente entre o ator social e a estrutura social. No caso dos professores
sdo articulados a sua experiéncia profissional ¢ o enfrentamento deles a estrutura social em
que estic inseridos: a escola piblica e a comunidade escolar, a Secretaria Estadual de
Educagio e as politicas publicas educacionais.

A nocdo de habitus nos revela no mundo objetivo a eficiéncia do mundo subjetivo.
Essa noglio a que se refere Bourdieu (1992) exprime z recusa a toda uma série de
alternativas nas quais a cincia social se encerrou: a da consciéneia e do inconsciente, a do
finalismo ¢ do mecanicismo {p.60). O habitus trata de um conhecimento adquindo e
também de um capital. O habitus (a hexis), indica a disposigio incorporada, quase postural,
ou seja, o de um agente em agdo. Seria a retomada ac idealismo, que, por exemplo, Marx
sugere nas teses sobre Feuerbach, se trata do lado ativo do conhecimento pratico que a
tradigdo materialista tinha abandonado (p.61}.

De acerdo com Bourdieu (1992), ¢ principal viés a ser considerado neste trabalho
coloca que os sistemas simbolicos utilizados como instrumentos de conhecimento e de
comunicagio $6 podem exercer um poder estruturante porque sio estruturados. Quer dizer,
o poder simbodlico € um poder de construgio da realidade que tende a estabelecer uma
ordem gnbsinlégica: 0 sentido imediate do mundc e, em particular, do mundo social, “Qs
simbolos 530 os nstrumentos por exceléncia da integrago social, de conhecimento e de
comunicagdo, eles tormam possivel enguanto instrumentos o consenso acerca do sentide do
mundo social que contribui fundamentalmente para a reproducio da ordem social: a
integragdo logica é a condigio da integracio moral” {p.10).

Em relagio ao tema desta dissertagdo, vé-se que ao subtrair a Sociclogia do ensino
medio, as autoridades educacionais no Brasil privilegiaram os instrumentos acerca do
técnico ¢ ndo os referentes a filosofia e ac conhecimento do social. O que estava colocado

era O interesse em massificar um saber técnico e funcional, abortando das nossas escolas

% “Um sistema de disposicdes durdvcis, estruturas estruturadas predispestas a luncionarem como esIGIUras
¢struluranies, isto €, ¢OING principic que gera ¢ eslrulura as prilicas e as represenlagdcs que podem ser
objelivamcenic regulamentadas e reguladas sem que por isso sejam o produto de obediéncia de gz,
objelivamente adapladas a um fimn, sem que s¢ tenha necessidade da projegdo conscicnte deste fim og do
dominio dis operagies para alingi-lo, mas sendo, a0 mesmo tempa, coletivamente orquestradas sem serchi o
produlo da agdo organizadora de um macstro” (Bourdieu, 1989, p. 59-60).



publicas a possibilidade dos alunos desenvolverem uma consciéncia politica e um
conhecimento sobre a ¢ultura ¢ a sociedade.

A escola poblica que se imagina e se deseja é um espago possivel para a
construgdo do social de forma a dar sentido a esse social, cultural ¢ politico do mundo. A
questdo € perceber na pritica cotidiana do professor, e no caso especifico, do professor de
Sociologia, um agente social, cuja atividade docente passa ndo apenas pela transmissdo de
conteirde, mas, sobretudo, pela sua responsabilidade de educador. O papel do educador ¢
em certa medida, o papel de mediador entre os aluncs {que trazem saberes, pré-conceitos,
opinides) e o mundo profissional, o mundo ideologicamente construido, o mundo dos
aduitos.

Bourdieu {1992} afirma que o poder simbélica “é o poder de constituir o dado
pela enunciagio, de fazer ver e fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo do
mundo e, deste modo, a agio sobre o mundo, portanto o mundo; poder quase magico que
permite obter o equivalente daquilo que é obtido pela forca fisica ou econdmica; gragas
ao efeito especifico de mobilizagio, sd se exerce se for reconhecido, quer dizer, ignorado
como arbitraric™ {p.14). Nesse sentido, se pode pensar no poder exercide pele governo
em relagdo a escola, o poder da escola em relagio aos professores & mesmo o poder dos
professores em relaglo aos alunos. Esse elo de relagdes que se interagem e se influenciam
& sustentado por quem exerce o poder ¢ pelos que lhe estdo sujeitos. Como diz o autor: “Q
que faz o poder das palavras e das palavras de ordem, poder de manter a ordem ou de
subverter, € a crenga na legitimidade das palavras e daquele que as pronuncia, cuja
producao nfo € da competéncia das palavras™ (p.15).

Em relagio a0 concerto de campo, tratamos do capital cultural adquirido que, no
caso dos professores, refere-se ao capital cultural adquiride na area especifica do
conhecimento para o qual foram formados. Os docentes em Sociologia frustram-se ao ter
que lecionar outras disciplinas e véem-se impedidos de socializar o conhecimento que
possuern e no qual acreditam. Ha um juizo que coloca o conhecimento sociolégico como
disciplina e também como instrumental tedrico para compreensio e transformacio do

mundo. _
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1.2- O Campo e 0 Método

Esta dissertagdo constitui-se de pesquisa qualitativa de cariter exploratério. A
pesquisa foi desenvolvida em duas fases. A primeira objetivou um conhecimento
extensivo em relagdo a formagdo do professor de Sociologia e aspectos a respeito do
desenvolvimento desses profissionais nas discussdes sobre a implantacic da Sociologia
no ensino médio ¢ da impontdncia da disciplina no curiculo e, ainda, dimensdes da
pratica docente,

A segunda fase buscou obter ym conhecimente em profundidade em relagio aos
professores quanto & carreira profissional, a sua participagio na luta pela Sociologia no
ensino médio na deécada de 1980, os aspectos do cotidiano escolar e de sua pratica
pedagdgica e, ainda, a sua visiio sobre a imponténcia da disciplina para os alungs, seu
conteudo, sua condigio de disciplina obrigatéria no curriculo e seu siatws diante da
comunidade escolar. Foram abordadas também dimensGes a respeito da melhoria do
ensine de Sociologia, melhores condigies de trabalho para os professores e as estratégias
que eles vém adotando para afirmagao da disciplina no ambicnte escolar. Para a coleta de
dados foram utilizados questiondrios ¢ entrevista semi-estruturada, baseadz em
instrumentos previamente elaborados.

Os critérios utilizados para a coleta dos dados e sua posterior analise respeitaram
as orientagdes propostas por Bourdieu, (1992) no capitulo IT de seu livro “O Poder
Simbalice™.  Na Introduciio a uma Sociologia Reflexiva o autor se ptopde a ensinar um
oficio: pesquisar, € nesse propdsito Bourdieu afirma que num trabalho de pesquisa ha que
se ter rigor & ndo rigidez em relagfio ao método. O autor defende uma liberdade extrema
sem evidentemente deixar de ter uma vigilincia também extrema com as condigdes de
utilizagdo das técnicas, da sua adequagio ac problema posto e is condicdes de seu

emprego. Diz o autor:

Esta atengdo 20§ pormencres de procedimento da pesquisa, s8o (sic)
oma dimensdo propriamente social de coemo achar bons informantes,
COMmo Nos apresentammos, coma duscrever-lhes o8 objetivos da pesquisa,
decidit sc ¢ meihor inserir uma dada pergunta nym questiondrip
destinade 4 exploragio estatistica ou reserva-la para a interrogacio de
informantes, ¢ de modo mais geral, como penetrar o meio estudade (p.
26-27,
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Apos uma série de leituras sobre a Sociologia e sua historia, procurei estabelecer o
contato, realizando entrevistas informais com colegas professores formadas ha muitos anos
e recém egressos dos cursos de Licenciatura. Identifiquei um discurse angustiado com a
situagio da Sociclogia nos cursos secundarios da rede piblica, bem como, as dificuldades
deles (professores) em fungdo dessas dificuldades encontradas. Tais informages
ofereceram subsidios para a elaboragio dos instrumentos — questionaric ¢ roteiro de
entrevista.

O critério para selegio dos professores que receberam os questionarios (26
professores responderam o questionario), obedeceu a uma consulta prévia a Secretaria
Estadual de Educagfio para identificagio das escolas da rede piblica que possuem
Sociologia em sua estrutura curricular. Procurel a Secretaria de Educagio para obter
nformagdes sobre o numero de professores de Sociologia ou professores gue lecionam
Sociologia, mas nfio encontrei dados disponiveis. Obtive a informagio de que a disciplina
¢ ministrada em todas as escolas da rede estadual, porém ndo foi informade como ¢ quem
a ministra.

Mediante tais informagdes optel por seiecionar aleatoriamente um nomero de
escolas por Coordenadorias Regionais, enviando os questionarios para cada uma dessas
escolas. Fiz um levantamento do nimero total de escelas da rede publica do Estado do Rio
de Janeiro, com ensino médio, identificando nome e enderege de cada uma. Esse
levantamento teve por base as informagdes do Ministério da Educacdo disponibilizadas na
Internet,

O questionario {anexo 2) se constituiu de 14 questdes, pautadas nas situagdes e
questionamentos levantados durante as entrevistas informais com os professores. O preé-
teste do queshonario foi feito com seis dos pmfcss:::res. contactados anteriormente e gque
ndo haviam participado da entrevista informal.

De um total de 851 escolas da rede publica do Estado, selecionel aleatoriamente
10% dessas escolas, o que significa 85 unidades. A selegio privilegiou escolas no sentido
de sc obter uma amostra representativa de cada CRE {Coordenadoria Regional de
Educagiio), ou da mesma Regional, mas de cidades diferentes, ou bairros distintos. A
mtencgdo era de obter uma visdo geral do ensino de Sociclogia no Estado.

Através de contatc telefOnico verifiquei se nas escolas selecionadas havia a

disciplina de Sociclogia e professor lecionando-a. Remeti através de postagem parte dos
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questionarios juntamente com uma nota explicativa sobre a pesquisa. Alguns Questionanos
foram enviados via [nternet, outros foram encaminhados durante reuniio da APSER]
(Associagdo Profissional dos Socidlogos do Estado do Rio de Janeiro), realizada no més de
novembro de 2002, na Universidade do Fstado do Rio de Janeiro (UERJ), por ocasido da
eleicio de diretoria daguela entidade. Naquele momento foram identificados outros
professores que atuavam lecionando Sociologia, para oS quais nfo havia encaminhado o
questionario. O instrumento foi enviado para a residéncia desses professores. A principio
seriam 85 professores a responderem ¢ questionério, mas devido 2 ndo devolugio de
alguns, e inclusdo de outros, a amostra acabou sendo ampliada para 130 professores, sendo
que do total obtive um retorno de 20% dos questionarios.

O processo de envio e retorno dos questionarios durou cinco meses. Em seguida foi
possivel fazer a analise desses dados.

A anilise dos dados respeitou o critério de andlise de conteado. Esta ¢ identificada
come um conjunto de instrumentos metodoldgicos sutis, que se aplicam a discursos
(conteiidos ¢ continentes) extremamente diversificados (Bardim, 1977). O fator comum
destas técnicas multiplas e multiplicadas desde o calculo de freqiéncia que fornece dados
estatisticos, até a extragio de estruturas ¢ também conceitos em modelos, € uma
hermenéutica controlada, baseada na dedugdo; a inferéncia. (p.%). Explica-nios a autora que,
enquante esforgo de interpretagio, a anilise de contendo oscila entre 0s dois polos do nigor
da objetividade ¢ da fecundidade da subjetividade. A leitura efetuada pelo pesquisador
husca atingir, através de significantes ou de significados (manipulados), outros significados
de natureza socioldgica, antropolégica, politica, psicoldgica, historica e etc (p41).

Parz a segunda fase da pesquisa solicitei ao grupe de professores contactados
inicialmente que indicassem alguns de seus pares, identificados por eles, como
profissionais que vinham desenvolvendo experiéncias bem sucedidas de pratica em
Sociologia. Foi obtida uma indicagiio total de doze professores, dos quais, tendo como
critério as condigbes de exequibilidade da pesquisa, selecionel aleatoriamente seis nomes
de profissionais atuantes na rede piblica, com mais de 10 anos de formagao em Ciéncias
Sociais e pelo menos ha S anos lecionande Sociologia.

Tive o cuidado de escolher professores de bairros diferentes do Rio de Janeiro,

Entrevistei cada um dos professores utilizando um cademo de campo no qual fazia

algumas anotagdes especificas, tais como: datas, nomes de livros ou de pessoas, ano de
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formagio do professor, tempo de magistério, entre outras; e o roteiro (anexo 1), no gual
havia oito questdes basicas para nortear o desenvolvimento das entrevistas. As falas foram
gravadas em fita cassete, com permissdo dos informantes, realizadas na propria unidade
escolar dos professores. Nio houve nenhuma recusa em dar entrevista, muito pelo
contrario, todos foram acessivels ¢ se colocaram & disposi¢io de postenores

esclarecimentes caso fosse necessrio. Depois da entrevista eu ficava na escola observando

a atuagio do professor em sala de aula e no ambiente escolar de modo geral.

A fase extensiva: os docentes no Estado do Rio de Janeirg

( esforgo dispensado para realizar uma pesquisa abrangente em todo o Estado do
Rio de Janeiro teve a intengdio de conhecer melhor o perfil dos docentes que lecicnam a
Sociologia no Estade. A decisio de fazer o questionirio se deu pelo fato de que ndo havia
informagdes precisas na Secretaria de Educacdo sobre os docentes em Sociologia e
tampouco sobre a disciplina especificamente, no ensino médio do Estado do Rio de
Janeiro.

Dos 130 gquestionarios distribuidos, obteve-se como resposta 26 questionarios
devolvidos, ou seja, o retomo de 20% dos questionarios enviados. Comg hipotese para
explicar 2 baixa receptividade do questiondrio, julge que a omissio em grande parte
provavelmente deve-se ao fato de que poderia ter existido uma certa desconfianca em
relagdo aos objetivos da pesquisa, uma vez que o contingente de professores que estiio
lecionando a disciplina no ensino médio sic oriundos de outras areas das Ciéneias
Humanas notadamente: Pedagogia, Historia, Filosofia, Geografia, e ainda Educagiio
Fisica. A despeito da informagio na introdugiio ao questionario de que a pesquisa
objetivava analisar a pritica dos docentes em Sociologia e segundo nota explicativa sobre
a pesquisa garantindo o sigilo de suas identidades, a pergunta sobre a origem da formagao
académica dos professores pode ter constrangido os mesmos.

O questionario teve por objetivo dar visibilidade aos professores que lecionam
Sociologia no Estado do Rio de Janeiro. Este se estrutura em 14 questdes compreendidas
em quatro temas, a saber: a unidade escolar, o historico pessoal do professor, a disciplina

¢ a pratica pedagdgica.
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Em relagéo ao grupo de professores que responderam ao questionario trata-se de
um grupe predominantemente masculino, ou seja, 65%. Os respondentes por tipo de
escola se distribuiram da seguinte forma: 100% da escola pablica sendo que deste total
5% lecionam em escola técnica publica. Em relagio a formagido dos respondentes, 51%
sdio formados nas mais variadas disciplinas: Pedagogia, Historia, Geografia, Filosofia e
Educagdo Fisica, os outros 49%% sio formados em Ciéncias Sociais.

Dos 26 professores, 50% responderam que escolheram a carreira universitaria
por ser um ideal da juventude, outros 30% disseram ser uma vocacdo, facilidade de
ingresso e acaso na escolha correspondeu a 8% cada uma, 10% responderam gue foi
capacidade intelectual para a carreira ¢ 2% disseram que escolheram a carreira por terem
senso de pesguisa,

Em méedia, os professores lecionam ha 5 anos no Estado. Quando perguntados
sobre a discussio pela implantagdo da Sociologia no ensine médie, no final dos anos 80,
65% responderam que acompanharam a luta pela introdugdo da disciplina no curriculo.
Entre os respondentes, 55% consideram a lei de obrigatoriedade da Sociologia no
curriculo como importante e 45% a consideram necessaria para assegurar o espaco da
disciplina na matriz curricular.

Em relaglo aos tempos de aula que o3 professores tém lecionado nas escolas, o
resultado foi o seguinte: 60% dos professores lecionam apenas na segunda série do ensine
meédio, enquanto que 36% lecionam apenas na terceira série ¢ 4% lecionam na primeira
serie,

No que se refere 4 importincia da disciplina para o alune, a maiora dos
professores entende que a Sociologia ajuda-os na compreensio da realidade, auxilia-6s no
entendimento das questSes sociais de modo geral e ainda contribui para uma formagio
mais humanista desse aluno. Quanto 4 avaliagdc de sua pratica, 509 respondeu ser boa:
25% responderam ser regular e os outros 25% a consideram dtima. Entre todos os
respondentes, 55% consideram que a criatividade e a persisténcia tém sido as principais
caracteristicas apontadas em suas autodescrigSes, 25% entendem que o dinamismo tem
sido a principal caracteristica, os 20% restantes identificam a docéncia em Sociologia
como problematica.

A maioria (50%) vé os alunos como interessados ¢ participativos, atribuem isso

a0 bom relacionamento que desenvolvem com os mesmos, enguanto que 35% entendem
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que seus alunos sdo indiferentes & 10% acham que sio curiosos em relagic a disciplina.
5% responderam que na turma se encontra todo tipo de situago, ou seja, os alunos variam
entre interessados, curosos, participativos ¢ até indiferentes.

Foi solicitado aos professores que descrevessem sua pratica docente, abardando os
aspectos que facilitam a pratica ¢ os que a dificultam.

No que diz respeito as facilidades para o ensino de Sociologia, a maioria dos
respondentes {65%) definiu comoe estratégia explorar o saber do aluno, ou seja, a partir da
realidade que os alunmos trazem para a sala, as aulas sio desenvolvidas. Os recursos
audiovisuais foram identificados também como facilitadores para a compreensdo do
conteddo. Os 35% restantes afirmaram que a pratica se impde prvilegiando o
conhecimento teorico, quer dizer, os professores dio énfase ao conteudo previamente
elaborado.

Em relagio s dificuldades encontradas no cotidiano de sala de aula, os professores
relataram que ha falta de recursos pedagodgicos, tais como: livros didaticos, filmes,
bibliografia disponivel para os alunos pesquisarem, encontros pedagdgicos e cursos
especificos para os professores. Alguns entendem que o tempo de aula é insuficiente para
deseavolver um bom trabalhe, cutros reclamam da falta de interesse dos alunos ¢ da
dificuldade que eles apresentam em ler os textos, por nio terem a culiura de ler ou por
deficiéncia na formagéo basica. Também foram identificados como problemas para uma
pratica adequada a falta de apoio da diregio, a auséncia de trabalko interdisciplinar entre os
colegas ¢ a falta de estrutura da escola.

O questiondrio encerrou-se¢ com um espago para que os respondentes ressaltassem o
que entendem como importante para contribuir na melboria da disciplina e da pratica do
professor.

Quanto a disciplina, eles reivindicam publicagBes especificas para o ensino da
Sociologia, a necessidade de material didatico (livros, jornais, revistas, videos) disponivel
nas escolas e aumentar a carga horaria. Oferecer a0s alunos uma insergio na pesquisa,
através de projetos em parceria com a comunidade e os érgiios oficiais de pesquisa como o
Instituto Brasileire de Geografiz e Estatistica (IBGE), Instituto Pereira Passos (IPP) e o
Arquivo Nacional, entre outros. Alguns identificaram a necessidade de se respeitar a
obrigatoriedade da disciplina, o que, segundo eles, eliminaria o problema dos professores

desviados de fungdo, fato que penaliza o ensino da disciplina.
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Em relagdo ao trabalho do professor, os respondentes disseram que ha necessidade
de palestras, semingrios, congressos, cursos de qualificagdo, encontros pedagogicos, para
atualizagdo dos profissionais. Consideram também importante o fortalecimento da entidade
de classe — Associagdo dos Profissionais de Sociclogia do Estado do Rio de Janeiro
{APSERF) — e a valoriza¢do da disciplina pela escola.

Ao final desta pnimeira fase da pesquisa, alguns pressupostos sobre a situagio dos
professores de Sociologia na rede publica do estado foram confirmados. De fato, atuam
como professores nesta disciplina docentes oriundos de diversos cursos incluindo Ciéncias
Sociais e, desses, a maioria (65%) acompanhou a luta pela obrigatoriedade da Sociologia
na matriz curricular, se repertando a Constituicdo Estadual como importante instrumento
que garante a disciplina no ensine médio. Como foi pressuposto, a disciplina nio esta
sendo lecionada nas 2* e 3* séries do curso, o que contraria a Lei estadual.

O capitulo 4 apresenta a fase intensiva da pesquisa com a fala dos professores
assumindo ¢ foce da andlise dos dados. Para uma compreensdo mais ampla da Sociclogia e
seus campos de atuagdo (capitule 3) e da fala dos professores sobre a sua atuagio na
docéncia em Sociologia (capitulo 4), focalizamos a seguir uma visio histérica da tradicio

do ensine de Sociclogia no Brasil.
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CAPITULO 2
A Tradicio do Ensino de Sociolegia no Brasil

"ias, enquanto wna reforma do Ensino, come a qué nos deixou o geverno
findo, nos promele - embara da sembia ¢ da frialdade a que a condenaram -
uma era nova, ¢ de real importinga, para 2 nossa nacipnalidade, o regime
atwil, que tanto tem invocado a Liberdade comes sua padroica, nos colocs nias
vglhas siluagbes de rotina, de cativeito ¢ de araso que aos olhos atdaitos

do munde proclamardo, 6 por si, o formidivel fracasso da nossa revolugdo.
Weiq o sr. Frangisco Campos com o sen feixe de reformas na mdo. E, em cada
[eixe, pontudos espinhos de taxas .. E esperivamos uma reforma de
Linalidades, de declogia, de democratizagdo mdxima do ensing, da escola
nnica - todas essas colsas que a gente precisa conheoer anles de ser

rinisirg da educacdo.. Bepois veio o decretozinho do ensine religioso. Um
decreloeinhe provinciane, para agradar alguns curas, ¢ atrair algumas
ovelhas. decrgto ¢m que fermentam os mais nocivos efeitos para a nossa
pitria e para a humanidade. Chama-se a isto ser liberal, Fala-se da religido
como de um movintento de liberdade, Liberdade! Ok! Mas. afinal, sejamos
coerentes. Facatnos o déspota. Facamos o vizir, Fagamos, de corto modo, o
Cisar do sécole 20, Mas conservemos a significaciio dos nomes!™

Cecilia Meirelles

Neste capitulo, apresento o que for a Sociologia em seus primeiros anos de
existéneia, o seu desenvolvimente e como se estruturou no Brasil. A pesquisa nesta area
objetiva, sobretude, explicar as transformagdes ocorridas no ensino da disciplina
Sociologia ao longo do tempo.

Alguns aspectos serdo evidenciados para ajudar na compreensio de como uma
disciplina de natureza tedrica acaba por influenciar pessoas e suas agdes em relacio A vida
social do pais, de modo geral, e na vida dos alunos, de forma particular.

E justamente essa questio que vai nortear todo o meu trabalho, num intuito de
mostrar que ¢ ensino de Sociologia no ensine meédio se justifica pelo seu carater
mobilizador. Eu explico: esse carater mobilizador de que falo é a disciplina trabalhada na
dimensdo politica, social € antropolégica dos homens e de sua organizacio social. Esse
aspecto ¢ fundamental para o desenvolvimento humano pessoal e coletivo, especialmente

dos jovens em formagio.
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Para situar historicamente a Sociologia no pais, respeitando uma cronologia,
utilizei uma divisdo segundo Sanderson Dias Braganga’ {2003} em seu artigo: “Sociologia
e Filosofia no Ensine Médio - mais de cem anos de luta”, no gual ele define a histéria da
Sociologia no Brasil em trés grandes momentos. a institucionalizacio que compreende

1891-1941, ¢ alijamento entre 1942-1981 e o seu retomo quevai de 1982-2001.

2.1- Uma visdo historica sobre a Sociologia no Brasil

A Sociclogia no Brasil € proposta pela primeira vez como disciplina no ano de
1891, através da Reforma Benjamim Constant. Essa Reforma tinha come principios
onentadores a liberdade ¢ a laicidade do ensino, como também a gratuidade da escola
priméria. Esses principios seguiam a orientagio do que estava estipulado na Caonstituigao
Brasileira. Uma das intengdes da Reforma era transformar o ensino em formador de
alunos para 0s cursos superiores e ndo apenas preparador. Qutra intengio era substihyir a
predomindncia literaria pela cientifica. A Reforma foi bastante criticada pelos positivistas,
ja que no respeitava os principios pedagdgicos de Augusto Comte.

Com as mudangas daqueles que defendiam z predomindncia literaria, o gue
ocorreu for o acréscime de matérias cientificas is tradicionais, ternando o ensino
enciclopédico.

Loge apés 1901, o Codige Epiticio Pessoa incluiu a ldgica entre as materias e
retirou 2 Biologia, a Scciclogia e a Moral, acentuando, assim, a parte literdria em
detrimento da cientifica {Aranha, 1989).

Em conformidade com a estrutura apresentada por Braganga (2002), os anos que
compreendem 1891 a 1941, que ele chamou de periodo da institucionalizagiio, sio anos
no pais marcados por grande influéncia do pensamento marxista, que vinha através dos
livros a invadir as mentes brasileiras mais dvidas por transformagdes politicas e sociais.

A Proclamagdo da Republica era outro tmpornante fator. Vislumbrava-se um
novo pais, ou seja, uma intengdo de sc construir uma nova idéia de nagio livre e

independente.

" Sandersom Dias Braganga ¢ professor de Histéria ¢ Geopolitica no ensine médio, o Estado do Espirito
Santo,
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O governo brasileiro era ainda provisorio, influenciado pelo wdeal iluminista e
principalmente pela doutrina positivista®, cujo lema “O amor por principio, a ordem por
meia e o progresso por fim” fora adotado pelos militares brasileiros entio o governo.
Esse grupo pretendia implantar uma educaciio laica, identificada nos curriculos escolares,
e definir o ensino secundiric como um curso de formagio bédsica geral para os
adolescentes.

E nesse periodo que acontece a Reforma Benjamim Constant (1851), na gual se
propoe a Sociologia come disciplina no curso secundario, idéia abandonada apés a sua
morte,

Em 1911, acontece a Reforma Rivadivia Correa. Esta pretendeu que o curso
secundario se tornasse formador do cidaddo e nio simplesmente propedéutico a um nivel
seguinte. Retomando a orientacio positivista, defende-se a liberdade na educagiio,
entendende-se como a possibilidade de oferta de ensino nio apenas cotn O cardter
presencial oferecido somente por escolas oficiais. Além disso, essa orienta¢ao determina a
abolicdo do diploma em troca de um certificado de assisténcia e aproveitamento, e
transfere os exames de admissio ao ensing superior para as faculdades. Os resultados
dessa Reforma foram desastrosos para 2 educagio brasileira {Aranha, 1989),

A Reforma de Carlos Maximiliano, em 1915 {que assumira em 1514 o
Mirustério da Justica e Negécios Interiores e cuja pasta abrangia também Educagio e
Satide Pablica no governo do Presidente Wencesiay Braz}, resultou das avaliagdes de que
3 Reforma de Rivadavia Correa ndo poderia continuar dado os seus fracassos. Esta
reforma ofictaliza novamente o ensino da Sociclogia no Brasil.

A seguir, num periodo complexo da Histora do Brasil a Reforma Jedo Luiz
Alves (ministro da justiga e negdcios interiores, educagio e saude) introduz a cadeira de
Moral e Civica com a intengdc de tentar combater os protestos estudantis contra o
govemno do entdo presidente Arthur Bernardes (1522-1926}.

Em 1920, a Sociologia passa a fazer parte do curricule do Colégio Pedro II, no

Rio de Janeiro, por influéncia do educador Carlos Delgado de Carvalho (membro da ABE

%o governo brasileiro possuiz enire os seus lideres muitos militares, que eram seguidores da doulring positivisia,
gue defendia a idéia de que a sociedade humuna é regulads por leis nalurais, invarigveis. Assim, acreditava-se que
as cifneias socinis, pautadss na dowtrina positivista, deveriam sor livre de Juize de valer, de ideclogia ¢ com total
nevtralidade cientifica. O positivismo pode ser cotocado come nascido da filosofia das luzes (séeule XVIIID na
qual o pensamento cientifico-naturai ers predominante na época {Léwy, 1996)
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- Associagio Brasileira de Educagio), na Escola Normal do Recife, por influéncia de
Gilberto Freyre e Antdnio Cameiro Ledo e um pouco mais tarde em Sdo Paulo, através de
Fernande de Azevedo (Nogueira, 1979). A expansio da educacio nacional foi marcante
neste periodo. Verificou-se um crescimento numérico das instituigdes de esino publicas,
privadas e religiosas. Este fato foi reconhiecido pelo Decreto 11.530/15, que estabelecey a

equiparagdo dos estabelecimentos de ensino piiblicos e privados.

Em relagdo 4 Sociologia, em 1925° a Reforma Rocha Vaz'® implementou a
disciplina em escolas secundarias em todo o Brasil, sendo confirmada com a reforma
Francisco Campos em 1931.

Francisco Campos (advogade e jurista, secretaric do interor no govemo de
Anténio Carlos em Minas Gerais, 1926-1930), utilizando-se de muitos postulados
defendidos pelo movimento da Escola Nova, promoveu uma profunda reforma
educacional em Minas Gerais (reforma otientada por umn grupo de educadores vindos da
Franga especialmente para esse fim). Com a posse do governo de Getilio Domeles
Vargas, assumiu a dirego do recém-criado Ministério da Educagdo e Saide, credenciado
por sua atuagdo a frente dos assuntos educacionais em Minas. Promoveu, entio, a reforma
do ensine secundério e universitario no pais.

E a Reforma Francisco Campes que mantém a Sociologia no curso secundario e,
ainda, no curriculo dos cursos preparatérios para o ingresso no ensino supetrior — sio
eles: o pré-juridico, o pré-medico e o pré-politécnico,

Trata-se de um momento importante para a Sociologia uma vez que ela vai
contribuir para a formagio de profissionais como: médicos, engenheiros, arquitetos e
professores do curso normal.

Entre os anos de 1933 ¢ 1935, a Sociologia ingressa no ensino superior, sendo

primeiramente opgdo da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sio Paulo,

* A década de 1920 foi marcada por intimeras reformas educacionais de abrangéincias estaduais introduzidas
¢m todas as regides do pais: 550 Paule, 1920 (Santos Déoay; Distrito Federal, 1922 (Fermando Aceevedo),
Ceard, 1922 (Lowrengo Filhe), Parand, 1924 {Lysimaco da Costa}, Ric Grande do Nore, 1925 {josé
Augusioy, Minas Gerais, 1927 (Francisco Campos ¢ Mério Casassanta), Distrito Federal, 1928 (Fernando
Azevedo), Rio de Janciro, 1928 (Cameiro Lede), ¢ Bahia, 1928 {Anisio Teixeira) — Dados do CPDOC da
Fundagdo Getilio Vargas,

'® A Reforma Rocha Vaz significou a reformulaclio do ensino secunddrio o superior contermplande um
acordo entre a Unido e os estados para a criagio de universidades estaduzis. O Decreio 16 7R225
transformen o Conselho Superior de Ensine {Decreto 8.659/1 1) n¢ Conselhe Nagional de Educacdo - Dados
do CPDOC da Fundagio Getilio Vargas,
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posteriormente na Universidade de Siio Paulo através da Faculdade de Filosofia, Ciéncias

¢ Letras e depois na Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeiro {(Mazza, 2001).
Para Mazza (2001), pode-se dizer que a Sociologia teve no Brasit assim como na

Franga seu caminho tragado no campo educacional, pois nos dois paises acreditava-se que

a Sociologia poderia, ao lado de outras discipiinas, definir novos caminhos para a

educacio nacional, principalmente por basear-s¢ na formagio de professores com novos

conhecimentos € uma nova moral. A autora esclarece que

Scgundo Fernando de Azevedo, Costa Pinto e Edison Cameiro as transforrnagies
estruturais que de longa data, vinham operando nos fundamentos da sociedade brasileira
s&0 coroadas politicameents pela Revolugdo de 1930, com os investimentos na drea das
cidncias sociais. Os referidos autores enlenderam  que  ¢sses  investimenios
represcatavam um csforgo das elites dingentes ne senlido de umz anilisc ¢
compreensdo dos nossos problemas, de formagiio de quadros profissionais habilitados
para s¢ valerem das ciéncias sociais como ferramentas de progresso social ¢ uma
entativa de aleancar, por meio de um estude clentifico dos fendmenos sociais, &
integracia nacional e uma angntagio para o fulurg (p. 102).

O que se v€ nesse momento € a Sociologia sendo instrumento para a formacio de
liderangas ao mesmo tempo em que € método de pesquisa para compreensio do reai e
transtormagio da sociedade brasileira. A autora mostra que a posicdo das ciéncias sociais
se destaca em relagio aos esforgos de construgdo de uma nova idéiz de nagdo. Diz a

dutora;

Nesse contexto os autores cilados inserem a inirodugo da Sociologia como curso
sistematico de formagdo de pessoal habilitado em mivel SUpCriorn, assim comd as
reformas de ensing que, a partir de 1930, langaram, em novas bascs, o sislema nacional
de ensing. Costa Pinte ¢ Cameiro sugerem que o perfodo de 1930 2 1955 foi expressivo
na consolidagie das mudancas sciais no Brasil, na inslitucionalizagiio das ciéncias
socials ¢ 03 construgdo de um sistema nacional de ensino. Esse periodo definiu também
as principais tendéncias e campos de estudo e pesquisa dos cientistas sociais brasileiros.
A educacio [oi apresemtada como drea que mais produzin obras fundamendais
assinalando-se: G camler de lomada de posicdo aberta ¢ declarada, num debate
doutrindtio sobre a forma ou o contetdo do sistema educacional brasileiro, au mais
precisaments, sobre a necessidade e o seatido de sug reforma; ter sido escrita por
(#cricos ¢ cientistas que Uiveram sobrc 0s seus ombros 4 responsabilidade de aplicar,

como administradores, o¢ programas educacionais qué preconizavam e defendiam
(p. 103)
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O pensamento renovador das autoridades responsdveis pelos projetos
pedagdgicos do pais fol a sustentagio necesséria para a implantagio da Sociologia que
acorre sob a expectativa de contribuir para o pensamento critico, para o idedrio de nagio,

de progresso ¢ de interpretagdo da realidade brasileira com seu cardter intervencionista

A Sociologia ne Brasil, devido 4s caracteristicas da sociedade brasileira antcs
monarquista, nasce com forte trago reformador e com grande expectativa de contribuir
para a transformag#o da realidade do pais.

0 que havia nessa época, efetivamente, era a aplicagio de uma Seciologia muito
assoctada 4 moral com forte otientagio positivista, também no ensing, tendo como
orienta¢a¢ o pensamento durkheimiano sobre educagdo (Mazza, 2001),

Durante todos esses anos iniciais da Sociologia no Brasil verifica-se que a
discipiina vai se firmando por intermedio dos curriculos dos cursos secundarios, da escola
nermal e no ensine militar diferentemente dos paises hispano-americanos onde a
Socivlogia foi ensinada nas faculdades de direito (Cunha, 1981),

O objetivo da Escola de Sociologia ¢ Politica de S3o Paulo, fundada em 1933,
era formar funciondrios técnicos, para seguirem a carreira administrativa publica e
privada. Ja a Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras, fundada em 1934, tinha como
objetivo a formagdo de uma elite de professores secundarios e a elevagio do nivel de
cultura geral (Limongi, 1999).

(0 segurndo periodo chamado por Braganga (2002) de alijamento (1942-1981) é
marcado pela implantagio do Estade Novo em 1937, pelo golpe militar de 1964 ¢ pela
Reforma Capanema em 1941, a qual retira a cbrigatoriedade da Soclologia nos cursos
secundarios, permanecendo apenas no curso normal. A intengdo era estruturar a formagio
de individuos com espirito de patriotismo e civismo, no intuito de fortalecer a unidade
nacicnal.

Ao existir somente no curso normal, 2 Seciclogia permanece discreta, quase
imperceptivel, uma vez que a situagio dos(as) professores(as), oo ensino publico, dentro
do contexto nacional ¢ de pouca visibilidade, realizando a tarefa de educar as criangas
brasileiras, dentro de uma perspectiva de patriotismo e obediéncia civil. Nio havia espage
para discusses de carater transformador, uma vez que as mudangas desejadas pelas

autoridades brasileiras ja haviam ocorrido ne plano administrativo e governamental.
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A década de 30 caracterizou-se basicamente pelo aprofundamento dos estudos
sobre a realidade do pais, coexistindo com as atividades didaticas e reflextes teoricas, A
década de 40 pode ser citada como a década do desenvolvimento da pesquisa empirica.
(Pereira de Queiroz, 1977). Segundo a autora, € nesse periodo que a Sociclogia € vista
como um instrumento tanto da interpretagio do presente e de situagdes historico-
contempordneas, quanto de interpretagio do passado. A autora esclarece que nesse

perioda,

Qs professores franceses muito contribuizam para 2 pesquisa empirica numa socicdade
em goe ludo estava ainda por explorar. Como deslaque o5 trabalhos de Roger Bastide no
campo dos contatos inder-racizis, cuja obmi desenvolven a Sociclogia Estélica, a
Sociologia do Folclore, Sociologia e Psicandlise. Sociclogia e Psiquiatria, cstudos de
persenalidade, cultura ¢ socicdade e ainda, a tentativa de instalagdo de uma Sociologia
da Litcratura (p. 1353},

Em relagio a esse periodo, as Ciéncias Sociais no Brasil (em imbito
universitario) desenvolveram um papel importante na produgio intelectual do pais, de
forma que, de modo geral, se reconhece que sua producio entre os anos de 1945 a 1964
foi influenciada pelas questdes econdmicas, politicas ¢ ideolagicas dos referidos anos.
Como nos explica Glaucia Villas Boas (1991), as “Ciéncias Sociais teriam concorrido,
através de seus temas, questSes e instrumentos tedrico-conceituais, pragmaticamente, para
a realizagdo de um projeto histérico-nacional, de consolidagdo da sociedade burguesa”
(p.22). Dessa forma, contitua Villas Bdas, “os exames mais detalhados identificaram
duas amplas categorias de estudos: ‘os cientificos’ e ‘os ideclogices’, privilegiando
critérios institucionais de analise” (p. 23).

Assim, as pesquisas cientificas na USP (Universidade de S4c Paulo} e os estudos
ideologicos realizados no ISEB {Instituto Superior de Estudos Brasileiros), no Rio de
Janeiro, deram 4s Ciéncias Soclais um duplo carater: de um lado os primeiros, que
buscavam alicergar 03 padrdes de trabalho cientifico; do outro lado, 0s que faziam parte
do segundo grupo, que queriam as transformagdes profundas da sociedade brasileirs.
Nesse contexto, o grupo do ISEB ficou conhecido como ¢ grupo ideolégico. Portanto, a
“imagem™ que ficou das ciéncias sociais no perfodo foi de duplo cardter: porque buscava
a consolidagdo do trabatho cientifico, por uns, e a crenga nas transformagdes profundas da

sociedade brasileira, por outros.
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Em relagio 4s teméticas disciplinares, Villas Bdas (1991) afirma que ¢ enfoque
fora em {rés amplas vertentes:

¢ O Estado brasileiro com sua formagio, agdo e instituigdes, dando

- continuidade a um objeto tradicionalmente privilegiado pelos estudiosos desde
o século XI1X; |

* O Conhecimento das tradigdes culturais e a pesquisa sobre grupos étnicos
caracteristicos da populagdo brasileira;

+ (s processos ¢ as relagBes sécio-econdmicas, as .ﬂﬂndi:;ﬁes materiais de
existéncia de grupos sociats, caracterizando-os em fungio de sua inser¢do no
processo produtivo e focalizando as desigualdades sociais existentes entre eles.

A autora apresenta uma estatistica do periodo que compreende 1945 a 1964, num
conjunto de 700 obras de ciéncias sociais publicadas. 54 8% delas registraram pesquisas &
reflexdes sobre fatos e questdes politicas. E identificado nesses trabalhos um ponto em
comum. o interesse enl examinar ¢ Estado brastleiro sob diversos ingulos, sua formagdo,
suas instituigdes € sua agio.

Nesse aspecto, Florestan Fernandes (1958) afirma que a Sociologia foi recebida
no Brasil como novidade intelectual, simultanearmente & sua criagio na Eurcpa. O que nés
sociclogos conhecemos como fendmeno comum, algo que faz parte do processo da vida
literéria de povos culturalmente muito dependentes que maniém um intercambio
dindmico com 0s centros estrangeiros de produgic intelectual. Em conseqiéncia, a
Sociologia reponta nos escritos de autores brasileiros quase que paraielamente &
divulgagdo da obra de Comte e de outros pioneiros do pensamento sociclogice.

Ao analisar a situagdo da Sociologia no pais, Florestan Fernandes (1958), divide

em trés épocas de desenvolvimento a reflexio socioldgica na sociedade brasileira:

A primeira €paca se caracteriza pelo fato dominante de ser a Sociologia explorada como
um recurso parcial e ums perspeciiva dependente de interpretacdo. A intengdic ndo € de
(azgr, propriamente, obra de investigagio sociolégica, mas de esclarecer certas relaghes,
mediante a congideragZo dos fatores sociais. A segunda época se caracleriza pelo uso do
pensamento racional comoe forma de consciénciz ¢ de cxplicacdc das condicdes
histdrico-sociais de existéncia na socicdade brasileira. A terocim época sc caracteriza
pela preccupacio dominante de subordinar o labor intelectual, no estudo des endmenos
sociais, aos padifes de trabatho ciemtifico sisterudtico. Essa intencio s¢ revela (anto nas
obras de investigagio empinico-induliva (de reconstrugdo histérica ou de campo),
quanto nos ¢nsaios de sistemalizagio tetrica. Com isso, formam-s¢ aspiracdes
defimidas, no sentido de contribuir para o progresso da Secielogia come disciplina
cientifica, ¢ se evidencia uma mentalidade nova, através da qual prevalecem os
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imperativos da especializagio na escolha dos contros de interesse do investigador
individual (p. 190),
Para o autor, a Sociologia vai encontrar dificuldades por conta dos cbstaculos

culturais a sua aceitagio. Segundo os resultados da Sociologia do conhecimento. pode-se
-afirmar que existe uma relagio entre as formas de concepciio do mundo e as técnicas de
consciéncia social. Sendo assim, a Sociologia, como modo cientifico de explicacdo das

sitbagles sociais de existéncia, dificilmente poderia encontrar condigdes acessiveis de

integragio a uma sociedade escravocrata e senhorial, Escreve Florestan Fernandes,

Fondamentalmente, a Sociclogia se defrontou com dois tigos de obstaculos euliurais na
socicdade brasileira do séeule XIX:

Js que emanavam da incompatibilidade da ordem patimonial com a livre exploragic
do pensamento racional;

E o0s gue provinham de resisténcias culturais do meio, aos fundamenos da concep:io
cientifica do mundo (p. 191},

O primeiro ebsticulo cultural nos lembra o autor, refere-se i idéia de que, para
se aplicar uma técnica de consciéncia social, seria necessario haver uma compatibilidade
com a tradigdo e experiéncia cotidiana da intelectualidade no pais. O segundo tipo de
obsticulo cultura! refere-se a uma resisténcia natural na sociedade na qual as atitudes
aprovadas eram pautadas pelas tradiges'’, por interesses conservadores e por valores
religioses,

Ao considerar esse segundo obstaculo cultural, Florestan Fernandes nos mostra
que, nas sociedades cuja ordem social é regulada pelas tradicdes, as questdes relativas a
legitimidade ou as agGes affrmativas e as relagies sociais dificilmente alcancardo a esfera
do pensamento critico de seus agentes (p.192).

Ne que se refere a institucionalizago das Ciéncias Sociais no Brasil, Licia
Lippi Oliveira (1991) afirma que nos anos que compreende as décadas de 30,40 e 50 se
pensava em profissionalizagio, quer dizer, o que se pretendia era criar profissionais da
Sociologia, cujo ensino era considerado essencial. Havia a necessidade de um profissional
com conhecimento especializado sobre a sociedade brasileira, para atender as exigéncias
de compreensdo e a necessidade de resolver os problemas que se colocavam a sociedade

naquela época.

" Para maior aprefundamento ver Florestan Foemandes {1958).
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Oliveira (1991) lembra que as Ciéncias Sociais originaram-se dentro das
Faculdades de Filosofia, que formavam professores para o ensine secundario, Como
caminho natural, supde-se que a profissdo era o magistério para o curso secundario,
explica a avtora, principalmente para as Escolas Normais'?.

As Ciéncias Sociais tiveram um periodo chamado de fase do autodidatismo ou
ensaista, no qual nio havia escolas de Sociclogia e, portanto, nenhuma especializagio.

Segundo Qliveira (1991),

(-} ¢ no pericde dos anos 30440, que s¢ desenvolve o csforgo para demarcarem
fronteimas com disciplinas afins: Literatura, Geografia ¢ Histdriz, B uma fase de
fundagio & de construgdo de uma carreira de professor de Sociologia, divulgagio dos
padries considerados cientificos, disseminagiio da necessidade de trabathe de campo (p.
54).

Nps anos que vio da década de 50 até a década de 60, a preccupagic era com a
especializaciio ¢ profissionaliza¢io dos cientistas socials enguanto carreira académica. Ja
nos anes 70/80, houve a organizagio da pés-graduacio, pesquisas dentro da Universidade
com financiamento extemo {(CNPq, FORD e FINEP) e ainda a formacio dos centros
autdnomos.

A autora lembra que essa demarcagdo de periodos na histéria da Sociologia nio
deve ser entendida como uma historiografia precisa ¢ ndo d conta dos movimentos
realizados pelos varios profissionais dedicados 4 Sociologia,

Qutro aspecto importante destacado por Oliveira (1991) é que para se falar em
institucionalizagio ou em profissionaliza¢dio tem-se que considerar pelo menos trés eixos
fundamentais: o aspecto profissional, o mercado de trabalho e as fontes de
financiamento.

No dmbito profissional as implicages giramt em tomo da ndo submissic aos
poderes externos ao campo da ciéncia, 4 autonomia de decisBes e ao fortalecimento da
comunidade académica.

O mercado de trabalho e o financiamento t8m a ver com o estatuto das ciéncias
sociais na sociedade, ou seja, com as expectativas que a sociedade tem frente a esta

prefissdo e a estes profissionats.

12 Fernando de Azevedo e Anisic Teixeirz, enitre oulros, contribuiram pam a formtacdo das Faculdades de
Filosofia, ambeos eram lipados 4 Escola Nova.
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E preciso rememorar que em 1971 a Lei n” 5692, com a reforma articuiada pelo
entd3o ministro Jarbas Passarinho, tornou o ensing profissionalizante, retirando a
obrigatoriedade da Sociologia na formagio de professores, extinguindo a atividade
docente, neste campo do conhecimento, na Escola Normal. I

0 terceiro momenig identificade por Braganga (2002) — de 1982 a 2001—
trata-se do retormno da disciplina ao curriculo das escolas pablicas :e privadas, apos, ¢ clarg,
um periodo de luta intensa por parte de um grupo de professores.

Para compreender a posicio da Sociologia hoje no curriculo escolar € necessano
remontar a historia recente de mudangas politicas no pais.

No caso especifico da educagio apds o golpe militar de 1964, o discurso da
época privilegiava uma educagio voltada para o trabalho, proliferaram os cursos ¢ as
escolas técnicas, Os individuos deveriam ser formados para atender a demanda das
fabricas e indistrias no pais. Foi dentro desse panorama politico que a Sociologia, assim
como a Filosofia, foram retiradas do cumniculo do ensino médio, ficande restritas ao
ensinoe universitario no campo da difusdo de teonas no dmbito da graduacio e da pos-
graduagao, e o seu programa secundarista diluide nos conteddos das disciplinas de
Historia e Geografia. Levadas & obscunidade, as Ciéncias Sociais sairam da memoria dos

estudantes como nos esclarece Madel T. Luz (1991,

(...) & regime autortirio liquidou ou abastardou o ensino de humanidades no 2° grau e
combater dutamente as Ciéncias Sociais e seus profissionais universitirios durante o
periodo antoritirio da histdria recente, criando um vado socioldgico dessas ciéncias na
nossa socicdade, vazio que levard décadas até ser preenchido (p.117).

Nos anos gue compreendem a década de 1980, com o fim da ditadura militar e a
anistia politica, as discussdes giravam em torno da participagio politica de todos os
individuos, aqueles que de zalguma forma se encontravam fora do processo, agora entio
sob a égide do novo paradigma: a cidadania. As décadas de siléncio e de ndo participagio
coletiva, que privilegiaram ¢ conhecimento técnico, foram substituidas por discursos de
clamor pela hiberdade de expressio, pelo fortalecimento das instituigdes democraticas e
pela consciente participagio dos ndividuos no pleno exercicio da cidadania, numa
possibilidade de se caminhar numa perspectiva sociologicamente mais humanista.

A categoria individuo assume um papel importante nesse momento, uma vez que

ha grande expectativa da atuagio politica dos individuos, agorz num pais democratico.



28

Destaca-se a figura do cidadio cuja pratica se faz também nos MOViMmentos saciais,
através da participagio politica, da Orgamzacdo em grupos, em dimensGes que vio
privilegiar os debates sobre a realidade local dos grupos éinices, religiosos, culturais,

politicos etc.

2.2- O Desenvolvimento das Lutas pela volta da Sociologia aoc Ensino Médio

E nesse cenario politico, na perspectiva da recuperacio das perdas sociais ¢
politicas causadas pelo regime militar, que a Socioiogia e a Filosofia reaparecem no
cenario nacicnal, a partir das discussdes dz inclusio dessas disciplinas no curriculo da
formagdo basica do ensino médio,

Nesse periodo algumas medidas foram tomadas, como por exemplo, em 1982 foi
promulgada a Lei 7.044 de 18 de outubro que tomoy optativa a disciplina para as escolas
profissionalizantes.

Ocorreram mobilizagses da categoria junto aos governos estaduais em vérios
Estados do Brasil. Em 1983 houve uma mobilizagdo da categoria promovida pela
Associacdo dos Socidlogos, que ficou conhecida como “Dha Estadual de Luta Pela Voita
da Seciologia a0 2° Grau”. Em Minas (erais, precisamente em Uberlandia, a
Universidade Federal inciuiu 2 Sociologia, a Filosofia e a Literatura como disciplinas
constando no vestibular e no PAIES (Programa Alternative de Ingresso no Ensino
Superior).

Ainda nos anos 80 e inicio dos anos 90, dentro do contexto politico em que vivia
O pais, anistia aos exilados politicos, abertura do regime e estruturagio das instituicses
democriticas, a Sociologia tora-se pauta das discussSes por estar entre as reivindica¢es
de grupos engajados da época, que iutavam pela recuperagiio das perdas sociais e politicas
causadas pelo regime militar. '

Nessa época nasce a Associagdo dos Profissionais de Sociologia do Estado do
Rio de Janeiro {a APSERJ). Muitos encontros e reunides foram realizados no intuito de
organizagdo dos profissionais como categoria, Vartas discussdes em tomo da
regulamentagiio da profissio de socidlogo, do desenvolvimento da Sociologia no pais, e

claro, a volta da disciplina nos cursos de 2° Grau. No Rio de Jzneiro, por ocasido das
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discussdes em torno da elaboragdo da nova Constituigdo do Estade, final da década de 80,
as comunidades académicas de ensino médio e superior, lideradas pela APSERJ, levaram
os parlamentares a incluir na Cana Magna a obrigatoriedade do ensino da Seciologia em
todas as escolas de ensing médio, como consta no Ant. 317, parfgrafo 4° da Constituigio
do Estado.

E justamente nesse periodo, apds a luta de um grupo de professores e associados
da APSERJ, que, através da Portaria n” 399 de¢ 28 de junho de 1989, o Ministério da
Educagfio autoriza aos licenciades em Ciéncias Sociais, lecionar Sociologia no 2°Grau,
Posteriormente a Assembléia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro, através do Projeto
de Lei n” 876 de 1989 reconhece a Sociologia como disciplina obrigatéria’®. A disciplina
também se torna obrigatoria em ootros Estados da Federagdo do Brasil, entre eles:
Brasilia, Espirita Santo e Parana.

Esse pericde de [uta pela implantagic da Sowiologia ne eurticule do ensing
medio dividiu opinides entre os professores académicos. E nomes importantes das
cléncias sociais como ¢ antropdlogo Darcy Ribeiro, se colocaram contra esta perspectiva,
alegando que a Sociclogia é um campo do conhecimento que deve ser apreendido em
nivel supericr por se tratar de teoria e conteldo complexo para o entendimento dos alungs
do curso secundario.

Em 1990, o Conselho Estadual de Educa¢iio promoveu dois encontros (em 135 e

16 de maic € © e 10 de outubro} congregando especialistas dos diversos segmentos do
sistema de ensino para debater questdes de conteudo, metodologia, formagdo de
professores de Sociologia e o impacto da introdugdo da disciplina na grade curricufar.
Esse encontro produziu um documento no qual podemos encontrar as principais
questdes tratadas naquele momento, A seguir exponho essas questdes,

As discussBes giravam, principalmente, em tomo da dificuldade que haviz de se
incluir na matriz curricular mais uma disciplina. Afinal isso demandava tempo {em horas}
dentro da estrutura das unidades escolares em todo o Estado. Qual o espago da Sociologia?
Seus conteados seriam introdutdrios 4 disciplina OSPB? Os tempos de outras disciplinas

poderiam ser reduzidos para inclui-la? Que nimero de horas/aulas deveria ser definido?

'* A reprodugdo na integra do Projeto de Lei consta no anexo 4 deste trabalho.
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Como distribuir estas horas pelo tempo do ensine médio? O fato de se ter uma lei
garantindo sua obrigatoriedade nio era suficiente para que a Sociologia comegasse a ser
ministrada em sala de anla.

Outro probiema era o contetido e o programa a serem aplicados, Pelo Projeto de
Lei n’ 876/89 isso teria ficado a cargo da Secretaria de Educagdo, com a colaboragio das
Institui¢des de Ensinc ¢ Pesquisa em Sociologia (as Universidades) e ainda dos drgaos
representantes da classe. Porém, através dos relatos dos professores atuantes na época, nio
hawia uma definigiio nem de programa e nem de contendos.

Havia amnda a questdio de quais profissionais poderiam ministrar a disciplina. A
jdéia era de que as Universidades poderiam oferecer cursos de atualizagio, realizados pelos
departamentos de Ciéncias Sociais juntamente com a Faculdade de Educagéo.

Daquele encontro elaborou-se um documente com varias propostas de trabatho,
tais como: reestruturagio da Licenciatura para o curso de Ciéneias Sociais; metodologia
aplicada ac ensino da Sociologia, conteddo programitico da disciplina, cursos de
atualizagdio para os licenciados; projetos de pesquisa para o ensino médio e consultorias,
assessonas a escolas, a diretores e professores do ensino médio. Propostas, portanto,
objetivas, concretas e viaveis.

Naquele momento havia um sentimento de grande esperanga de que as
instituigdes unidas trabalhariam no sentido de devolver a4 Sociclogia o seu lugar nas
escolas brasileiras dentro do cendrio nacional. Parece que, passado o entusiasmo, o que se
viu foi uma desmobilizagio gradual dos profissionats envolvidos nesse trabalho nos anos
90. As dificuldades financeiras, a falta de apoio por parte da Secretaria de Educagdo, as
questoes politicas partidirias que influenciam as agdes pessoais, tudo isso contribuiu para
minar com os ideais mais otimistas dos profissionais que haviam comecado a lutar por essa
causa. Para os que acompanharam o desenrolar dos fates, um dos entraves principais
consistiu, ndo s¢ na alterndncia normal dos governos, mas espeizlmente, nas excessivas
substituigdes de secretarios(as) na pasta da Educagio do Estado.

No final dos anos 90, com a retomada de suas atividades a APSER] elegeu, como
pritneiro objetive de suas atividades, a reintrodugio da Sociologia no ensino médio.
Elaborou propostas parz facilitar a inclusfo da disciplina na matriz curricular. Realizon
inmeros encontros com os Secretérios de Educagio ou seus representantes no sentido de

abrir vagas nos concursos piblicos para professores de Sociologia. A APSERJ realizou
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algumas reunides em 1999 e 2000 Mas somente em novembro de 2002 aconteceram
cleigdes diretas com a participagio dos associados, 0 que veio fortalecer as reivindicagdes
anteriores.

Importa salientar que o objetive da APSERJ é ¢ de ser a voz representativa da
categoria dos cientistas sociais de modo geral. Com estatuto elaborade e aprovado, com
organizagio politica e administrativa, possui programagie definida de eventos, site na
Internet, tudo para dar visibilidade a institui¢@o e conseqiientemente ser um eficients 6rgio
que possibilite 0 espago de discussio e reivindicagio dos profissionais de Sociologia do
Estado do Rio de Janeiro.

Em 2000, a inclusdo da Sociologia e da Filosofia no ensino médio foi pauta de
discussio no Congresse Nacional por conta da proposta do Projeto de Lei n” 9/2000, de
autoria do deputado Padre Rogue {PT/PR). No ano de 2001, precisamente em outubro, o
entdo presidente da Repiblica e socidlogo de formagdo, Fernande Henrique Cardoso,
vetou na integra o projeto, alegando que a implantagio geraria um problema estrtural,
uma vez que ndo haverna professores suficientes para atender a demanda nacional, embora
nenhuma pesquisa foi feita para apurar tal justificativa. Desta forma, as duas disciplinas
passaram a fazer parte do curriculo apenas como temas transversais.

Pelo que vimos, a Sociologia no Brasil percorreu, ao longo desses anos, um
caminho sinuoso: ora de afirmagdo, nos setores de interesse governamental como nos
colégios militares, ou em dmbito com certa neutralidade politica, como as escolas normais,
ora numa situagio de ameagas e exchisio, como naqueles setores académicos e de nivel
secundario, que se apresentavam numa perspectiva critica e com viés politico mais
consistente (o grupo do ISEB £ um bom exemplo), assim como a escola piblica, aonde a

Sociologia foi subtraida a revelia dos educadores & dos estudantes da época.
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CAPITULO 3

A Sociologia e seus campos de atuacio

O cune da ane em Ciéncias Sociais estd em ser capaz de
por em jogo, coisas wworicas muito imponanics a respeito de
objetos dilos empiricos muito pregisos, freqilentemente
menores na aparéncia, € até mesmo nm pouco irmsdrics,
Bourdien

O objetivo central deste capitulo é o de apresentar a Saciologia como disciplina do
curse secundario, e também como instrumental tedrico muito utilizado ndc sd por
cientistas sociais, mas por pedagogos que a utilizaram muite como ferramenta para a
Educagio nas décadas de 50, 60 e 70 no Brasil, e a utilizam até hoje, além de unir as
Ciéncias Sociais & Educagio, como area de interesse para a pesquisa ¢ para atuagio
pedagégica.

Apresento entdo, o desenvolvimento de uma disciplina escolar que, se
aprofundarmos na investigagiio, verificaremos que esse desenvolvimento estd

cendicionado a fatores internos ¢ externos. Vejamos o que diz Santos (1990);

Us falores internos dizem respeito &s préprias condiglies de trabalko na drca, & os
fatores externos estio dirctamente relacionados 4 politica cducacicnal & ao
contexio ccondmico, spcial & politicn que a determuinam, A importingia, ou ©
respeilo atribuido a estes fatores dependerd do nivel de desenvolvimenta em que
$¢ encontra a propria drea de estudos, bem como do proprie contexio educacional
¢ do regime politico ¢ tradicdo cultural que o circunscrevem (p.21),

3.1- Sobre a Sociologia da Educacio

Como vimos no capitule anterior, a Sociologia teve seu maior desenvolvimento

no Brasil, assim como na Franga, exatamente no campo educacional,
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Ortiz (1989) elege Durkheim como herdi fundador do campo cientifico da
Sociologia € como arquiteto que buscou sua instiicionalizagio no sistema universitario
francés, e sugeriu que os investimentos do socidlogo notavel na campo da educaglo, em
geral, e da Pedagogia, em particular, articulavam-se 4 sua meta de inculcar uma filosofia
aqueles que seriam ©0s agentes sociais da nova ordem, ou seja, os professores das escolas
primérias e secundarias. Por meio da formagio dos profissionais Jue atuariam na educagio
escolar, Durkheim vislumbrou a possibilidade de disseminagdo da Sociclogta: uma ciéncia
que prepunha uma nova forma de compreensio do mundo moderno estabelecendo,
primeire um objeto préprio de estudo da ciéncia sustentade em “A Divisio Social do
Trabalho™; segundo as bases de uma metodologia de trabalho cientifico, expressas em “As
Regras do Método Socioldgico”; e, em terceiro, a aplicacio do seu método no estude de
um problema social em “O Suicidio”. {p. 5-22).

Mazza (2001) nos explica que, no projeto arquitetada por Durkheim, a ciéncia
tinha a obrigagio de investigar com a maior prudéncia, sem estar obrigada a dar solucdes a
prazo fixo. O papel do socidlogo era o de compreender a realidade e nio de atuar sobre ela.

Ao reservar  Sociologia o lugar da construgdo do saber aprofundade e auténome,
SEIN COMProMissOs comn a proposicdo de solugdes ou com a intervengdo, Durkheim
desenvolveu uma dupla estratégia: na qualidade de cientista, voltou-se a construgio de um
conhecimente especifico e autdnomo — a Sociclogia — e, na qualidade de homem de
agdo, capaz de intervir no futuro e orlentar as decisdes e os comportamentos, voltou-se 4
Pedagogia (Ortiz, 1989).

Para Durkheim, a Pedagogia ¢ entendida como uma atitude mental intermediaria
entre & arte ¢ a ciéncia, uma teoria pratica que ndo estuda cientificamente os sisternas de
educacdo, mas reflete sobre eles com o objetivo de fonecer 3 atividade do educador idéias
que o onentem. A Sociologia serla uma “ciéncia da ecducagio” que auxiliaria na
compreensdo da natureza das coisas, sem o compromisso de dirigir 2 agdo, ¢ 2 Pedagogia
caberia a faculdade de proposigio e de intervengio no processo social. Dai os
investimentos de Durkheim no campo da educagio. Segundo a teoria durkheimiana, a
Sociclogia seria o instrumental tedrico dos educadores e a Pedagogia, a ferramenta de
interven¢do no social (Mazza, 2001 p.100),

A educagiio de modo geral, e especialmente a educagio publica, é um tema que

sempre suscitou muita discussdo, intervengdes técnicas e politicas de toda ordem. seja no
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Brasil ou em outros paises de regime capitalista. No caso brasileiro, fatores sociais e
politicos ocorridos no nosso pais, no século passado, promoveram muitos debates tedricos
e varias reformas educacionais.

A Scciologia como ciéncia da sociedade ndc poderia ficar fora desse contexto
histérice, e vai sendo construids, aviltada e defendida ao longo dos anos, ora fortalecida
nO eNsing superior € na maior parte do tempo subtraida da escola pablica, sobrevivendo
aqui e ali nas escolas normais (limitada, no prncipio, 4 elite de professores) e nos
colégios militares. Aos poucos a vontade de se estudar o pais para uma melhor
compreensic dos problemas e até mesmo o desejo de transformacio da sociedade,
suscitava a necessidade da implantagio da Sociclogia e, mais especificamente, de uma
Sociologia da Educagio.

Pierre Dandurand e Emile Ollivier (1991), em “Os Paradigmas Perdidos”,
escrevem’ sobre a Sociologia da Educacio e, comentando sobre esse momento da

Sociologia, afirmam:

Beneficiando-se desse descovolvimento da sociologia ¢ dos debates que 2 animam. de
um ¢rescente interesse plblico na questdo escolar ¢ do fato de que a agdo educativa ¢
facilmente concebida como uma instincia importante de transformagdo social e de
modernizagio, a cducagdo, a partir dos anos 30, torna-se um imporianie ohjelo de
analiss e constitui-se como campo especializado da sociclogia (122),

Christian Baudelot {1991), em relagdo & Sociologia da Educagio na Franga, faz
uma analise critica sobre a Sociologia durkheimiana. O autor faz uma andlise critica sobre

a Educagdo, diferenciando a escola que se pretende da escola que se tem efetivamente para
alguns. Bandelot afirma que,

A conjuntura modificouse desde Durkheim, a Sociologia da Educagio
lambem. Nio s¢ (rala j4 de pdr em pritica a escola d3 Repiblica, mas pelo
conlzing, de confrontar o que pretende ser (a escola para todes) com o que 6 (a
cscola para zlgunsy: a Sociclogia moderna da Educagdo nfo se atribul uma
vocacdo construliva, como a de Dyrkheim; € antes uma fungdo critica a que
exerce (p.32).

Esta posta a confrontagic do discurso com a pritica. A escola é uma instituicio
questionada pelos que atuam nela, Nio so professores e diretores, mas também alunos.
Nesse sentido, a Sociologia da Educagdo passa a ser uma disciplina que permite uma

discussdo critica sobre a escola e sobre si mesma.



Baudelot (1991) esclarece que a Sociologia da Educagdn vai muito além do que
Durkheim pensou sobre a escola ¢ scus agentes. Para o autor, Durkheim tem uma visdo

macro sociologica sobre o sistema educacienal, concentrando sua atencdo na instituigio e

nos seus ideais, avalia o autor que:

O essencial para Durkheim eram os objetivos © os ideais do sistema educacional, os
valores ¢ sua transmisso, a moral ¢ a Pedagogia. Interessava-se mnilo pela instituigdo,
um pouce pelos professores, quase nada pelos estudantes, a ndo ser como pedagos de
cera virgem a serem modelados. Pelo contrario, si#o os cstudantes que otupam ¢ centro
desia nova Sociologia da Educagdo: ns cstudantes, tal e como sio, ¢ ndo i como
deveriam ser. Os estudantes, na diversidade de suas origens de classe, na
heterogeneidade de seus resultados escolares, nas divergéncias de seus destinos sociais.
O publice cscolar estd dividido; a otigemn de suas divisdes encontra-se po exletior da
escola, mu divisio da sociedade em classes. Porque provém de meios sociais difcrentes e
porque ocupardo postos diferentes na divis#o social do trabalho. os difercnies grupos de
estudanics ndo manterfio as mesmas relagdes comn a institwigio escolar; a cscola, por sua
vezZ, N 05 tratard da mesma maneira. Eis agui a contribuigdio fundamental desia nova
Socickema da Educagdo: uma andlise de classe realizada no interior da cscola (p.32).

Ao contrario de Durkheim, Baudelot (1991} defendia que a realidade que se
apresentava naquele momento era de uma diversidade e heterogeneidade de resultados
escolares em fungdo da oripem dos alunos. Para o autor, a Sociologia da Educagiio
contribuiu para uma discussio sobre classes dentro da esc{;la, ou seja, permitiu olhar a
escola por dentro e perceber a reprodugio de posigBes politicas, pré-conceitos e juizos de
valor, amplamente cbservades na sociedade.

O autor em sua analise vai concluir que a escolarizagdo obrigatdria ampliou-se,
elevou-se para todas as categorias sociais. Multiplicaram-se os diplomas e certificados. E

crescente o titulo de diplomas de cursos técnicos. Enfim, a escola ¢ aparentemente uma

coisa que funciona. Porém ele pergunta: ha democratizagiio do ensino? E responde:

(uando se fala de democratizagdo, quer se trate de um esporie, quer se trate do ensing,
confundem-s¢ geralmente dois fendmenos: a extensfo numésics do pablico e a evolutio
de sua composigdo social. S¢ em nossa sociedade, a igualdade de acesso a cortos bens
{consumo médico, vinhgs finos, oc) traduz-se por um crescimenio da clientela, o
inverso estd fonge de cslar assegurado. A banalizagio do acesso ndo traduz em absolulo
wina igualdade social das eportunidades. £ exalamente o que 0¢oTe no ensing [p.34),

No Brasil, a Seciologia da Educagio se desenvolveu amplamente. Foi nessa area
que a Sociologia ganhou status de disciplina na formagio dos futuros professores e

também como instrumental tedrico para o trabalho de pesquisas em Educaciio, nas décadas
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de 50, 60 e 70. Foi considerada como a grande ciéncia desse campo do conhecimento. E
ainda hoje a Sociologia continva a ser muito utilizada pelos tedricos da Educagio.

A escola poblica proliferou, banalizou-se, mas manteve a separagdo entre a escola
de qualidade e a escola popular'® cuja realidade se fez, na primeira, uma educacio elitista
¢, na segunda, uma educagio voltada parz a massificagio de informagBes técnicas sem
aprofundamento ou embasamento tednco mais refinado. E até hoje, a escola publica vem
crescendq nas estatisticas do Ministério da Educagfo, mas ndoc tem se aprimerado na
qualidade de ensino.

Em relagdc a essa visio de massificagdo da escola publica, a multiplicagio de
idéias € conceitos sobre o papel da Sociologia, e especificamente de uma Sociologia da
Educagdo, Dandurand e Olivier (1991} véem uma tensio entre dois polos de discussio.
Trata-se de tensfo bem definida sobre a relagfo educagio e sociedade: ¢ polo economista e

o polo culturalista. Os autores entendem que

A essa lengio superpde-se o recirso aos prindcs paradigmas tedricos 1dis como o
[uncionalismeo, o estruturalismo ¢ ¢ mandsmo. para definir o objeto de uma sociologia
da educacdo € dar sentide 45 priticas educacionais. Sob os golpes de vma critica ao
mesmo {empo intema € exiema, assislimos progressivamente 2 uma desqualificacio
desses paradipmas domivantes, a0 mesmo lempo em que observivamas a entrada
decisiva ¢ uma atualizagio, ap nivel das politicas, do liberalismo {p. 1203,

Percebe-se aqui vma preocupagdo em mostrar o esvaziamente dos grandes
discursos €, conseqUentemente, o fato de que as teorias"” que influenciaram toda uma

geragdoe de tedricos, parecem, num dado momento, ndo darem mais conta de explicar o

real.
A ¢nfase nesse momento € no individuo, © que ndo necessariamente provoca

grandes transformacdes na postura politica da escola em relagdo ao alune, pois o poder

instituido ainda € exercido por aqueles que o detém. Afirmam os autores:

" Dentro da politica de massificagio de educagZo piblica no Brasit, o resuliado foi de modo geral uma escols
deficitinia cm sens aspectes metodelogicos, materizis o profissionais. Embora hi algumas escolas que s¢
a;:lrewmam Como exeeydes na qualidade de ensine,

'* Para maiores esclarccimentos sobre essa questio ver Cassirer (1940
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Inscreve-s¢, de um lado, num movimento de institucionalizagdo da sociclogia da
siducacio ¢, de outro, corduz a um desiocamento do clhar socioldgico sobre a
efucacdo marcado, depois dos grandes estudos estatisiicos dos deslocamentos das
massas escolares (fluxo, coeries, enquetss longitudinais), por yma restanracio do
sujeito. E, pua relomar a cxpressfo de Touraine, “a wvolta do alor”. Mais
concretamente, sobre o plano das temdticas que eslio na onlem do dia wdo s¢ passa
como se, no momento atual, tentdssemos recolher os fragmentos dos paradigmas
explodidos para apresentar um novo olhar sobre a escola, 20 s¢ colocar a énfase no
individuo, enquanto gue, por cutro fado, sobre a cona piblica, impde-s¢ uma nova
econemia da educagiio através da promax3o da livee escolha ¢ da reprivatizaghio. Mas
al ainda, falamos precisamente de um deslocamento do olhar ¢ niio de ruptura ja que,
afinal, todas e5sas queslides remelom a nma invariante na sociologia da escola, a
saber, que a educagdo € lugar de exercicio ¢ jogo de poder (p.121-122).

A Sociologia da Educagio se apresenta com inovagdes metodologicas nas quais 9

conhecimente sociolégico & amplamente utilizado, motivando & orientando os educadores

em suas respectivas praticas pedagogicas.

3.2- As Ciéncias Sociais ¢ 2 Educagiio, uniiio da teoria a pﬁtica

Como afirmei 0o inicio desse trabalho, o meu interesse esta ligado a dois temas
centrais’ 4s Ciéncias Sociais e 32 Educaciio. Quando me refiro s Ciéncias Sociais € de
proposito, para evidenciar que o meu conceito sobre a questdo ndo se trata apenas de
enfocar a Sociologia como disciplina do ensino médio, mas tambem a Antrepologia € a
Ciéncia Politica. Isso porque em qualquer conteido programatico de Sociologia para o
ensino médio ha contelidos de Antropologia ¢ de Politica.

Nas aunlas de Socioloyis outras cuestdes sdo tratadas além daquelas de carater
sociolégico. Acredito que a disciplina a :or incluida no curriculo deveria ser ciéncias
sociais ou humanas, e seu conteudo deveria abranger a antropologia e a politica, como de
fato ocorre no cotidiano das esci.'us. Mas  discussdo aqui fica cm torno da Sociologia
como disciplina, por ter sido assim aprovada na Constituigao Estadual e também assim tem
sido defendida pelos professores da area.

Quanto & questio de unir Ciéncias Sociais e Educaglo, parece-me fundamenial
para a transformagiio da sociedade. Nesse sentido, Florestan Fernandes (1959) nos
esclarece que a escola é o espago privilegiado, no qual pode-se contrbuir para a fermagao

dos individuos. O autor comenta:
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A educagio &, nawmimente, o slemento crucial para o reajustamenic do homem a
silagdes que se aliemm celeramente. Em visia de viras instimigdes, da famjlia 2o
sindicato e aos partidos, werem s¢ omilido €M suas “funcdes socializadorms™, impdem-se
confiar 4s escolas maior parcela de responsabilidade na preparacio do homem para a
vida. (p.308).

Assim como as Ciéncias Socials nio sic menos importante nesse contexto, a
educagio é entendida como possibilidade para entendimento do mundo social, na medida
emn que contribui para a formagio do aluno, orienta-o paraa compreensao do mundo social

ao qual se encontra inserido ou @ margem dele. O autor acrescenta que

A edocagio poderd formar o novo homem. capaz de compreender ¢ de utidizar,
construtivamente, as farcas que gravitam no mundo social urbano ¢ metropolitano. No
nivel da atuagdo propriamente dita, porém, o honem carccera de recursos intelectuais
novos pata perceber como essas forgas s¢ manifestam, para explicar 2 influéncia delas
na preservagio ou na alleragdo da ordem social, ¢ para agir com eficacia sobre as
condigdics ou os eftilos delas. suscetiveis de serem controlados de forma deliberada ¢
racional. (p.3100

Pode-se ver que as Ciéncias Sociais sdo recurso imprescindive! para a formago
dos individuos no momento de seu desenvolvimento intelectual, durante sua formagao
educacional que vai lhe orientar na compreensio do real € na promogio de mudangas
sociais que este individuo capacitado para fazé-lo, podera introduzir no meio social a0 qual
esta inserido conscientemente. .

A Sociologia chegou ao Brasil através da Educagiao, € essa estreita relacao com o
campo educacional provocou de fato um afastamento por parte dos cientistas sociais em
relacio a educagdo. Essc afasta~ -ato se «-.¢ enfre  ‘1ros motivos as opgles tedricas e
ideologicas, até a arranjos institicionais, v ncluem . definicio do sfatus da disciplina
como uma policy science (ciéncia das politicas publicas) ou come um campe estritamente
académico {Silva, 2002).

O afastamento “seja ele ocorrido pelas divergéncias politicas enire intelectuais €
burocratas do Estado (especialmente nas décadas de 30/40 ¢ 50), bem como a educagdo ter
sido considerada como instituicao abstrata e reprodutora dos valores sciais, sem, portanto,
permitir qualquer possibilidade de mudanga ou transformaciio da sociedade™ (Silva, 2002
p.8 e 177). Percebe-se que esse afastamento em nada contribuiu para a melhoria do ensine
publice, deixande uma lacuna no campo tedrico e na perspectiva da atuagdo coletiva na

educagio publica.
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Considero que a relagio EducagBo e Ciéncias Sociais precisam intensificar-se,

uma vez que a educacdo atua junto ao individue & ds Ciéncias Soclais como um campo do

conhecimento: sio um instrumental tedrico para dar suporte ao se lidar com esse individuo,
A fundamentagiio tedrica viabiliza elucidagbes e ajuda a promover a agio politica
educacional no dmbito escolar para tratar de questbes classicas, tais coma:
individuosfsociedade, agiofestrutura, poder/liberdade, cidadania/instituigdes, entre outros.
Ao que parece, o discurse sobre o papel da educagio, ou seja, a sua identidade
social esta na orientagio da agdo. E através da educacdo que os individuos apreendem

formas de agir na sociedade de acordo com as disposigdes legais, com as tradigbes

culturais, mas com a perspectiva de compreensdo dessa sociedade a qual pertencem e,
portanto, com a possibilidade de vir a transforma-la na medida em que forem individuos

criticos e conscientes.

3.3- A Sociologia no Ensino Médio

)5 recursos intelectuais a que se refere Florestan Fernandes {(1958) sdp
plenamente adquiridos pela Sociclogia € ndo so por ela, mas também a Antropclogia, a
Politica, a Filosofia e a Psicologia.

E necessario aprofundarmo-nos {a fim de conhecer e de transformar) nas questdes
do homem & do que & proprio do homem como o conhecimento de si, dos outros, 2
dimenso politica das relagdes sociais ¢ sua complexidade, A Sociologia € um dos recursos
importantes para esse conhecimento, & a escola ¢ um dos espagos possiveis para esse
aprofundamento. Panso que esse é o compromisse que os educadores tem para consigo
mesmo, para com a Educagfio e para com 0s seus alunos.

(uante a questio do ensinc de 3Sociologia no curso secundario, Florestan
Fernandes (1958) aborda a relevancia de se ter a disciplina para absorver os licenciados, ao
mesmoe tempa em que valoriza na Universidade as Ci€ncias Sociais, equiparando-a com as

demais ciéncias, O autor esclarece;

A ampliagio do sistemas d¢ matériag do ensing secundirio permitiria garantir uma
absorgdo regular ou permanente dos licenciados nesse setor ¢ garantiniz 45 seedes de
Ciéncias Sociais nas faculdades uma cena equivaléncia com as demais segdes. Nas
condigdes brasileiras, € gquase impossivel estimular o progresso das pesquisas
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socioldgicas setn guc s¢ criem perspectivas de aproveitamento rteal de pessoal
especializado. Os estudos que foram feitos pelos cspecialistas sobre essa quesido
demonstram gue, para os socidlogos, ¢ ¢nsing da Soclologia no curse secundino
represcnia a forma mais construtiva de divalgacie dos conhecimentos sociolégicos e
vm meio ideal, por exceléncia, para atingit as fungdies que a cifncia precisa
desernpenhar na educagio dos jovens na vida modema. {p.232).

Florestan Fernandes (1958} nos mostra que a Sociologia, ja naquele momento, era
vista pelos socidlogos come disciplina imponantc para a formagde dos jovens no curso
secundario. Evidencia a contribui¢iio que a disciptina poderia dar a sociedade e aos seus
individuos, na medida em que orienta o comportamento ¢ a compreensio daqueles em

sociedade. O autor comenta;

Qs especialistas salicmam que 2 transmissdo de conhecimentos so<iologicos se liga 4
necessidade de ampliar g csfera dos ajustamentos e controles sociais conscientes na
presente fase de transiglio das sociedades ocidentais pata novas técnicas de organizagio
do comportamente humane. O ensino das Ciéncias Socials no curso secunddrio seria
uma condigda naloral para a formagdio de atitudes capazes de enicatar o comportamento
humano no sentido de aumentar a eficiéncia ¢ a harmonia de atividades baseadas em
Bma compreensio racional das relagbes entre os meies e os fins, em qualquer setor da
vida social. (p.232-233)

Para Florestan Fernandes (1958) as implicagbes de se ter individuos com maior
compreensio das relagbes e questdes socihis, dos mecanismos de controle e ajustamentos
dos individuos em sociedade, foram resumidas e oporiunamente evidenciadas por

Maznnheim (1950), quando este afirmou que,

Enquanio o costume ¢ a tradigdo operam, a <ifncia social ¢ desnecessinia. A cifacia da
sociedade emerge quando ¢ oncle o funcionuuento automélico da sociedade deixa de
propotcionar ajustamento. A auilise conscicote ¢ a coordenagio conscicnie dos
process0s saciais entdo se toman necessdrias, (p173),

O que pretendo nfio é apenas evidenciar a importdncia da Sociologia ou garantir
aos professores uma colocagdo profissional, mas também fazer uma reflexio sobre o que
representa a escola poblica e o que cla efetivamente tem sido para a soci%:\ade. Segundo
Alda Junqueira Marins (1998) em seu artigo Com o olhar nos professores: Dg¥afios para o
enfrentamento das realidades escolares, “a sithacio da escola piblica ¢ calamitosa em
relaciio is condigBes fisicas e materiais, bem como as condigdes do pessoal encarregado de

efetivar as priticas educativas” (p.14). E mais, o ensine plblico ndc tem dado conta de

algumas questBes que, por mais que paregam complexas e impossiveis de serem resolvidas,



41

ainda sim, sdo questdes da ordem do humaro e por isso mesmo devem ser pensadas,
discutidas, trabalhadas no dmbito teorico e experimentadas no cotidiano escolar. Estou
falando do aluno, esse individue que € tratade pelos tednicos da educagdo como um ser
abstrato, estatico e conformado, a espera de um molde para Ihe imputar uma forma, uma
identidade homogénea e cbediente.

Messa perspectiva, Marins {1998) nos convida a compreender os problemas da
escola publica como desafios a serem enfrentados. Identificados pela autora sdo entre

Qutros:

Fragilidade, nigidez ¢ restnigio nos procedimentos ¢ recursos diditicos,

Dificuldade dos profcssores em relacionar-se conscientemente COm 05 pressupostos
ético-politicos, epistemologicos, didaticos, psicoldgicos, lingilisticos subjacentes ao
sz trabalho;

Inexisténeia de trabalko coletive na escola, agravada pela falta de convivéncia
profissional entre os professores (p. 14).

Para se pensar essas questdes, a Sociologia é um recurso para os professores, mas
também para 0s alunos, Alunos reconhecidos como individuos em formacio e que, ao final
do curso, sejam capazes de ver ¢ mundo criticamente, de problematiza-lo e ndo apenas
reproduzi-lo.

Segundo Florestan Fernandes (1958), em todas as sociedades modernas que
foram afetadas pela formagio ou pela expansido da e:c:anﬂmig capitalista, as questSes sobre
as fun¢des universais do ensine da Seciologia foram colocadas. O autor nes esclarece que
os educadores 530 os pioneiros na apresentagdo e no exame desszs guestdes no Brasil, pois
foram eles os primeiros a chamarem a atengdo para as possibilidades da educagio em face
das alteracdes das condigdes de existéncia social (p.233).

Para fc-;nentar a discussio sobre o ensino da Sociologia no curso secundario,
vejlames o pensamento de Florestan Fernandes (1958): “no ensino da Sociologia, seu
escopo deve ser munir o estudante de instrumentos de anélise objetiva da realidade social;
mas também o de sugerir-lhes pontos de vista mediante os quais possa compreender o seu
tempo, & Normas com que podera construir a sua atividade na vida social”,

Anténie Cindido, em “Sociologia: Ensino e Estudo™ {1949), trabalha com o
seguinte questionamento; a que inspirago se pretende o ensino da Sociologia? Esia pode
ser encarada de maneiras diferentes: como ponto de vista, como técnica social e como

ciéncia particular. E seria de toda conveniéneia, para a orientaglio do proprio ensino da
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matéria, definir com clareza ¢ nivel em que a reflexdo sociolégica é considerada ou
desenvolvida (p.279).

Para Florestan Fernandes (1938}, de forma objetiva, a questdo de se perguntar se
a Sociologia deve ou niio ser incluida no curriculo do ensino médio, possul 2 mesma
natureza que gualquer outra quesido, relativa as possibilidades de intrﬂdu.zir—sc

determinada inovaghc dentro de um sistema dado. Afirma o autor que,

G ensing secundirio preenche no sistera educacional brasileiro uma fungio educativa
auxiliar e dependente, Seu objelivo consiste em preparar os educandoes para a admissio
nas gscelas de nivel superior. O autor cita Fernando de Azevedo parz dizer que a anilise
sociologica phs em evidéncia as contradigies que se agilam no interior do curso
secundirio ¢ desnonstrou qus clas nfo sdo sublicientements profundas pa produzirem a
ncutralizagho de infleéneias nascidas da aotiga mentalidade educacional e de interesses
ultraconservadores. A posigEo do ensino secundirio no sistema educacional brasileing
permite defini-lo sociologicamente, ponant, como um Lipo de educagdio estatica, que
visa umicamenie 3 conservagdo da ordem social E claro que essa posigio nasce da
propria fungdo por ele desempenhada no sistema educacional geral e serd mantida
enquanto csie n3o for allerado como um oo, ¢m sua estrututa ¢ ¢m scus Ang, (p.238),

Florestan Fernandes {1958) nos coloca que o curso secundério estava numa
situacio de inércia em relag@o a sua verdadeira fungio educacional. “Pois onde prevalece a
opiniic de que os ajustamentos sociais proporcionados por meios tradicionais sfo
satisfatonos, o reconhecimente da necessidade da educagdo pelas Ciéncias Sociais tem que

ser forgosamente pequenc™ {p.239), E completa dizendo;

Como ¢ curse secundario ¢ formado nas escolas o finico critério para a introdugdo das
cidncizs sociais no curricwte do ensing de grau médio scriz o baseado nas necessidades
impostas pelos estudos universitinos, Esse crtério, todavia, oo pode produzir efeitos
duradoures senfio onde a complexidade da rede do cnsing superior é sustentada poer uma
cerla convicgdo garantida por opinides fmmemente  estabelecidas, de que a
aprendizagemn das diversas matérias ou especializagdes do ensino - superior ofcrece
dificuldades compardveis. Foi esse critério que permitin a inclusdo da Sociclogia no
cwrrigulo do colégio, transitoriamente, e 2 razio apontada que favorecsy, do pooto de
visia pedagdgico, a sua ripida clindoacdo. (p.239),

Em seu trabalho, Florestan Fermandes (1958) faz ume ampla andlise sobre o
sistema educacional brasileiro considerando os aspectos culturais € de tradigio da nossa
sociedade, que em suz época tinha tragos muito fortes de autoritarismo e de ajustamentos
tradicionais, principalmente no dmbito da educagio publica. Ou seja, a preocupagdo era de
manter os sistemas educacionais aquisitivos, enciclopédicos e propedéuticos do ensino

médio. Na andlise do autor, o objetivo era que as escolas de ensino superior fossem uma
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forma de ascensdio social ou pelo menos de selecionar os individuos preparades para
exercerem os cargos de hderanga politica € administrativa.

Para o curso secundarnio na escola piblica, o que podemos observar ao longo da
histdrna educacional brasileira é que de fato, essa situagdo nio muda nos anos que se
seguiram apos os escritos do autor. O ensino secundario continuou a ser privilegiado em
escolas particulares e em algumas escolas publicas, mas que t€m seu acesso restrito pelo
processo seletive utilizade. Por exemplo, o Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro, cujo
processo de sele¢do rigoroso exige dos alunos uma consistente formagio basica anterior,
adguirida normalmente em escolas particulares.

Para falar em termos atuats, a Sociclogia ao longo desses anos e mais
precisamente apds o Projete de Lei n° 876 de 1989 & da inclusio de tal dispositive na
Constituigio Estadual, efetivamente pouco se desenvolveu nas escolas do Estado do Rio de
Janeiro, Embora a Secretaria de Educagiio afirme que a disciplina é ministrada em todas as
escolas, como pude verificar junto &s mesmas, de fato isso afo ocorre. Além disso, ha o
problema dos profissionais que lecionam e que ndo s3o formados em Ciéncias Socials e,
portanta, o que € mais grave, ndo sfo habilitados para fazé-o,

Em pesquisa realizada em 2000 pela APSERJ, for constado que havia
professores de Educagio Fisica e Matematica lecionando Seciologia, Através da
Secretaria de Estadual de Educagio, foram distribuidos questiondrios para os professores
que lecionavam Sociclogia no ensino médio, cujo resultado totalizou 30 professores
como respondentes ac questionario,

Identifiquei na primeira fase destc estudo, que em 2002/2003, parte desses
problemas. Entretanto, a taior dificuldade verificada fol a resisténcia a introdugdo da
Sociclogia essencialmente pelo fato de que haveria uma nova disciplina na matriz
curficular, ndo havende espago nem mesmo para se discutir qual seria o conteddo
ministrado pela disciplina.

Em seu artigo sobre “O ensino das Ciéncias Sociais, hoje”, Rogue de Barros

Laraia (1991), atirma que,

(.} 0 curso passou por uma pulverizagdo na qual of antigos departamentos
desapareceram dando lugar aos departamentos awtéinemos de antropologia, ciéncia
politica ¢ sociglogia. Fato que temminou com a convivéncia quotidiana cntre diferentes
cientistas seciais. O que significou o sepultamento da vocagho pluralista das Cigncias
Sociais, Os cursos que foram ciiados poslernionmente, assim ComMo 05 CUISOS eXistenics,
que foram reformulades, tiveram como proposito oferecer aos alunos nma maior
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(p. 57}

Com isso, conclui Barros Laraia {1991), “os novos clentistas soclais se
identificaram com a Antropologia, Sociologia ou Ciéncia Politica, rejeitando tudo aquilo
que n#o fazia parte da sua especialidade” {p.57). Além do problema da especializacdo

precoce dos alunos, outra questdo ¢ pensar: qual ¢ o objetivo dos cursos de Ciéncias

Sociais? Qual o seu papel na sociedade? Qual ¢ de fato a finzlidade desse curso?

Nas décadas de 80 ¢ 90 sfo os cursos de Admunistragdc que fomecem
profissionais para a administragio plblica e privada. Ao mesmo tempo, os cursos de
Ciéncias Sociais ndo parecem se preocuparem com a formagio de licenciados para o
ensino basico. Os alunos que optavam pela Licenciatura eram estigmatizados,
considerados incapazes de disputar um espago no magistério superior, nos lembra Barros
Laraia (1991).

Resta o objetive de formarcm pesquisadores, mas com a necessidade de

completar essa formagio nos cursos de pos-graduagao.

Que caminho entio devemos tomar? Como justificar os cursos de Ciénclas
Sociais no Brasil? Qual o espago de profissionalizagio para os cientistas sociais?
Sabemos que nem todos seguirdo uma carreira académica, ou seja, nem todos poderio
fazer uma pds-graduagie, por dificuldades pessoats: inibigio, timidez, constrangimento,
por limitagdes financeiras, por falta de oportunidade, falta de interesse ete,

A formacgio do bacharel em Ciénclas Socials com especializagio na Licenciatura
parece ser um camicho, uma alternativa para esses alunos. Mas ndo € sd 550, essa
realidade vai de encontre 4 necessidade de se desenvolver na sociedade pessoas mais
conscientes de seu papel social, dentro de uma perspectiva democratica. Pois 56 se
podem fortalecer as instituigbes democraticas e estabelecer agbes afirmativas de
cidadania através da conscientizagdo e politizagdo dos individuos nessa mesma
sociedade.

E de fato nessa perspectiva do debate que a nova LDB, Lei de Diretrizes e Bases
0.394/96, prevé, no arigo n° 36, que “ao final do ensino médio o educando devera ter
dominio dos cenhecimentos de Sociologia e Filosofia”, porém, deixa a cniténo de cada
instituicio escolar a decisio de como mnistra-los em sala de aula. Vanas abordagens

pedagOgicas distintas surgiram enido: algumas escolas inseriram a Sociologia ¢ a
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Filosofia nas suas matrizes curriculares, outras passaram a fornecer cursos opcionais das
disciplinas fora do horério de aula. A grande maioria assumiu a posigio de ministrar tais
contenndos de maneira transversal em outras matérias do curriculo.

A partir dessa realidade, ao se pensar que a graduagio em Ciéncias Sociais forma
profissionals com conhecimento em Scociologa, Antropolagia e Ciéncia Politica, cujos
contelidos passam pela apreensde do que é individuo, sociedade, cultura, etnia, religifo,
trabalbo, Estado, regames politicos, conflitos socials, sistemas econdmicos etc, percebe-se
como ¢ complexo administrar tais contendos nas disciplinas regulares de forma
transversal no ensino médic. Mas, nesse sentido, de fato, ¢ facilmente perceptivel entic
que: se¢ os contelldos da disciplina podem ou devem ser ministrados através das outras
disciplinas de forma transversal, esta ratificada a sua importdncia e consegiientemente, a
necessidade de ser ministrada também como disciplina reguiar, uma vez que a Soctologia
possui seu campo discipimar especifico, além de dar suporte tedrico para compreensic da
realidade.

Sera que fechar os contetidos das Ciéncias Sociais ao termo Sociclogia, pode ter
desviado a discussio para instincias que ndo permitiram averiguar a profundidade da
matéria ¢ principalmente a sua importincia para a formagio do homem? Nio deveria a
discussdo privilegiar o conteiido programitice no intuito de contemplar os campos do
conhecimento que compreende além da Sociologia também a Antropologia e a Ciéncia
Politica, favorecendo uma formagio mais ampla e humanista? A discussdo ¢ pertinente
para compreender a pratica politico-pedagdgica dos professares hoje formados com os
conhecimentos tedricos especificos necessarios.

Inicialmente, como vimos, essa discussio se apresentou em 1989 junto a
Assembléia Legislativa, a fim de que devolvesse i disciplina o direito de pertencer a
estrutura curmicular dos cursos basicos, e hoje se apresenta como a luta desses atores
soclais pelo fortalecimento da atuagio pedagégica no ensino médio.

E claro que esta discussio passa por muitas possibilidades: o fato da Sociologia,
embora seja uma disciplina obrigatoria, poder ser ministrada na segunda série e ser
diversificada para a primeira série; o tempo de aula ser flexivel, podendo ela ser
ministrada em qualquer uma das séries do ensino secundario; o programa da disciplina

nao ser 0 mesmo em todas as escolas do Estado do Rio de Janeiro etc.
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(s professores da rede publica entrevistados nesta investigagio indicaram que
algumas escolas adotam o programa desenvolvido pela UFF em 1989, outras adotam um
programa elaborado em 1999 pelos professores integrantes da APSER], numa tentativa de

consense do que sera minimamente um contedo de Sociologia (Andrade, 2002).

A disciplina ¢ ainda ministrada pelos professores formades em outras disciplinas,
tais como: Pedagoga, Filosofia, Geografia, Histona, o que parece ocasionar a impressio
de que niio hd falta de professores’®. O desvic de fungio, como conseqiiéncia da falta de
professor, € possivelmente um dos maiores problemas da educagio no Estado do Rio de
Janeiro nos dias atuais.

Sabe-se que segundo a Secretaria Estadual de Educagio, apés a homologagic da
Constituigio Estadual dn;:- Rio de Janeiro {1989), precisamente em 1990, fora realizado o
primeiro concurse prblico para provimento de vagas para professores de Sociologia na
rede estadual. Esses professores tomaram posse em 19921, depois disso, até hoje ocorren
apenas mais um concurso, em 1993

Atualmente, segundo determinagic da Secretaria Estadual de Educagao
publicada em Diario Oficial do Estade do Rio de Janeiro do dia 28 de dezembro do ano
de 2001, as escolas tém autonomia para elaborar seus projetos politico-pedagdgicos, ©
que permite complementar sua estrutura curricular de acorde com a realidade de cada
escola. Iste possibilita aos professores discutirem a disciplina junto aos colegas e diregio
da escola, articulando uin espago para a2 Sociologia na estrutura curricular das unidades
educacicnais em que lecionam.

s que defendem o cumprimento da Constitui¢do do Estado do Rio de Janeire no
seu artigo n” 317, paraprafo 4°, que diz “Sera introduzida como disciplina obrigatéria, nos
curriculos de 2° Grau da rede piiblica e privada, em todo o territdrio do Estado do Rio de
Janeiro, a Scciologia”, afirmam que essa medida evidencia a importincia da disciplina
para a formagdc dos individuos e ac mesmo tempo garante oportunidade de atuagio dos
professores no mundoe do trabalho.

O capitulo a seguir analisara a fala dos professores, o ponto de vista desses
profissionais que no dia a dia da escola trabalham sua disciplina e enfrentam as

dificuldades conjunturais existentes.

' & falla de professores na rede poblica, segundo o SEPE, em nota veicnlada na imprensa, comesponde a
cered de 26,000 docentes em varias disciplinas. Quanto ao professor de Sociclogia hd uma defasapem em
torno de 800 professores, segundo a APSERJ, dados de margo de 2603
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CAPITULO 4

s Atores Falam de sua Pratica

Educacio para o homem-sujeito, que, negessariamente, itnplica
em uina sociedade lambém sujeito.
Paule Freine

O enfoque deste capitulo € a atuagdo do professor de Scciologia no ensino
médio, no Rio de Janeiro, cuja participacio politica passa pela afirmagiio de sua disciplina
no curriculo escolar e pelo direito de exercer sua profissio na carreira que escolheu e que
hoje efetivamente se expande pelas disciplinas de Historia, Geografia e Filosofia. Esses
profissionais hutam por oportunidades de trabalho, ora através da elaboragio do projeto
politico-pedagogico que eles ajudam a compor em sua propria escola, ora se adaptando s
gstruturas curriculares ja prontas, com que se deparam nas escolas em que vio lecionar.

Os profissionais que defendem e buscam a afirmacio da disciplina no curriculo
se encontram atualmente na posi¢io de atores politicos da divulgagio, reivindicagio e
afirmagic da Socioclogla para uma melhor compreensice da realidade e do seu papel
fundamental para a formago de individuos conscientes do seu lugar ne mundo e de sua
responsabilidade coletiva.

A pratica politico-pedapgogica dos professores de Sociologia, nos dias atuais, se
configura como uma pratica de luta para além das discussdes sobre a sitagio dos
professores como categoria que, como bem sabemos, vem ac longo de décadas
reivindicando melhorias, dentre outras, de condigdes de trabalho, infra-estruturas nas
escolas, maiores recursos pedagogicos, reposigdes referentes a perdas salariais.

Este capitule focaliza ainda, a importincia da Sﬂcin]dgia para ¢ aluno, bem como
as possibilidades de melhoria do ensino e das condigBes de trabalho do professor, na
perspectiva dos entrevistados,

Para o desenvolvimento da pesquisa, fundamentei-me na tecria de Pierre
Bourdieu que, como vimos no capitulo 1 quando da descrigio e entendimento sobre a
metodologia utilizada, consiste na mediagdo entre o agente social e a sociedade, levando

cm conta o8 homens e a historia,
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Qs professores entrevistados'” pela sua experiéncia, tanto de sala de aula como
de vivéncia nas lutas pelo retorno da Sociologia ac ensine médio na escola publica, muito
contribuiram para ¢ desenvolvimento do estudo e de posteriores elucidagdes sobre o tema.
Tais professores estio apresentados a seguir:

Adilson é professor ha 16 anos. Sua formacio ¢ em Ciéncias Sociais, graduou-se
pela Universidade de Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Trabalhou no coleégio Pedro Il ¢
em escola particular, ministrande Sociologia por 10 anos e atualmente leciona a disciplina
na Universidade. Fala neste estudo sobre a suz experiéncia de ensino no segundo grau,

Beatriz é professara ha 12 anos; é formada em Ciéncias Sociais pela UER].
Comegou lecionando QOSPB (Organizagio Social e Politica do Brasil), Educagiic Moral e
Civica e também Historia e Geografia, em escola particular. Concursada do Estado,
assumiu em 1994 g disciplina Sociologia na escola em que esta até hoje, Antes participou
do projeto Darcy Ribeire, que objetivou inplantar os Centros Integrados de Educagio
Publica {CIEPs).

Célia ¢ professora hi 9 ancs; formou-se pela Umversidade Federal Fluminense
{(UFF) em Ciéncias Sociais no ano de 1992, Tez o concurso do Estado em 1993,
assumindc; & docéncia da Sociclogia em 1994, Também participen do projete Darcy
Ribeiro.

Dilson € professor hi 30 anos. Formou-se em Ciéncias Sociais na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UJFRI), ainda na década de 60. Sempre lecionou Sociologia.
Atualmente ministra a discipbna numa escola publica, no curso de formagio de
professores. Foi um dos fundadores da Assoclagio de Profissionais de Socwologa do
Estado do Rio de Janeiro {APSERJ).

Eneida tem 26 ancs de magistério, e trabalha com o ensino médio hi 6 anos,
formou-se em Cigncias Sociais na UFRJ em 1979,

Ferreira, formado em 1986 pela UFRJ, em Ciéncias Sociais, é professor hi 9
anos. E concursado do Estado do Rio de janeiro desde 1993. Comegou a lecionar em
1994,

A situagiio da Sociologia no ensino meédio é peculiar, pois, ao iniciar o ano

letive, o professor tem que apresentar sua disciplina, explicd-la, justifica-la, ndo

" Os nomes dos entrevistades sdo ficticios, para resguardar as identidades dos professores.
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simplesmente como faz ou deveria fazer qualquer professor, seja de que disciplina for.
Mas tem que explicar o sentide de sua disciplina naguele curse e na vida dos alunos.
Num primeiro momento isso ndo seria um probiema ou mesmo uma dificuldade

a meu ver, pois toda e qualquer disciplina deve sim, ser justificada e esclarecida aos

futuros alunos. Ha que se prestar conta dos motivos de se apreender tal conteido e como
ele podera ser utilizade. Mas no caso dos docentes de Sociologia, a questdo € um pouceo
mais complexa. Os professores t8m que justificar ndc apenas a sua disciplina naquele
curso, mas tém que justificar a prépria Sociologia enguanto forma de conhecimento.
Quando analisamos isso mais de perto, verificamos que o trabalho do professor em
relagic aos seus alunos torna-se um exercicio de divulgagio, esclarecimento, justificacio,
de uma ciéncia ainda pouco conhecida no imbito escolar, mas que possui contetdos
necessarios ac desenvolvimento social, cultural e humano dos jovens alunocs. Os
contetidos das ciéncias socials justificams a importéncia da Sociologia no curricule, pots,
como se trata de temas do interesse da sociedade e dos individuos, torna-se entdio
necessario ministrar a disciplina no curso em que 0s alunos estdo em formagido intelectual

e necessitam de fundamentagio para o conhecimento sobre o social.

4.1- A formacio profissional

A seguir descreve ¢ analiso a experiéncia docente dos entrevistados segundo
algumas categorias de analise identificadas nas entrevistas.

Os professores 3do formados em Ciéncias Sociais, € pode-se observar em seus
relatos que hd uma disposigdo politica para defender e viabilizar a profissdo nos meios
afins: seja no cotidiano da escola, seja na universidade em que atuam.

Em nossa sociedade, a carreira profissional dos individuos muitas vezes é
conseguida através de arduo esforgo pessoal, uma vez que muitos no possuem recursos
financeiros ou apoio familiar para concluir seus estudos. Em muitos casos, a titulagao
universitdria € a realizagio de um sonho de infincia. Pode ser também a satisfagio de um
pai ou mie dedicados ao future profissional do filho que se rendeu a influéncia da familia
a custa de sacrificios financeiros ou mesmo a influéncias de terceiros {amigos,

professores} do ensino médio que contribuiram para a escolha posteriormente. Entre os
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professores entrevistados, identificamos algumas dessas possibilidades nos depoimentos,
quanda falavam de suas escolhas profissionais.

Varios motivos foram apontados para a opglio pelas Ciéncias Sociais, ou seja,
interesse pelo social, pelas instituigdes, em aprofundar o conhecimento sobre politica ¢
desigualdades sociais, aptiddo pessoal e mesmo idealismo gerado por liderangas politicas

da época. Os depoimentos a seguir sio ilustrativos:

Semtpre gostel das discussies sobre a sociedade e seus mecanismos de
ainarde. {Adilson).

Lu gostava muite da historia das idzias. Goste da cultura, mas gosto
muito mals das instituicbes {a familia, a escola, o Fstado etc.). (Beatlnz)

Adilson d4 énfase ao aspecto social! considera que sempre esteve ligado as
questdes sociais ¢ estudar Ciéncias Sociais foi o caminho natural. Durante a graduagio e
mesmo depois, j4 como professor, esteve engajado nos movimentos politico da categoria
como um todo e, ainda, nos movimentos pela volta da Sociclogia ac ensino médio ao
longo da sua carreira de professor.

Beatriz interessou-se pelas Ciénclas Sociais, para entender os fendmenos
relacionados as questdes sociais e, sobretudo, os temas ligados as discussdes sobre as
instituigles ¢ suas especificidades. A professora entende que, ao estudarmos as
instituigSes, poderemos compreender as relagdes que se desenvolvem no interior dessas
instituigdes.

Celia escolheu fazer Ciéncias Sociais por entender que o curso poderia suprir seu
interesse em aprofundar o conhecimento sobre politica e desigualdades socials. A
professora parece ter uma grande preocupagio com as diferengas sociais. Suaz experiéncia
docente mosira que semipre esteve muito préxima dos seus alunos e que, por isso,
envolveu-se cora as dificuldades que 0s mesmos apresentavam durante o ano letivo,

A precariedade dos alunos em relagic aos conhecimentos sociologicos,
antropologicos e mesmo politicos, causava 4 professora um questionamento e uma
precoupagdo: os alunos tinham deficiéncia porque ndo tinham formagio basica adequada,

¢ eusino pablico era precario. E o que fazer, entdo, para melhorar ou amenizar as
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deficiéncias desses alunos que chegam ao ensino médio? Sua pratica docente seria entdo
seu Instrumento de luta para tentar resclver essa questio.

Para Dilson o curso foi uma op¢de na adolescéncia, na década de 1960. Uma
escolha marcada pelo idealismo e nfluéncia das liderangas politicas da época. O
professor se coloca como uma pessoa sempre ligada aos movimentos estudantis. Foi
aluno durante ¢ periodo da ditadura militar nos anos 60. Os lideres politicos da época o

influenciaram muito, tantc para a escolha da carrcira, quanto para a sua formagio

intelectual e, posteriormente, para a suz postura profissional. Vejamos os depeimentos:

Sempre me intercssei por polltica, pelas diferencas, pelos prupes
minoritdrivs. Gostava de Ciéncias Socials, era o que eu queria fuzer.
{Célig)

Tinha wmta oliagdo inlensa na escola e minka professora de
Sociofogin.. Enfim um inferesse muito voltado para a sociedade,
procurar explicapies. Aavia um grupo de referéncia que marcow o
minha geracdo ¢ @ @twagdo que ¢ geele finha na escola era grande e
nas levon a fazer Ciénciay Sociais. (Dilson?

Do conjunto de professores, Eneida considera a sua escolha uma vocagdo.
Afirmando que a carreira tem & ver com suas aptiddes. Embora ji fosse professora ¢
lecionasse ha muitos anos na rede plblica de ensino, a Pedagogia nio foi sua escolha para
uma carreira universitaria. Primeiro tentou fazer Filosofia, percebeu entdo que seu perfil
de estudante se adequava mais aos temas e discussdes recorrentes nas Ciéncias Sociais.
Também fez o curso durante o periodo da ditadura militar {década de 1960), e a

efervescéncia politica da época lhe serviu de inspiragio. O seu depoimento é bastante

significativo:

Fiz vestibular pra Filosofia, mos ew ndo gositel do curso, Alé tentei
rrangferéncia pro curso de Comumicagda, was ido tinka vaga na épeca.
Tinha mais a ver com as minhas aptid@es, como diziam as minhas
colegas do curse normal. En sempre fii migio reveluciondria, entdo
ackel que Cigncias Socinis (eria mais @ ver com as minkhas expectativas.
(Eneida)

Em centraste com os outros, Ferreira fez um percurso diverso até encontrar-se nas

Ciéncias Sociais. Cursou Quimica, considera que a formagio universitaria veio antes da
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matunidade ¢, depois de um longo caminho percorrido, parece ter se encontrado na carreira
profissional.

A participagdo pelitica em movimentos sociais nic fez parte do histérice do
professor. A identificagio com as Ciéncias Sociais deve-se 2 uma preocupagio com um
questionamento pessoal diante da vida, do seu lugar no mundo, da sua postura individual
na sociedade e uma atengic ao concento de cidadania que busca desenvolver junto aos seus

ahinos.

Eseali Quimica, terminel a faculdade wm pouco cede ¢ a falta de
experidncio.. Me folaram: faz Engenharia Quimica e comecei na Rural,
Fiz um ano, mas nfe me adaptel muite ao curso, entdo, 1 fiz contato
com outros professores, ai conhect um rapaz de Engenharia Quimica que
Jez v concursa pra Ciéncias Sociais ¢ falou do curso e tal. Mnteressei-me
porgue finka feito uma discipling que era psicologia secial (Ferreira)

4.2 A experiéncia docente e a luta pelo espago da disciplina na matriz curricular

Os depoimentos nos revelam as posturas pessoais € profissionais dos entrevistados,
que, como bem disse Bourdieu (1992), “a eficiéncia do discurso indica a disposigio
incorporada”, ou seja, a disposigiio de um agente em ag¢de. A pratica pedagdgica dos
professores revela essa reflexiio tedrica.

Suas praticas s3c em ceria medida o reflexo de sua “crenga™'®

na cidadama, em
condigbes meihores de existéncia, em uma conscientizago politica. Nio se ocupam apenas
em transmitir um conteido, ainda que seja algo importante para os alunos. Preocupam-se
também em educar seus alunos para uma pritica politica, para uma conscientizagio que
venha a motivar transformag¢des em suas vidas pessoais e profissionais posteriormente,
Realizam o ideal de conciliar o trabalho de professor com o de educador.

0O desenvolvimento das lutas pela volta da Sociologia ao ensino meédio ocomreu
durante toda & década de 1980, Varios grupos de discussdo se formaram e, a partir desses
Brupos, surgiram virias instituigdes para fortalecer as reivindicagdes pertinentes, entre elas:
a Associagiic Nacional de Socidlogos do Brasil ¢ a Associagdo de Profissionais de

Sociclogia do Estado do Rio de Janeiro (APSER)),

¥ A palavia crenga £ usada acqui, segundo Bourdiew (1992), no sentido de convicgdes pessoais, visio de
mundo influenciada pela formagdo intelectual,
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Das professores entrevistados, a maior parte participou ativamente das discussdes ¢
do momente de implantagio da Sociclegia no curdculo do ensino médio da escola publica,
cujo processo se deu através do Projeto de Lei n° 876 de 1989 aprovado pela Assembléia
Legislativa do Estado do Rio de Janeiro. O Projeto previa a obrigatoriedade da diseiplina
na matriz curricular da rode cstadual de ensing, Quase todos concordam que a
obrigatoriedade da Sociologia foi e continua sendo fundamental para garanti-la no ensino
médic. Em 1991, o Projeto foi arquivado e desde entdo, a defesa pela Sociologia teve, na
disposigio outorgada na Constituicio Estadual, sua bandeira de luta. A seguir os refatos

evidenciam essa postura:

Divide a historia da Scciolegia em dols momentos: o primeira é a
déeadn de 80 a movimenta racienal dos socidlogos. Tinha um grupo de
soeidlogos dentra do Sindicato Estedual de Profissionais de Educagio
(SEPE), que negociava em grupo, guer dizer, hudo era discutido e os
refvirdicacdes eram feitas em boco, ndo havia questdes isoladas, entde
a futa pela Sociologia no ensing médio esiava embutida enire ouiras
refvindicacdes. Um decreto lei aprove a profissdo de socidlege, e depuis
a profissde de socidlage foi regulamentada na década dz 80, (Adilson)

Quanto 4 obrigatoriedade da discipling rva wmainiz curricnlar ja foi
imprescindivel, hofe ndo é mais. (O que Jalta haje & o conhecimento por
Dparte dos professores de fazer aqueln leitura de que o mairiz pode ser
mudificads. Cabe ae projessor de Sociologia, en sempre falo isso para
OF IREUS colCGas, CRCORLAQY e5paca com a comunidade escolar: diregdo,
professores cona um todo e afé pais de alunas, (Bealnz)

Adilson foi atuante nas discussdes e articulagdes desse processo de implantagio da
Scociologia no ensine médio. Para ele, os movimentos organizados foram abrindo espagoe,
nas discussbes e nos movimentos de reivindicagées na década de 1980, Segundo ele, outro
fator importante que fortaleceu a luta foi a aprovagio e regulamentagio da profissio de
sociologo.

Beatriz participou ativamente das discussdes, foi membro da APSERJ e, apesar
de reconhecer a importincia daquele momento histérico, considera que hoje a
obngatonedade da disciplina no curse nfo € mais fundamental. Foi importante naquela
é¢poca, como afirmagao ¢ conquista de espago, uma vez que a sociedade brasileira vinha
de um regime de ditadura militar, Ela faz referéncia a Resolugio n” 2453 da Secretaria
Estadual de Educagio que, em seu artigo 1°, paragrafo 1°, prescreve que as unidades
escolares pnderlﬁn construir sua propria matniz curricular, a partir do estabelecide no seu

Projetc Pedagogico, obedecendo sempre apcs percentuais indicados nesta mesma
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Resolugio, de acordo com os recursos humanos de que dispdem e apos consulta a
Coordenadoria Regional e & Secretaria.

Como podemos observar nos discurses anteriores, o que estid colocado & a nogio
de campo'” que os professores dominam em suas gxperiéncias.

Quer dizer, segundo a teoria de Bourdieu {1992), a posi¢io de um determinado
agente no espago social pode ser definida pela posi¢io que ele ocupa nos diferentes
campos, ou na distribuigao dos poderes que atuam em cada um deles: o capital cultural, o
capital social, o capital politico e também o capital simbolica, conhecide, entre outros,
como prestigio, reputacio, forma.

Em relagio aos professores, trata-se do campo de conhecimento adquirido pela
formagio que possuem, o que ihes da uma certa seguranga no desenvolvimento de suas
praticas. Nio precisam de uma determinagdo legal para atuar eficazmente, empenham-se
em seus cotidianos escolares, socializam a disciplina entre os colegas e junto s liderangas
e toda a comunidade escolar,

Identificam que o investimento agora deva ser feito nos préprios professores,
protagonistas do que entendo ser os agentes sociais: responsaveis por estimular, motivar o
amadurecimento intelectuzl dos alunos em relagdo as questdes sociais e politicas, como
também articuladores de seus proprios espagos no ambiente escolar.

Célia foi atuante nesse processo. Participou dos movimentos pela volta da
Sociologia ao ensino médio e integra até hoje a APSERJ, Considera que a disposigio
legal constitucional, que prevé a obrigatoriedade da disciplina, foi e ainda é fundamental
para garantir a Sociologia na matriz curricular. Entende que apenas constar na

Constituigio do Estado nde resolve o problema da Sociologia, mas observa que, se nio

fosse assim, possivelmente a disciplina ndo estaria constando da matriz curricular do
ensine médio, nem mesmo na forma como € hoje. Portanto, vé z funcionalidade do
dispositive legal que viabiliza a Sociologia para os aluncs, que segundo ela, precisam

desse conhecimento para uma melhor formagio intelectual e politica.

*¥ Segundo Bouedicu {1992), a Sociologia & a arte de pensar coisas fenomenclogicamente diferentes como
semeihanics ¢m sua estrutura £ scu funcionamento, ¢ de transferir o que foi estabelecide a propasito de um
objety construido. Por exemplo, o campo religioso, a toda uma série de novos objetos, o campe artistico, o
campo politico, e assim por diante. Essa espécie de indugdo tedrica toma possivel a peneralizigio com base
na hipdiese da invariincia formal na variincia material, nio tem nada a ver com a inducdo ou a intuigZo de
base empirica com a qual ds vezes sc quer identifica-la; gragas 20 uso justificado do métode comparativo, ao
qual conferc plena eficécia, a Sociologia assim como outras ciéncias pode apreender um nimero cada vez
mais vasto de objetos com um pimere cada vez mais reduzido de conceilos e hipéleses (eéricas.
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No seu discurso, Céhiz argiiiu falta de legitimidade para a Scciologia ¢ identifica
0 imperativo legal como amenizande o problema embora reconheca que ndo ¢ uma
sclugdo. Nesse sentido, ela entende que a atuagio isolada dos professores ndo é suficiente
para garantir & Sociologia como disciplina nas matrizes curriculares das escolas.

Considera que o discurso de quem o profere (os professores), nio & suficiente
para modificar o status quo. Os professores de Sociologia ndo tém o poder para impor a
disciplina tal como estd prevista na Constituigio, Muitas vezes as liderangas educacionais
€ que jhes estic imputando uma norma, a qual se véem sujeitos e envolvidos, tendo que
cumpri-la. A “crenga” que esta incutida nesse processo é que na rejeigdo a disciplina uma
opgde que vem sendo delineada é a de seus contefidos constituirern um tema transversal.
Como diz Bourdieu (1992): “Na prépria estrutura de campo se produz e se reproduz a
crenga. E a crenga na legitimidade das palavras e daguele que as pronuncia, ¢cuja produgio
nio € da competéncia das palavras” (pag. 14) A competéncia € do poder do discurso que
esta norteando as agDes das liderangas educacionais a que os professores estdo sujeitos.

Dilson vé-se como um dos articuladores e promotores de todo esse processo de
luta pela obrigatoriedade da Sociologia no ensinc meédio, ainda na década de 198C. Sendo
atuante nesse periodo, ele e seu grupo compreendia a Sociologia como um conhecimento
importante a ser trabalhado no ensino médio.

Dilson lembra dos movimentos da época e de sua atuagiio junto aos grupos de
trabalho. As Associagdes em todo o pais e, espe.cialmente; no Rio de Janeiro foram muito
importantes para a inclus3o do artigo n® 317 paragrafo 4° da Constituigio do Estado. Aqui
verificamos que a “cren¢a” no proprio discurso e a estrutura propicia os levaram a hutar
pelos direitos que julgavam legitimos e consegientemente alcancaram resultados

satisfatorios. A seguir as falas de Célia e Dilson evidenciam essas questdes:

A ebrigatoriedade da Sociclogia no ensine médio foi fundamental
porque nds lemos o mania de querer as colsas como diz o ditads, o
preto no branco. Estando na lei ja estd diffcil de ser implementado,
imagine se ndo estivesse? Entdo g el fol fundamental, veio rum
momentoe propicio. Pra que nos pudéssemos colocar a Sociofogia coisa
guwe nunca deveria ter saido do curricido, {Célia)

Estimulel muites liderangas daquela época que ainda estavam
estudando, mas gue viam uma alternativa. Conseguimos criar um BFUDO
de trabalho, ¢ tinka todo o superte da Associagdo que podia aferecer.,
mas que finka wina regularidade de funcionamento. E isso estava ligado
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a um progroma de irabalho que todas os Associaghes de sociélogos do
Brasi! tinham. {Dilson)

Eneida nfo acompanhou de perto o processo de implantagio da Sociologia no
ensino medio, mas anteriormente, como secretdria da APSERJ, participou das primeiras
tentativas de articulagic da matéria junte ao poder publico. Ela considera a
obrigatoriedade fundamental e ainda critica o veto presidencial sobre a matéria em imbito
nacional, ocorrido em 2001, Revolta-se quando lembra que o veto ocorreu pelas mios de
um sociclego (o entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso). Anteriormente no Estado
(1989}, tivemos a oposigio do antropélogo Darcy Ribeiro, para a elaboragio de projeto ¢
posterior votagio da matéria na Assembléia Legislativa, bem como o veto ac seu

sancionamento. O Projeto de Lej foi arquivado, passando a indicagdo legistativa™, fato

ocomido no ano de 1991,

O vets presidencial para o obrigaioriedade da Seciologia no pals
infeire foi um absurdo. Bu fuf secretdria fa APSERT ¢ nos ientomos de
vdrias maneiras, contato com os parlomentares sobre o assunio, mas
quande o socidloga... Ten um artigo que estd disponivel; o socidlogo
que vetow a Sociologin. Uma pessoa que feve vporiunidade de ser aié
reconfiecide mundiaimente como socidlogo importante do pais, vetar o
ensing du Socivlogia é contraditorio. (Enctda)

Ferreira revelou que o exercicio da Sociologia tem Ihe feito bem, no sentide de que
o faz pensar sobre as grandes questdes da vida: o ser e estar no mundo. Sua pratica se
desenvolve na perspectiva do aprender junto com seus alunos. Seu trabalho & o de fazer
pensar, pensando, ou sefa, em conjunte com o grupoe de alunos, o professor busca ajudar,
maotivar seus alunos nesse processo de conhecimento e de transformagido pessoal e

amadurecimento intelectual. Também ele se beneficia nesta pratica,

Ensinar Sociclogia tem side bom pra mim tambim, me faz
pensar, refleiir sohre as questdes que discuto em sala de awfo,
{Ferrein),

* Termo juridico que indica que a matéria passa a ser apreciada peio exccutive podendo s¢ transformar em
decteto, ou ser arquivado.
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Como ndo participou dos movimentos de reivindicagdes ¢ nem do processo de
inclus3o da Sociologia na matriz curricular do ensino médio, Ferreira conhece a histena
através de seus colegas. Considera fundamental a deterrninagio normativa, uma vez que a
disciplina ainda busca afirmagio no dmbito escolar, e o cariter legal segundo ele ajuda na
busca pelo espago junto a comunidade escolar. ldentifica um certe preconceito em relagio

as disciplinas das areas de humanas de mode geral.

Acho que o obrigatoriedode giudou bastanie na conquista de espage.
Mas até hoje a discipling em algumas excolas ndo existe. E quando existe
880 professores de owiras dreas que estdo whnisivanda Sociplogia. Vejo

que fem wm certo descaso com refagdo as dreas de humonas de uma
Jorwa geral. (Ferreima}

A discussdio sobre a legitimidade da Sociologia como disciplina para ¢ ensing
médio nunca encontrou unanimidade nem mesmo entre os clentistas sociais. E o que se
observa desde a década de 1980, quando a matéria comegou a ocupar 08§ espagos nos
debates entre os professores da area e depois junto 4s entidades governamentais com o
objetivo da aprovaciio de projeto de lel.

De um lado estio os cientistas sociais que se encontram na Universidade®', nio se
ccupam da problematizacic do tema porque entendem que a Sociclogia € concertuagio
tedrica e, portanto, ndo se aplica acs interesses de um curso de nivel médio, cujo publico
ndc possui amadurecimento intelectual para compreender as discussdes pertinentes a
disciplina. Ha os que criticam o contelido de Sociologia aplicado no ensine médio por se
tratar de um conteldo de pouco aprofundamento tedrico e de carater politico,
aproximando-se do discurso planfetirio.

Por outro lado, se observa os professores formados na area sem muita perspectiva
de atuagiio em Sociologia, lecionando Histéna, Geografia, Filosofia ou atuando em outras
areas. Assim come vemos pedagogos lecionande Sociologia, Filosofia, Religido, pelo

simples fato de cobrir a falta dos professores das respectivas disciplinas.

?' Na UFF, UFRJ e UERJ foram realizados vérios debates em torno do tema, a0 longe das décadas de 1980 ¢
1990, '
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Do ponto de vista legal, a Secretaria Estadual de Educagio, através de Portaria n®
U9 de 27 de junho de 1989, prevé no artigo n® 8 o seguinte: “Quando a oferta de
professores legalmente habilitados nio bastar para atender 4s necessidades do ensino da
Unidade Federada, profissionais de outras areas, ou alunos de curso de formagio de
professores em nivel superior poderdo exercer o magistério, a titulo preciario, e em
cariter suplementar™, desde que autorizados pelas respectivas Secretarias de Educagio™.

Observa-se que & aceitavel professores de outras areas, mas em condigio precaria e
em carater suplementar, ou sejz, numa situacdo de emergéncia mas que ndo pode ser
aceita como regra, ndo abolindo a necessidade de concurso publico. Na pratica, o que
vemos € a excecdo sendo naturalizada, pois nio ha concursos regulares entre outras, para
as disciplinas de Sociologia e Filosofia.

Nessa mesma Portaria encontramos resolugdes referentes aos licenciados em
Filosofia que estdo autorizados a lecionar Sociologia, mas aos licenciados em Historia
apenas a Geografia e os Licenciados em Geografia apenas a Historia, tudo isso desde que
conste no curriculo dos licenciados. Enquanto que os licenciados em Ciéncias Sociais
poderdo lecionar Historia e Geografia no 1° e 2% grau, OSPB no 1° e 2° grau e Sociologia,
Elementos de Economia e Geografia Humana, no 2° grau,

E facultativo ao formados em Ciéncias Sociais um leque maior de opgies para
lecionar, ndo ocorrendo ¢ mestia, por exemplo, com os docentes de Geografia e Histéria,

A matoria dos professores relata uma experiéncia que passa pela articulagio junto
comunidade escolar. A defess da disciplina e de sua importdncia é o maior legado que
podem oferecer a0s que vio ingressar no magisterio ¢, sobretudo, para lecionar Sociologia,
Apenas um professor queixa-se do isolamento e da dificuldade em fortalecer a disciplina
em sua escola,

Adilson comenta que sempre teve um bom relacionamento com a dire¢io da escola
¢ com o5 colegas. Considera que sua postura sempre pronta ao d'alogo parece ter facilitado
as coisas. Entende que a convicgdo sobre aquilo que se Faz também ajuda a vencer

obstaculos.

205 destaques ¢in negrito 3o para evidenciar 5 determinaciio normativa, salvo o sey cariter extracrdingrio.
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Eu sempre trabalhei e forma aberta, conversando com os colegas,
dialogonde com wm, com ouwiro, pra mestrar o men irabalho.
Principalmente porgue naquela époco a Socivlogia extava voltando ao
cursa. (Adilson) '

Beatriz lembra que ¢ comego nao foi facil, era twdo muite novo e os professores
foram adaptando o programa ac cotidiano da escola, a realidade do grupo de alunos que
encontraram para desenvolver o trabalho. Ao longo do primeiro ano eles foram entendo

melhor come trabalhar e perceberam que o programa poderia ir sendo adaptado,

modificado para a realizagio de um trabalho, segundo ela mais adequado aos alunos.

Num primeiro momento nos ndo adaplomes. Mas depois, assim no meio
da ane a gemte foi vendo qual era a melhor maneira de trabafhar com oy

alunos. (Beatriz)

As oficinas pedagogicas, para a professora, eram o gue havia de melhor no
programa, pois possibilitava uma pratica mais dindmica ¢ muito mais de acordo com as
suas aspiragbes como educadora. Além, é claro, de beneficiar os alunos, havia ainda uma

integragdo com os colegas de outras dreas. Os professores realizavam projetos em parceria

atraves das oficinas. Seu depoimento ilustra bem esse momento:

Q que era bom naquele tempo eram as aficinas pedagigicas que
complementavam ¢ comtendn, Consegui dar oficing sobre cullura, ¢
depois reciclagem de lixo, na proposta nda havia o reciclagem de lizo,
mas aGs inclulmos, foi uma maneira de ensinar o processo de reciclagem
¢ de comio se processa vida com o lixe, nessq época o professor de
Biglogia da escola tinha montado uma oficina de reciclagem e me
chamou para dar aula junio com ele, eu peguei a pré-kistéria e moniei
wria aula sobre o lixo humana. (Beatriz)

Neste exemplo, vé-se uma organizacio dentro da unidade escolar, realizada pelos
professores num esfor¢o para oferecer aos alunos algo mais do que o curriculo previa. A
inchusdo de uma oficina em que abordava a reciclagem de lixo significa, efetivamente, uma
abordagem pedagdgica que se estende para além dos muros da escola. Os alunos
apreenderam sobre um processo técnico, ligado a vida social (a reciclagem de lixo),

fazendo relagdes entre a cultura e a Biologia. Dessa forma, cada professor desenvolveu um

trabalho dentro da sua drea (Sociologia ¢ Biologia), para desenvolver a oficina pedagdgica.
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Beatriz se coloca como agente do processo. Seu trabalho estd pautado na agio, quer

dizer, sua estratégia de atuacio & o convencimento que faz junto a diregio da escola e junto
aos colegas. Ela entende que esperar que as autoridades educacionais fagam o seu papel
ndio ¢ producente. Defende a iniciativa pessoal por parte dos colegas no cotidianc escolar.
Nesse depoimento, observa-se a atuagdo politica da professora junto & sua lideranga. A
professora revelou sua preocupagio em mostrar seu trabalho, explica-lo e, sobretudo,

justificA-lo perante a diregio da escela € junte aos seus colegas. Beatnz comenta que essa

tem sido sua postura em todos esses anos de magistério.

Eles sabem que o professor de Socielogia é o professor pesquisador.
Sabem aqui ¢ em outras escolas tambeém do ensing médio. O professar de
Sociologia geralmente é o professor pesquisador. A primeira vez que ¢
colega de Biologia soube que ew era professora de Seciolugia, antes de
ele falar: of tudo bem? Ele fafou: oi eu querc fozer um trabatho junto
com vocd. B af ew sempre negociel o qumenio do carga hordria na
escola, nunca houve probiema Desde quando era um fempo na grade
gite §¢ chamava grade curmicwlar, ed negociava dois lempos com o
direcdn, (Beatriz)

Com sva atuacio Beatriz reforca a idéia do discurse de convencimento. E ela
convence subvertende a erdem da estrutura em que o sistema educacional esta entregue.
Embora niio seja uma lideranga, pois estd no grupo dos liderados (ela € professora), ainda
assim, sua conviegdo no discurse se impde junto 4 diregdo da escola e perante a
comunidade inteira: o3 colegas professores, alunos e pais dos alunos. Entendo que a
professora pertence a um grupo restrito de profissionals que conseguiram impor seu
trabalho diante das suas liderancas e opositores.

Célia entende que a convivéncia com os colegas e diregdo sempre foi satisfatorio.
Porém, sempre teve que brigar pela disciplina, pelo seu espago na escola. A Sociologia ndo
tinha uma posigio solidificada na matriz curricular ¢ sendo ela da érea, ficava a cargo dela

lutar por essa posigio para a disciplina.

Quanda eu era diretora, havia muita discussdo e ex batia pé. Ndo
adinmiava porque quendo ew erg diretara nos tinhamos o Sociologia no
primeirn e no seguttde ano. Fx peitova o coordenadoria e ndg queria
saber, linha que dor o3 dois fempos do professor. Mas agora a maliriz
currictdar fican tdo ruinn, o rwim de trabathar. Entdo o que agente faz,
a genfe lem a parle diversificadn, entido riesse parie diversificada a genie
aproveita pra fawer até trabathos, profetes, (Célia)
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Dilson diz ndo ter tide dificuldades pessoalmente, Para ele, o problema esta na
disciplina, na sua aceitag@o, e muitas vezes isso passa pela habilidade do professer em
admunistrar tais obsticulos. Por outro lado, identifica como conservadora, restritiva,
autoritania e discriminatdria a postura de alguns dirigentes de escola € da Secretaria
Estadval de Educagdo. Ele fala mesmo em uma “cultura reacionaria desses lideres”, que
impede que a Sociclogia se¢ja implementada no ensino médio, respeitando os quatro
tempos parantidos por lei. Seu depoimento revela também que a conjugacdo entre a base
de formagdo do corpo docente & a gestio (as liderangas) pode explicar as possivels
resisténcias em relagio a disciplina em questio. O que vem ocasionar, portanto, uma falta

de renovagio no pensamento sobre um curriculo que privilegie as ciéncias humanas.

Encontro-se n folores pora as diffewidades de  implementacdo da
discipiing, desde conduia de geside do direcdo, porgue 5o
conservadoras, tradicienais. Ou vs gue ndo querem, perguniam: Pra que
isso? A idéia é que introduzir a discipling de forma tradicional cria maois
resisténcia. Enide depende da hase que vood lemt da formagdo do corpo
docente ¢ do comfugacdo desse corpo docente ¢ gesido. Mas iem
resisténcia na Secretaric.., Fta lobby brabe que tem ali! Eles morvem de
Miedn! E um negdcio assustador! isso se deve a wm olthar conservador, £
e cerla forma autoritirie, resirilive, discriminador. (Dilsarn)

0 depoimento de Dilson é pertinente no sentido de indicar uma possivel explicagio
para os impedimentos politicos a que a Soclologia parece estar submetida, dentro desse
processo educacional existente no Estado. Através de seu discurso, observa-se a dinimica
do poder simbélico bem representado pela coordenagio da Secretaria Estadual de
Educagio, cuja postura se enquadra na perspectiva do imobilisme em relagio ao tema.
Como orgdo oficial e responsavel pelas diretrizes educacionais, a Secretaria parece ndo
estar preocupada com a sitvagdo da disciplina, pelo menos ndo tivemos informagdes sobre
nerthum movimento no sentido de mudar, transformar ou favorecer projetos politicos que
promovam reestruturacdes pedagdgicas nesse seatido,

Sobre ¢ ensino plblico de forma geral, ha varios diagnosticos dande conta de sua

precariedade atual, como por exemple, no artigo de Marins (1998):

Em relagie ao segundo grauw, a silwagio & de precariedade: nfio hd
laboratdtios ¢ bibliotecas; existe wma visiio de gue os alonos sdo
desmotivados ¢ também e apresentam sem pré-requisitos ¢ sem iempo
para estudo (sobretudo os do periodo notumo);, hi dificuldade em
adequar conteudos ¢ carpa hordna; hd necessidade de processo de
cducagiio continuada, e as classes s30 numerosas (p.13).
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Segundo depoimentos dos professores o ensino (também na visdo deles) é
precario™, os alunos se encontram despreparados intelectualmente e os professores estdo
insatisfeitos com os recursos pedagdgicos disponiveis.

Eneida diz que nio teve problema nas escolas em que trabalhou, principalmente na
escola técnica e agora na escola, na gual ndo foi contratada para dar aula de Sociologia,
mas come faltava professor cla foi aproveitada, uma vez que tinha formagio na 4rea
Considera que o esforgo pessoal supera dificuldades e abranda resisténcias. Eneida coloca
sua “crenga” na pratica realizada cotidianamente. Para ela, ¢ professor € responsdvel pelo
trabalho que desempenha e, se for atuante, conseguird superar os problemas comuns i
pratica pedagogica, sobretude na prética em Sociologia. Observa-se em seu discurse um

certo voluntansmeo.

Ew rido vien confralada pra Sociologia g, o enlanio, @ escola teve esse
intzresse pelo fole dz me conhecer € me colocar pra Sociofegia nesse
wiotento, S ade foz am bom trabalho gquem ndo quer. Acho que
depende muiio da forca de vontade do professor. £ dificil? E. A gente
encontra resisténcia? Encomtra. Aqui ndo por parte da direcdo, por
parte dos alunos mesmos. Mas a genie lem que tentar. {Eneida)

Ferreira queixa-se do isolamento em que os professores de Sociologia se
encontravam [a €poca em que comecou a lecionar. Ndo hd féruns ou semmérios de
integragio onde podemam trocar experiéncias e discutir sobre suas praticas. Sente
necessidade de cursos de aperfeigoamento e um intercidmbio entre os colegas. O professor

ansela tambem por uma valorizagdo da disciplina por parte das autoridades educacionais.

Na prefica, sou meic isolado, en comecei a trabalthar em 94, em GFP
[gindsic pablical £ 5o rinka ex como prafessor de Soclologia. Ndo se faz
infercdmbio enfre oF colegns, aldm disse, ndo havig ¢ nem hd muiio
consideragdo com a Sociglegia. (Fereira)

¥ Sepundo cstudes, a escola piblica possuwi um ensino precdrio, em fungdo de dificuldades estruturats,
conjunturiis e de formaglo ¢ aperfeicoamento dos profissionais. Ver Marins. In Cedemos CEDES 44-0
Frofessor ¢ ¢ Ensino - Noves Olhares, 1998, Unicamp. Ver também Rodrigues e Esteves, 1993 OCDE/Cen
1585; Bernardini s4I; Pimentel. Papirus. Campinas. 1993.
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Os entrevistados compreendem que a Sociologia é uma disciplina, entre outras, que
pode contribuir para o desenvolvimento intelectual dos alunos, bem como ajuda-los a
entender questOes que dizem respeito ao seu cotidiano e a sociedade come um todo.
Conceitos de cidadania, desigualdades sociais e suas relagdes sdo alguns dos temas
discutidos em sala de aula.

0 desconhecimento por parte dos alunos em relagio a disciplina é um dos pontos
indicados pelos professores como uma dificuldade para trabalhar. Compreendem que a
dificuldade tem um fundo historico e cabe aos professores, na sua pratica cotidiana, aparar
as arestas do estranhamento ¢ do desinteresse em relagio a disciplina e, a0 mesmo tempo,
amenizar as dificuldades encontradas no desempenho de suas praticas docentes.

Adilson revelou em seus depoimentos que considera sua pratica como algo
dinimico. Ainda no ensino médio e agora no ensino superior, ele coloca muito da sua
experiéncia pesscal (como estudante e como profissional), para entusiasmar e atrair a
atengdo de seus alunos. O processo € lento e gradual, mas confia no sucesso de um
trabalho bem feito e consistente por todo professor que se proponha a realiza-lo. Destacou
em sua fala a iImporténcia de uma boa relagio com os seus alunos.

Beatniz gosta do trabalho que desempenha, Fala com entusiasmo de sua pratica,
considera que o estranhamento em relagdo a disciplina € algo natural e compreensive,
dadas a3 condigdes em que a Sociologia se encontra na escola publica do Estado. A
professora gosta de lecionar no ensine médio porque vé os alunos desenvolvendo sua
capacidade de problematizar o mundo, ou seja, cles respondem ao estimulo conceitual

que o professor oferece. Seguem as declaragdes dos professores:

i prafessar de Sociviogia fem que mostrar o sew irabalho, impor a sua
discipling e go mesma tempe owvr yeus alunos, oriar vma relagdo de
empatia entre discipling e olune. { Adilson)

Eu tenho uma peivde para o ensing médio, ¢ rdo tertho para ¢ ensino
Sundamental. A partir do ensing médio eles ja comegam a fazer
abstrogdes das coisas, a fuzer anglogias das coisas, a tomar gosto pelo
estude. No ensina médin efes jo snbem o porgue estdo estudande.
{Beatriz)

Nos dois depoimentos acima, observa-se a seguranga com que os professores
falam de sua pratica. Atuam na perspectiva do trabatho possivel ¢ bem realizado. Parece

que nio se impressionam com as dificuldades comuns a0 magisténo e especificamente na
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pratica em Sociologia. Revelam a compreensio dos problemas dessa pratica. Vivenciaram
o processo desde o seu nascimento, quando a Sociologia ainda era apenas uma
reivindicagéo de alguns poucos professores na década de 1980, Consideram que parte do
processo de resisténcia 4 Sociologia como disciplina verticalizada no curricule esta nas
mios dos proprios professores, ou seja, em suas atua;ﬂés politicas de forma cetidiana,
atraves go convencimento,

O depoimento a seguir nos mostra a preocupagio de Beatriz em evidenciar a
Sociologia e seu ensino como uma possibilidade de aprendizado para a vida profissional.
Entende que projetos voltados para o ensino de atividades técnicas de caréter profissional,
dentro da escola possibilitariam aos alunos ganhos ainda durante o curse, amenizando,
segundo a professora, um dos maiores problemas do alunado do ensino médio na escola
publica: a caréncia econdmica. Esses jovens sic oriundos de familias pobtes e muitas
vezes ndc chegam a iniciar o curso, cu mesmo o abandonam antes de seu término para

trabzlhar.

A Secielogia fumte com a Filosofia poderia eriar projeios onde além do
curss, @ aluno poderia ter wm estudedtrabalto demtre do escola
Informdiica, arlesonato, corie costura, estética Agora ndo apenas
coma uma técrica em si. Mas que ajudasse numa questdo historico, que
eles pudessem ganhar dinkeire com isse. Ai a discipling pode associar
o comlexto hisidrico com o Ifonica (Beztriz)

Nesse depoimento, Beatriz atribui 4 escola uma fungdo social de resolver
problemas de estrutura, qual seja, de natureza econdmica ¢ profissional. Na visio dela, a
escola pederia exercer o papel que cabe ao Estado de viabilizar trabalho para os jovens,
preocupada com a caréneia financeira de seus alunos, sugefe que & escola se mobilize
nesse sentido.

Os entrevistados, a seguir, revelaram entender que a pratica pedagogica passa
POT uma estratégia, que envolve o conhecimento do plblico para o gual vio trabalhar (a
identificacio dos alunos: seu perfil histérico/social} e um trabalho de adaptacio dos
conteudos programiticos ao nivel da turma, com o objetivo de despertar o interesse e

desenvolver conhecimento junto aos alunos. Essa estratégia se coloca em conformidade
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com a posigdo da maioria dos profissionais™ em Sociologia que defendem um programa

diversificado para ministrar a disciplina em contraposigo a um programa Gnico.

() programa tinha limilagdes, eu achava que #do era Muito necessario
PO 0 HOSSG AlEAG ©N pAsSsAVA € fenlava busoar miois coisas da
atualiciade, da propria vivaneia deles. (Que estla ai, o apels dos dropas,
a gravidez na adolescéncia, e iama coisa na reaiidade deles. O professar
de Sociologia tem essa fungdo, de procurar tudo que estd dentro da
realidade defe. Porqice dambém se forna mais atrative. (Célia)

Eu frabalhn com a primeira impressde do piblice elve, Eu converso,
levanio caracleristicas deles nas primeiras aulas. Através de dindmica
inferna de trabatho, foco uma elaboregiv de contrate do relagdo entre
professor e aluno em sala de aule, ¢ comego por coivas bem efementares.
Daou awla no segunda € no terceirg ang de formacio de professores ¢
ferceiro ano em formardo geral (6 noile). A receptividode é muite boa,
rido € unanimidade, mas & boa. (Dilson),

Célia trabalha na perspectiva do dialogo, de minimizar o distanciamento entre aluno
e professor. Sua estratégia ¢ de seduzir, atrair o aluno para a reflexio que leva ao
conhecimente. Sua postura € amistosa, desprovida de qualquer atitude que possa colocar
um distanciamento dela como professora em relagdo aos seus alunos. Entende que assim
facilita o aprendizado daqueles, mesmo que seja um aprendizado ainda limitado pelas
condi¢des precarias com que esses alunos chegam 20 ensino médio. Também se vé como
profissional responsavel em abrandar ¢ abismo que existe entre o aluno e o conhecimento:
entre o cidaddo e sua consciéncia sobre cidadania. A professora revelou preccupagic em
relacignar o ensine de Sociologia com a realidade social dos alunos.

Dilson inicia seu trabalho f(azendo um diagnostico da turma. Estabelece uma
relagdo amistosa com o3 alunos e realiza uma pratica pautada na confianga. Considera
fundamental o didloge e o conhecimento do publico para o qual vai lecionar. Isse faz com
que sua aula seja uima em cada turma que trabalha. Entende que os alunes compreendem a
aula e acompanham satisfatoriamente.

Porém, Eneida preccupa-se com o que denomina “fraco nivel intelectual de seus
alunos”. Entende que-a falta de base devido a uma formacdo deficitaria do ensino
fundamental, aliada 4 sua condi¢do de trabalhadores que estudam a noite, contrapde-se ao

desempenho dos alunos em relagio a disciplina.

* Segunde dados da APSERT: Posigdes defondidas nos varios faruns de debales realizados nas décadas de 80
¢ 90, quando da claboraco do programa a scr implementado parz a disciplina ng ensing médio,
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O que dificulia ¢ o compreensde do afurg, ele vem do ensing
Jundameniod, compleiaomente precdrio. o discursae muito fraco, entdo
quando fe depara com um texto socioldgics, wmeo linguagem gue exige
et cerie comhecimento, por Mais que vood pegue texlos fdoeis, ele tem
gue ter um coro poder de orltica, que ele ndo desemvoliven kas primeiras
series oo ensino midche. (Encida).

Considera que, por nfo constar no vestibular, a Sociclogia ndo ¢ valorizada pelos
alunos. Procura desenvolver um trabalho que pnvilegie o cotidiane dos alunos,
evidenciando a cidadania, ou motivando seus alunos a desenvolverem o gosto pela pratica
politica e conscientizagio da propoa cidadama. [dentifica que o fato de a maicria dos
alunes trabalharem dificulta de forma consideravel o rendimento deles. Visualiza uma
intengio por parte das liderangas educacionais e governamentais em dificultar o
aprendizado dessa massa trabalhadora que, por questdes de sobrevivéncia, dificilmente

chegam a concluir o ensino fundamental e alcangar o ensina médio.

Fles tém uma resisiéncia, primeiro é matéria que ndo estd no vestibular.
Naos fizemos um projeto. Agui a Sociologia € velioda pro politica, o gue &
votar, qu o funpdo do semador. Fu proibi que se cilasse nome de
candidedo, gue era pra falar sé de partido politico, da organizagde do
partide politico. Fles trouxeraom esse frohotho que me impressionou.
Porque a dificuldade que a gente lem aqui é do aluno assistir o,
Porgue eles vém do trabalfio. eles estfia cansados, a idéia ¢ essa mesma,
de desesiimilar o alunv dessa forma, desse quesiionamento, (Eneida)

Em seu discurse, Eneida revela-se surpresa com o resultado do trabalho que propés
aos seus alunos, uma pesquisa sobre partidos politicos, pois era ano de eleic%o. Os alunos,
embora despreparados ¢ com discurso muito fraco, segundo ela, foram capazes de realizar
a tarefa proposta com certa competéneia. Quer dizer, percebe-se neste exemplo que é
possivel se ter praticas bem sucedidas na medida em que se trabalha com esse chjetivo. A
professora sente as dificuldades do cotidiano escolar ¢ num esforgo de supera-las,
surpreende-se com o resultado positivo que alcangou, embora tenha sido iniciativa propria.
Parece que o cotidiano cheio de obsticulos acaba por, de certa forma, “impregnar” os
propros docentes em relagio as suas praticas. A atengo permanente sobre o que se faz,
como faz e por que faz precisa ser & dindmica de todos nos educadores no exercicio de
nossas atividades profissionais e pessoais.

Para Ferreira, houve dificuldades e ainda hi. Ele € o Unico professor de Sociologia

na unidade. Sente a necessidade de trocar experiéncias com outros professores, mas nip
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sabe como resolver essa questio. Em sua escola, a direcio privilegia as disciplinas técnicas
para o curso técnico de Patologia Clinica, mesmo a escola sendo uma escola puablica
convencional e, portanto, 3o possui apenas esse curso técnico. Vé-se desprestigiado e
desestimulado, pois perdeu espago na escola. Coloca sua “crenga” na propria pritica que
desenvolve junta aos seus alunos, seu oficio € seu problema e ao mesmo tempo sua
solugho. Desempenha seu trabalho de forma solitana, mas deseja uma socializagio dos

proeblemnas no intuito de resolvé-los cu pelo mencs ameniza-los.

Ndo temos confafe com oufro celega pra frocar idéia. A minha divetora
agara cofocon wm lempo 30 de Sociologia na mareiz curricufar. Eu
trabalho com segunde ¢ rerceira séric. Tinka hiomo que eu trabathava
dois fempos. A escola que ndo & wma escola fonica lem eurse (éonico de
patalogia cllnica Entdo a prioridade segundo a direcdo ¢ poara as
diseiplinas na grea tdonica. (Ferveira)

Ferreira entende que os alunos tém muita dificuldade na disciplina, confundem
Sociologia com Filosofia. Ndo compreendem o porque de estudar determinadas disciplinas,
ou que importincia elas tém em suas vidas. O desconhecimento por parte dos alunos ¢
muito grande. Seu depoimento revela a situagdo da Sociologia, a sua condicio
desinteressante, nio muito clara para os alunos, isso certamente se deve ao obscurantismo
a que a disciplina foi colocada ainda durante o perfodo militar, que se iniciou com o golpe
de 1964,

Eles tém uma certa dificuldode, a moior parie pra se encafxar nessa
disciplina. Porque s vezes eles perguntam: Pra que a Sociologia? Pra
que a Filosofia? AMuitas veres confundem wma coisa com a outra, E
aiguns alunos fambén ndo goslam, parece qute tem i certo preconceilo
com @ dreq de Rumanas. Teve um aluno gue disse: a Soclelogia ainda ¢
melthor do que a Histéria, Porque a Historia 18 tratandp sempre de
assunty o passado. A Sociologia ds vezes a genle vé alguma coiso da
nassa realidade, (Ferreira).

(b professor afirma que os alunos ndo possuem amadurecimento politico ou
intelectual para acompanharem as discussdes propostas. Eles nio estdo aptos para fazerem
as relagbes entre os fatos sociais, a dindmica da sociedade e as suas proprias vidas e de
seus colegas ¢ familiares. O trabalho do professor torna-se moroso, tem que ir elevando o
nivel da turma 208 poucos. Parece que tudo € muito novo, e desconhecido para os alunos,
Os conteidos socielogicos, antropoldgicos e politicos (pode-se incluir ai os

questicnamentos fileséficos) s@o como novidades, assuntos desprovidos de razdo, de
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utilidade para eles. Ha que se estranhar tal realidade embora saibamos que € comum, que
ela é recomrente em sala de aula. Justamente os conteados que tratam do homem e de seus

problemas sdo identificados como sem razdo de ser e de conhecer, quer dizer, sem

necessidade aparente para se estudar.

Recente agera falamos sobre pariidos peliticas, partido de direitn,
partide de esquerda. As vezes o alune fala: AR! Professor ex ndo gosio
de politica, ndo gosto de falar sobre politica. Ou entde: O senhor acha
que eu vou ficar guerends saber de negécio de partide politice? Vou ser
médica. (Ferreira)

Qs professores entrevistados, de modo geral, relataram uma situacdo para a
Sociclogia ndo muito diferente daquela do inicio da década de 1990, cuja trajetona se deu
em torno da luta pela implementago da disciplina de forma verticalizada no curricule, ja
agora garantida na Constituigde. Atvalmente, parece que a criatividade e a firme
convicgio dos beneficios da disciplina ao ensino médio tem sido os maiores aliades
desses profissionais, no que se refere a sua pratica, que se fundamenta num espago de
resisténcia 4 Sociclogia e pela propria possibihidade de trabalho na area especifica para
gual possuem formacio. Entretanto, todos revelam em seus depoimentos a necessidade de
afirmacdo da disciplina, que pode ser viabilizada através do cumprimento da disposigio
legal que garante a Sociologia no ensino médic; da realizag3o de concursos publicos para
suprimentp de vagas; do equacicnamento para eliminar o desvio de fungao e, por fim, a
inclusdo da discipling como matéria de vestibular.

Adilson considera que © maior problema a ser enfrentado pelos docentes € o
status da disciplina frente aos setores publico e privade. No setor privado as estruturas
curticulares das escolas sfo elaboradas com a preocupagio de oferecer aos alunos
matérias especificas com teores técnicos, tecnoldgicos e voltadas para o mercado, ou seja,
disciplinas que atendam a esse perfil s3o privilegiadas em detrimento de outras. No caso
da Sociologia, muitas vezes, ela nio € oferecida, ou € dada de foerma equivocada, ou é
ministrada por profissional nio qualificado. No dmbito da escola publica, o professor
acredita estar indefinida a situagio, uma vez gue ndc ha estatisticas ou acompanhamento
pedagdgico para os professores que lecionam a disciplina. Ele considera fundamental a
atuacao de entidades, associagdes organizadas a fim de pressionar 0s 0rgdos competentes
para uma palitica definida para a escola publica, de modo geral, ¢ para a Sociologia,

especificamente.
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Beatriz participou das lutas pela implantaciio da cbrigatoriedade da disciplina,
mas hoje acredita que isso ndo é imprescindivel Considera estranba essa idéia de
imposigio através de uma lei. Tem uma conotagio de corporativismo versus
racionalismo. Prefere trabalhar com a perspectiva do didlogo e do convencimento. Quer
dizer, confia na possibilidade de que os professores podem divulgar, com a sua pratica, a
importincia da Sociologia para o ensino médie, junto aos colegas € diretores, durante as
reunifes para elaboragio do projeto politico-pedagogico e ao longo do ang letive.

Célia acompanhou a luta, na década de 1980, pela implantagio da lei de
obrigatoriedade da Sociclogia. E a favor: considera-a fundamental para a afirmagio da
Saciologia no curriculo. Como fundamental também € a necessidade de se fazer
concursos poblicos para a formagio do quadre na rede estadual. Para a professora a
Sociologia, possui ¢ dom do questionamento, fomenta a critica nos individuos de modo
geral, que segundo ela ¢ imprescindivel numa sociedade. Considera o educador um dos
agentes da transformagéio social, motivado pelo questionamenio € pela critica amplamente
trabalhados na Sociologia.

Dilson preccupa-se com a falta de apoio das Universidaces e das Associagdes de
professores, em geral, e das entidades de classe, em relagio ao curso secundario. Vé como
importante as reunides e grupes de pesquisa para trabalhar e discutir conteizde €
metodologia da disciplina. Considera como fundamental para o conteitdo de um curso de
Sociologia os temas: natureza e cultura; histonia e biografia; e senso comum X
conhecimente. Tais conceitos nem sempre sio tratados no curso de Sociologia das outras
escolas da rede estadual.

A partir das experiéncias docentes aqui relatadas, pode-se destacar duas
ditnensdes na pratica educativa dos professores de Sociologia. Uma voltada para o aluno,
na qual busca mostrar o significado dos contelidos € a importincia da disciplina para ¢
desenvolvimento da idéia de cidadania, para a formagdo e conscientizagdo politica, como
também o exercicio da critica como uma garantia da possibilidade de transformagio do
mundo. A outra dimensio € a sua participagdo na luta pela conquista do espago nas
escalas e no sistema de ensino, cuja legitimidade se faz pelo reconhecimento amplo com a

insercdo dos conteiidos disciplinares no vestibular.
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4.3- Contribuicio para a melhoria do Ensino de Sociologia

Alguns setores do governo tém, ainda que de forma timida, tentado incluir nos
projetos educacionals a perspectiva sociologica, seja no contendo programatico dos
Parfimetros Curriculares Nacionais™, seja nas disposicoes legais das Secretarias Estaduais
de Educagio. Em relagiio aos Pardmetros, observa-se que sem divida houve um avange
devido a inclusiic das prerrogativas das ciéncias humanas e suas tecnologias em seu
estatuto.

Em ocutra frente, 2 Assoclagio Nacional de Sociclogos tém lutado pela aprovagio
do Projeto de Lei vetado em 2001, que previa a disciplina de forma obrigatéria em todo o
territorio nacional.

Por sua vez, a Associagio dos Profissionais de Sociologia do Estado do Rio de
Janeiro (APSERT) vém lutando pela inclusdo da Sociologia no vestibuiar, o que entendo
que seriz a entrada efetiva da disciplina no imaginario social, bem como lhe fortaleceria o
status no ensine meédio.

Em relagio a essa perspectiva, a maior parte dos entrevistados considera que as
Associaghes, em especial a APSERJ, podem ser instrumento de luta permanente na
aglutinagido de forgas para 2 melhoria da Sociologia no curse.

Alguns identificam também a atuagio pessoal de cada professor como um
diferencial que viabiliza a manutengdo e o desenvolvimento da disciplina no ensino médio.
Eles referem-se a um engajamento politico dos praprios professores as entidades de classe
como as Associagdes e mesmo a formacio de um sindicato tal como ocorre em putras
profissies.

Essa questdo € complexa e conseqilentemente de dificil encaminhamento, pois os
profissionais de Sociclogia nfo sdo organizados enquanto categoria profissional. As
Ciéngias Sociais como vimos perdeu esse cardter mais amplo ¢ se subdividiu em
Antropologia, Sociologia ¢ Ciéncia Politica, 1sso significa efetivamente que cada
profissional identificado com uma das trés disciplinas se junta a seus pares e criam seus

proprios grupos de trabalho, de pesquisa e entidades representativas. Ao mesmo tempo as

2 05 Parimetros prevém, na Parte IV, “As Ciéngigs Humanas e suas Tecnologias”. Incluide nos anexos
desee (rabalhg,
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Associacdes existentes subsistem de maneira precaria, sem sede, sem recursos financeiros,

sem a adesdo maciga dos profissionais.
Qs depoimentos dos professores revelam ainda que embricnariamente ha

necessidade ou desejo de constituigio talvez de algo parecide com um Conselho Regional

de Cientistas Seciais {0 CORCIS) ou o Conselhe Nacional de Cientistas Sociais (o
CONCIS).

A entidade tem que ser organizads ¢ conquistar os estidamies de
graduagio, esse pessoal que eatd chegands pode forialecer a lifa pela
Saciofogia. (Bealnz) '

Nos temas que fortalecer a APSERJS, a ter um sistema de associados, com
registro, menyalidade, atividudes regulores, enfim, uma associagdo
dindmica (Dilson)

Esse conselho que poderia ser constituido, a exemplo dos conselhos regionas ja
existentes, em outras categorias profissionais, congregaria todos os profissionais das
Ciéncias Sociais, no intuito de somar forga representativa e, a0 mesmo, tempo a entidade
teria um carater legal e se desvincularia da imagem sindicalista, negativa para alguns
professores, ou ainda, da imagem secundarista que a APSERJ possui junto aos proprios
profissionais da irea que estdo nas Universidades. Ao concluir o curso todo profissional
teria que registrar seu diploma neste conselho, assegurando legitimidade da profissdo e
tranqiilidade para os profissionais em termos legais.

Os depoimentos a seguir ilustram o pensamento dos entrevistados em relagdo a

essas questdes.

Na prdtica o setor privade com uma mentolidade capitalista nda abre
vaga para professor de Secielogin. No setor piblico a situagdo €
indefinida, depende das liderangas. (Adilzon)

Nos ndo nos organizamos. Tem um grupe ra Universidade gue nio quer
saber do otifre grupo, que sdo o5 que vie trabathar no ensing médio.
Entdo uma entidade de classe ¢ capaz disso. Ndo tem ouira maneira nio.
FPrimeire que professar militante nio tem fempo. Fle sabe da realidade
da sua escola, ele ndo sabe da reclidade da escola vizinka, A envidade de
classe ¢ a sofupdo para o case. I em outras profissdes por que ndo Ra
nossa? Por gue a gente tem medo de Sindicato? (Beatriz)
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Adilson considera z situagio da Sociclogia no ensino médio indefinida,
dependendo da atuagio dos professores ¢ da conscientizagdo das liderangas politicas €
educacionais para elucidagio dos problemas e conseqlente melhotia do ensino.

Beatriz afirma que a atuagio das Associagdes, dos Sindicatos, ou seja, das
entidades de classe, poderiam ajudar a resclver o problema da Sociologia no Estado e
mesme no pais. Ela questiona 0 porque dos socidlogos nio terem um sindicaio, se haveria
algum impedimento e o porque das dificuldades em se organizarem enquanto classe.

Em seu depoimento, Beatriz pressupde que 08 colegas de modo geral nao pensam
de forma unificada em relagfio a essas questdes. ldentifica um grupo de professores que
estio na Universidade e bem colocados profissionalmente. 0s socidlogos e cientistas
politicos sentem-se apoiados pela Associagio Nacional de Pos-Graduagio de Ciéncias
Sociais (ANPOCS) e pela Associagdo Brasileira de Antropologia (ABA), enquanto ha um
outro grupo de professores que estao lecionando no ensing médio € procuram, até mesmo
precisam de uma Associagio ou Sindicato que os representem @ assegurera seus direitos

enquanto categoria,

Fu ainde ache que cada Estado tem que ler a sua Associagdo, sed
Sindicato, E procure a implantar de forma mais ampia. Porgite 5z existe
o profissional, existe o Universidade que forma, exisie o profissional de
peserva, entda gquem é gue wat pedir & Secretaria de Fducocdo? {Juemt
vai dizer que hg necessidade desse profissional, de forma verdadeira,
porgue tem musita gente dando awla ne lugar dele. (Pealriz)

Em seguida, os depoimentos que defendem as Associagdes como instrumentos de

unificagdo e de luta para fortalecimento da Sociclogia:

£ muito importanie a APSERJ. Eu dei aula de Filosofia, five gue estudar
pedi ajuda ao professor de Filosofia Eu me esforeei pra dar aula de
qualtdade, E fundamenial a conscientizagdo do professor de Secivlogia
gue efe & um sacicloge e tem que luar pelo sew direito. Nos temos wma
lei, genie uma lei que nos dd o direiio de dar aufa de Socielogia dols
tempos em dolis anos, enide sdo quolro lempos ¢ € 1550 que NOs iamas e
fazer. (Célia)

Frecixa do associagdo, da federapdo, da geademia. A arademia ndo eski
danda bolg e af eu falo todas: UERJ, UFRJ, USP, Cursos de Pos-
graduagio, entendeu? Voltar no Durkheim, pela discussiy que faz pela
introdugio da Sociologic como disciplina. Ele passava uma Visdo
profundaments corporaiiva da compreensdo percebendo a introdugde de
wn offhar na sociedade gue se proponha clentifica. Mas essas
resisténcias ainda exisiem de um lade e de outro. Mas a acaderia... Se
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bem que eu posso estar cometondo alguma laviandoade aqui, porgue eu
ndo sef como € que e a Anpocs, (Dilson)

Celia entende que a atuagdo da APSERJ como entidade capaz de unir os
profissionais em torno de um objetivo, é uma das solugbes para o problema. A
conscientizagio do profissional € também um elemento de prefunda importancia ¢ que
pode marcar um diferencial nesza discussio. Em seu discurso lembra o momento em gue
teve que lecionar Filosofia. Considera que fez um bom trabalho, porque pesquisou,
dedicou-se, mas denuncia que nem todos agem dessa forma, seja por displicéncia ou por
falta de tempo. Entende que assim ¢ ensing perde em qualidade.

Dilson entende que o papel das AssociagSes tem que ser atuante, e tomar a frente

das agbes em favor da Sociologia no curso médio. Reconhece um certo avango no

Ministério da Educagdo {MEC) e no texto dos Parimetros Curriculares, mas entende que a
academia, que seria o local de discussdo por exceléncia, esta ausente nesse momento. E
propde uma maicr cobranga junto & academiz, no intuito de chama-la ao debate ¢ 4 agio
efetiva. Ele entende que a discussdo existe em setores como o MEC. Os Pardmetros
Curriculares, por exemple, avangaram no sentide de trabalhar com a perspectiva
sociologica, abriram espaco para a arsa das ciéncias humanas. Ele admite que hid uma
preocupagio das liderangas educacionais em trabalhar com um olhar sociclogico sobre o
processo educacional, Mas considera que ainda ha muito para se desenvolver nesse sentido

especialmente junto as grandes InstituicSes Académicas,

Eu el que fem muila gente discutinde isse, lem uma discussilc de
currleilo gue o MEC tem feito. g nos pordmetros curriculares, quem [¢
percebe wm ofhar sociolégice. Tem wm alhar svcielégice sebre o
processo  educacional  evidente. E  jssa  estd  preseate, além  da
consideragio de drea de ciéncias humanas nos pardametros. Tem isso
tambdmm, agora a academia id precisande ser cobrada um potco s,
(Dilson}

Encida considera a situacio urgente, reivindica pesquisa, levantamente de dados,
para provar o que de certa forma parece ser a realidade no Estado: 2 falta de profissionais
qualificados € mesmo comprometidos para ministrar as aulas de Sociologia. Para ela ¢

concurso imediato seria importante para suprir a falta de professores.

Nox pensames nisse na APSERS. Que houvesse uma pesguisa grande,
que nds f4 apresentamos, foi uma pesquisa peguena, gque nds foi
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representativa.  Chiamias  professores de Sociologia, formados em
Cignciay Sociais estdo arando ma diseipling ¢ provar pro governador ¢
pra Secretaria de Educogdo e alé pro presidenie qle nds femos egsa
farmacis, mas estamas desviados de fungdo Abriram duas vagas pra

Sociclogia, como agui na minha escola estava precisande de prafessor ¢
ndc chamearam, ey entrel. O Fxtado fem gue fazer concurso de professor
de Sacialagia. {Encida)

Ferreira direciona seu discurso oo sentido de reivindicar da APSERJ uma atuagio
efetiva, oferecendo cursos de atualizacio para os professores. Ele entende que ha um
isolamento social e intelectual que os professores da drea sofrem em rela¢io ao ambiente
escolar e entre os proprios colegas de formagio. A entidade de classe para o professor tem

um papel fundamental no sentide de aglutinar esforgos e agdes para & melhona da

Soctologia e também para o professor.

A APEFERS poderia fazer um programo vinice, poderia estar contribuindo
cont cursos de reciclagem pra professores. Eu fic wm o cwrso de
atualizacde emt 26 na UFF. Mas as Universidedes parecem que nig
estda muiic gientas nessa questdo. Tem curso de atuafizacdo pora as
cuiras dreas £ ndo pra Sociofogia Depois de 96 ndo teve mais nenhum,
que eu saiba. A genie fica assim senr contatp direto comt gy cofsas que

estdn aconiecendn. [ mior porfe Jdos colegas gue comhego sio da
AFSERS, (Fericica)

() conteido da disciplina aplicado nas escolas da rede publica € uma construgio
livre que se adapta ds condigdes efetivas que o grupo de alunos apresenta. Foi elaborado
uin programa para a Sociologia, construido por um grupo de professores que se reuniram
na UFF em 198% e um outrp, elaborado pela APSERJ postenormente. A partir dai, os
contenidos foram e ainda 580 organizados respeitando o ¢ntério de aproximagio daqueles
programas iniciais, mas sendo construidos e reformulados de acordo com as necessidades
da classe de alunos e dos questionamentos sociais da atualidade, segundo a visio do
nrofessor e da coordenagio da escola.

. A. proposta da APSERJ, de um programa curricular basico parz a Sociologia no

ensine medio, prevé em sua ementa 4 seguinte visio:

A contribuide ndarmental £ cspacifica da reflexdo socioldgica & a de
abiir possibilidades no sentido de o alune, como cidaddo, como
miegrante do sen meio familiar, secial ¢ politico, descobrir que hd
direntos a congquistar ¢ deveres a cumprir. E, a partir dai, constroir ¢
exercilar a cidadania. Uma cidadaniz ndo de autdmato, mas abridora de
espagos dentrg dos quais ele possa adquinir uma identidade sempre mais
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definida, consciente ¢ critica de cidaddo edificador de sua propria
listdria.

No intuito de que a Sociclogia seja a disciplina critica que se pretende, a APSERJ
propde pensi-la ndo sem uma adequada proposta metodolégica. Nesse sentido, a

metodologia proposta para o ensino médio tem como objetivos:

Ideniificar e comprecnder as diferentes formas de relagbes socials na
sociedads, através de uma andlise gue respeite uma perspectiva
pluralista; anticular o universo concrete ¢ imediata 4o alung com teorias
e conceitos cldssicos em Sociologia; propiciar uma visfio dindmica do
mundo e a reflexdo sobre & sua participaciio na sociedade ¢ a sua
posi¢io enquanta cidadio.

Segundo os Parimetros Curriculares Nacionals (PCNs), como ja registrado, pbde-
se observar um avango no sentide de atribuir as Ciéncias Humanas um lugar nas matrizes
curriculares do ensino médio. Quanto as competéncias € habilidades a serem
desenvolvidas, os Parimetros prevéem, entre outras, em Sociologia, Antropologia e

Politica:

Identificar, unalisar ¢ comparar o5 dilerentes discursos sobre a realidade;
produsic novos discursos sobre as difereni2s realidades sociais, construir
instrumentes pam uma melhor comprecnsdo da vida cotidiana, ampliando
4 "visio de mundo” e o “horizonte de experiéncias”, nas rclagdcs
MICIPess0ais COM 05 YANQS gRIpOs socials; consiruir uma vis3o mais
criica da indistria cultugl e dos meios de comumcacio de massa,
avaliando o papel ideologico do markefing cnguanty cstratégia de
persuasio do consumidor ¢ do proprio eleitor;, compreender e valorizar as
diferentes manifestagdes culturais de etnias e segmentos s061ails.

Vé-s¢ no texto dos PCNs uma evidéncia quanto as especificidades da Sociologia e
seus afins (Antropologia e Politica), o gue significa dizer que a disciplina tem, nos
pardmetros, um aliado a seu favor, na luta pela sua efetiva aplicagdo nos cursos de ensino
medio.

Quanto a obrigatoriedade, esta apareceu nas entrevistas por se atribuir ao
dispositivo legal importéncia parz a disciplina, de forma que garante, ainda que ndo
satisfatoriamente, a Sowologia nas matnzes curriculares do ensing médio,

O Projeto de Lei n° 876 de 1989 reconhecia a Secwlogia como disciplinag
especifica e esta deveria ser ministrada em duas séries do ensine médic, mas de fato isso

ndo ocorre, nem mesmo depois da deterrmnagdo constitucional. Para melhor
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entendimento dessa questio, observemos do ponto de vista legal a hermenéutica
constitucional, que se apresenta dividida em quatro temas centrais; a legitimidade, a
vigencia, a eficicia e a supremacia da lei.

Segundo Ferraz Ir. (1989), a expressdo fegitimidade ¢ lugar comum da retdrica
juridica e politica. Embora sua inteligéncia verbal faga pensar no Jegitimo como o
conforme a lei, no uso comum de nossos dias, o termo de certo modo se constroi
paraielamente e, as vezes, supericrmente 4 nogdo de lei, tomada pelo conteudo positivista
como norma legal, isto €, editada conforme procedimentos constitucionalmente fixados
pelo Poder Legislativo. Costuma-se distinguir entre legitimo e legal. Esta distingdo ¢
veiculada por pensadores contemporineos para acentuar uma possivel incompatibilidade
entre um ordenamento legal vigente e as aspiragdes de seu substrato empirico (social,
econdmico, politico, cultural) ou de ordem moral {aspiragdes éticas superiores, direito
naturai}, Diz-se assim, da ilegitimidade de uma let ou da legalidade ilegitima da lei (p.15).

Em relagido a Sociologia, pode-se dizer que ha legalidade ¢ legitimidade na lei que
a prevé, pois se trata de ordenamento legal ¢ a0 mesmo tempo a disciplina ¢ de interesse
social e cultural para a sociedade.

Quanto a vigéneia e eficacia da lei, a primeira se encontra em conex3o com a
segunda e vice-versa. Sempre haverd uma relagio inexoravel entre vigéncia e eficacia,
pois toda norma vigente pretende, com sua edigio, ter eficicia. Vigéncia e eficacia sio
qualidades inerentes a todas as normas, apesar de, conforme as circunstincias, prevalecer
ora uma, ora cutra (Ferraz Jr. 1989, p.61). Quanto 4 lei em questio, observa-se a sua
vigéncia, porém ndc a sua eficicia, 4 medida que nem todas as escolas possuem
Socivlogia efetivamente sendo ministrada e a Secretaria de Educagio nio promove
concurso publice para supnmento de vagas.

A supremacia da lei segundo esse estudo ¢ cbservada a partir de uma perspectiva
semiologica, ou seja, € privilegiado seu aspecto de mensagem ou signo, integrante de um
processo ¢ de uma situagdo comunicativa particularmente complexa,

Nessa perspectiva, a norma juridica assume especial relevincia enguanto discurso
ou linguagem (embora ndo se limita a esse aspecto), na qual sic expressos o5 seus
mandamentos, os quais ndc deixam de apresentar certas limitagdes e vicissitudes
inerentes 4 linguagem humana. Ainda nessa perspectiva, hi o pressuposto de que as

normas juridicas positivas, em geral, nascem ou adquirem existéncia prépria desde o
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momento em que sio promulgadas ¢ trazidas 4 luz através da publicagdo do seu texto no
6rgao oficial. Ferraz Jr. (1989) entende que a partir dai as normas juridicas podem
comecar a produzir efeitos de diferentes espécies, ou, em outras palavras, comegam a tef,
em certa medida, eficacia. O primeiro desses efeitos seria o que chamam de informativo,
ou seja, o efeito de dar a conhecer o seu texto. A seguir, os efeitos tipicos das normas,
inclusive constitucionais, caracterizam-se por uma tonica geral, “a sua imperatividade, ou
seja, a obrigatoriedade do cumprimento das suas disposigdes por um grupo de pessoas ou
populagio situada na drea de jurisdigio em que tal norma incide” (p.91-92). No caso
particular das normas constitucionais, percebe-se uma especificidade quanto a essa
caracteristica: “trata-se da supremacia das disposigdes constitucionals em relagio aos
outros preceitos do mesmo sistema juridico-normativo” (p.52),

Em relagio a Sociclogia, esta ¢ prevista constitucionalmente no paragrafo 4° do
artigo n® 317 da Constituigdo do Estado do Rio de Janeiro, promulgada em 1989 e,
portanto, possui natureza de norma constitucional, tendo supremacia sobre as
determinaces da Secretaria de Educagiio que determinou retirar a Sociologia do ciclo
comum e colocé-la para ser ministrada em dois tempos na parte diversificada da matriz

curticular.

4.4- O status da disciplina junte a comunidade escolar

A Sociologia no Brasil, como vimos anteriormente, passou por um periodo longo
de obscurantismo apés o golpe militar de 1964, Durante este periodo, continuou nas
Universidades, mas no ensino médio praticamente desaparecen, resistindo em uma ou
outra escola como no Pedro I1, no Rio de Janeiro, por exemplo. Hoje os professores que a
lecionam, € que estdo compromissados com o ensine de qualidade ¢ véem na educagdo a
responsabilidade pela formagdo mais ampla do individuo ¢ de sua relagio com a sociedade,
trabalham no sentido de mostrar a importincia da Sociologia a seus alunos.

O srarus da Sociologia hoje na rede publica do Estado do Rio de Janeiro, nos
remete & concepedio weberiana de starws (Weber, 1992), cujo pressuposto tedrico
evidencia que, numa sociedade, ha classes que sio detemmnadas pelo processo

econdmico. Porém ndo é suficiente para que os membros de uma mesma classe se unam
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para uma agao que promova uma reivindicagdo de classe. Weber ¢onsidera que a honra
social 1mplicita no conceito de stafus possul um carater mais efetivo a promover uma
agdo comum de determinado grupo, e no qual ndo necessariamente pertengam a mesma

classe,

Em relagdo aos professores de Sociologia, identificamos a falta de unido em torno
da categoria, e mesmo a inexisténcia de nogio de pertencimento a uma categoria
profissional. Os profissionais, embora sintam a necessidade de ter um sindicato, uma
associagdo ou algo parecido, ainda assisn ndo conseguem efetivamente convergir

interesses nesse sentido, agem na maioria das vezes isoladamente ou em pequencs
grupos.
No II Encontro Estadual de Profissionais de Sociologia realizado em 1988, em

editonal do convite para o encontro, 2 APSER] chamava a atengiio para essa realidade:

Faz-sg urgente a ativagio dos debates junto a categoria a propdsita de
diversas questiics referentes 3 situacio dos socidlogos em nosso Estado
{..) a importincia que tem a realizacdie desse enconito para uma
categoria tio esfacelada e descaracierizada come ¢ A nossa na
alalidade.

Quanto 4 comunidade, as liderangas educacionais, os colegas de outras disciplinas,
os alunos e pais, sic convencideos da importincia da Seciologia para o aprendizado e
desenvolvimento dos alunos, através da atuagio dos docentes em Sociologia. Durante o
trabalho de campo cbservei esse fato entre os entrevistados. Especialmente nas escolas
dos professores Dilson e Beatriz, a Sociologia parece estar bem fundamentada ne
curricule, desfrutando de prestigio junto aquelas comunidades. Dilson leciona no 2° e 3°
ano do ensino médic e na formagdo de professores, Beatriz leciona também nas duas
series e ainda ba cutros professores de Sociclogia em sua escola. O que se pdde perceber
¢ que ambos dispde de uma situagio consolidada em suas unidades, ao contraric do
professor Ferreira, que reclamou de ter perdido espago na escola. De modo geral parece
que a Sociologia estd num processo de afirmagdo de statws como disciplina no éursc:
médio. Como ja vimos anteriormente, a Sociologia ora aparece na matriz curricular de
forma verticalizada, ora aparece em dois tempos no ciclo comum e dois tempos na parte
diversificada, em outros momentos ela nem existe na escola. O fato de nio ser uma

disciplina que conste no vestibular, parece contribuir para a falta de interesse a que alguns

professores se referiram.
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Adilson considera a Sociologia como uma ferramenta a ser utlizada por
professores e alunos, no sentido de ajudar a problematizar o mundo e contnbuir para a sua
compreensdc. Em sua fala percebe-se uma conflanga e uma conviegdo de que, atraveés do
conhecimento apreendido em sala de aula (mas ndo somente na sala de aula), os estudantes
possarm desenvolver-se intelectualmente e, em consequéncia disso, consigam atuar de

maneira efetiva na sociedade a partir da compreensio que fagam dela.

Acredito gue a ruzdo du Sociologia sefa o instrumental para melhorar o
compreensdo das questdes sociais, ¢ quem sabe resolver exsas questdes
mais proflematicas. (Adilson)

Adilson se celeca come um agente social, um ¢olaborador para a transformagio da
sociedade, e preocupa-se com seus alunos no sentido de que também eles possam ser
agentes sociais, ou seja, transformadeores de suas proprias realidades, ou da compreensdo
que tém sobre ela.

Beatriz entende que a disciplina gjuda o aluno na compreensdo do mundo que o
cerca, além de possibilitar a elaboragio e o desenvolvimento de projetos dentro da escola,
com a intengdc de dar ao aluno conhecimento técmico sobre profissdes ¢ ou atividades
prefissionais. Isso, segundo ela, vem de encontro 4 necessidade do alune da escola piblica

ter acesso a informagdes e formagao voltadas para o trabaiho.

A primeira fungdo dela ¢ fazer cont que o aluns emtenda o mindo et que
ele vive. Até Aofe ew ndo vi Renhuma outra discipling com essa proposia.
Fla pode desenvolver profetos valtados para 6 mundo do trabalko. Existe
um prafessor do Pedro IF, ele chegou a escrever livros falande sobre a
escola alternativa, onde efe mosira que a excela deve preparar o alune
para o mundn do trabatho. E uma forma de conter a evasdo escolar. ()
eluno do ensine médio € obrigade o irobathar, é de familia carente e tem
que ajudar a se susientor iambém. (Beatriz)

No depoimento de Beatriz, observa-se a importancia que eia atribui a escola como
espago para formagio técnica profissional do alun¢. Entende que os alunos de ensino
médio da escola piblica sdc muitas vezes arrimo de familia cou mesmo tém que se
sustentar. A escola para eles poderia ser nio somente um melo para se obter o
conheciments, mas também exercer uma fungio social: de forma-lo profissional técnico,
reduzinde a distdncia entre esses jovens e 0 munde do trabalko. Reconhece que a maioria

deles Jamais chegara a cursar o ensine supenor,
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Céha afirma que a Sociologia tem sua unportincia numa perspectiva de
fundamentagio e aprofundamento do conceito de cidadania. Para ela, ¢ na escola e,
sobretudo através da disciplina de Sociglogia, que o aluno darg os primeiros passos rumo
a0 desenvolvimento de conceitos como a politica, a cidadania, a relagio do publico e do

privado, a economia ¢ demais temas relacionados ao homem e 4 sociedade.

E uma discipiina fundamental, com conceitos Jendameniais, pra que o
alunc se torne um cidaddo. Coms ele se torna um cidaddo? Tendo
professores de Sociologia, professor de Fiforofia, um professor de
Histdria, at¢ mesmo am professor de Geegrafia, que foga com gque ele
reflita sobre o5 problemas atusiy, £ dessa maneira que §¢ constrii a
cidadamia. (Célia)

O depoimento da professora revela uma visio idealizada da disciplina, cuja
perspectiva ¢ a de que a Sociologia, entre outras, pode contrbuir para a formagiio dos
cidadaos, ou seja, a concepgio de que a escola & formadora de consciéncia poiitica,

Dilson tem uma visic ampliada em relagio & disciplina. Ele entende que a
Sociologia da suporte para o entendimenta da hisiéria da humanidade, da historia dos
individuos e das implicagBes que suas histdrias pessoais podem acarretar a0 mundo e as
outras pessoas. (J cotidiano escolar € o seu maior interesse, pois entende que € no cotidiano
que a vida e sua complexidade se realiza. Cabe 3 Sociologia instrumentalizar os alunos no
sentido de ampliar suas visdes de mundo, seus lugares na sociedade e, consequentemente, a

responsabilidade de suas agdes diante desse mundo melhor apreendido.

E atraves do curso que eles podem compreender o que & fisioria, o que ¢
biografia, qual ¢ a correlagso entre cada COiSa, comie e IRsere como
individuo na sociedade. Fles se véem nas difercntes posicdes speinis e g
compreensdo dox concetlos de situagdn social que & fundamental. Minha
prencupacds ¢é com o cotidiane. O gue o cotidiano Jaz ne social, o que o
cotidiane gera de inovagdo. £ o individuo aginds o tempe foda, nessa
visfio priultidimensional ¢ em multiprocessos. (Dilson)

Para Eneida, o conceito de cidadania possui carater ceniral nas discussies que a
Sociclogia promove. Entende que os alunos de escola piblica possuem uma profunda

deficiéncia de formagfo, de conhecimento e de entendimento do social e suas implicagdes.

Eles n#io compreenderm o processo social e econdmico no qual estio inseridos. E ela afirma
que ba uma intengio politica nesse sentido, ou seja, hi um interesse das elites que a massa

ndo tome consciéncia da sua propria condigio. Na perspectiva da professora, os alunos
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estiio mergulhados em uma ignordncia intelectual e desconhecem os mecanismos que os
levaram a 1sso. E muito menos compreendem como mudar a situagic em que se

engottram.

Na frasil, as pessoas sdo rruite manipuladas por falta de conhecimenio,
dy veZes de cerlas leis, de cerios direilos que eles tém. Pra vocé ler
conscidnecia oisse, vood precise conkecer € atraves da Seciclogia vecéd
passa dq fer cssa consciéncia Pele menas te desperte para essa
conscidncia do cidaddo, do oritico. Que consiga elaborar um discurso
ComN Cowrdroia, Rdo adianta 5o critfcar, ser confra, mas ser conlra por

qué? Com argumentocdes logieas. A sociologia passa pra eles
orgumeniacies logicas dos seus direitos e deveres enguanto cidaddos.
(Encida)

Ferreira vé€ a pratica da Scciologia numa perspectiva de aprendizado e reflexio,
tante para alunos, quanto para os proprios professores que a lecionam. Sua pritica em
Sociologia pode contribuir para um desenvolvimento pessoal, individual e coletivo para si,
enquanto professor, e para seus alunos em processo de aprendizado e formagao intelectual.

A cidadania ¢ também para ele uma quest3o centrai que a disciplina traz 4 luz no cotidiano

escolar.

Eu acho que nde s pora os alunes, mas de wma corta forma myitas
vezes of proprios professores enquanto professor de Sociologia, ndo
eston falando de delerminadas disciplings, mas eu acho que tem ogquela
Gquestde de feedback Acho que muilas vezes vocd consegue pensar
nagquils que vocé extd passande para o Gfano, E ache gque a questdo do
cidadania é uma colsg muito, mullo presenie na vida dele. (Ferreira)

(b Convencimento: uma estrarégia de luta? A categona convencimento apareceu
em todos os depoimentos, e em varios momentos dos discursos dos professores. Se pensar
o convencimento a partir da postura dos professores diante das suas liderangas, diante dos
alunos e mesmo dos pais dos alunos, essa imagem pode ser que se aproxime do conceito
de retorica. A retorica classica observada na Grécia antiga estava centrada na oralidade,
entendida aqui, segundo Aristoteles {1998), como a “faculdade de teorizar sobre 0 que é
adequado em cada caso para convencer” (p.1355hb).

Os professores de Sociologia em suas préticas e de forma cotidiana vio ao longo
do ano letivo proferindo um discurso com a intengio de convencer a comunidade escolar
da importancia da Sociclogia, das suas especificidades e, por isso, a necessidade de mais

espago na matriz curricular. Embora 2 disciplina seja garantida pela Constituigio, como ja
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vimos, ela nfo é ministrada em todas as escolas do Estado e quande esta na matnz ndo €
lecionada nas duas séries do ensine medio,

Esse discurse, mais do que uma retdrica parece uma estratégia de luta, uma
estratégia sutil e que de certa forma vem alcangando seus objetivos. Pelo que se observou
em campo, os professores que assim atuam tém conseiguido fundamentar o espago da
Sociologia na escola.

A proposta cummicular vigente para o ensino medio, da Secretariz Estadual de
Educagio, publicada em diaric oficial de 28/12/200] prevé: a Sociologia em dois tempos
na segunda série e dois tempos na parte diversificada. A questdo é que em geral os dois
tempos da parte diversificada ndo sdo ministrados, esse espago & disputado e ocupado
pelos que possuem maior poder simbdlico (para usar o conceite de Bourdieu), dentro da
escala. O convencimento da comunidade escolar em relagio 4 disciplina passa pela
retorica mais eficaz ov ndo de seus defensores. ) mesmo ocorre com as outras disciplinas
inciusas na parte diversificada: a Literatura, a Filosofia € o Ensino Religioso.

Nesse sentido, identifica-se a relagio do empirico com a teoria. O poder simbélico
definido por Bourdieu (1992), surge como todo o pader gue consegue impor significacdes
como legitimas. Os simbolos afirmam-se, assim, como 03 instrumentos por exceléncia de
integragio social, tornando possivel a reprodugdo da ordem estabelecida. Os professores
dentro de-suas unidades escolares que umpdem sua retdnca sobre a importdneta de sua
disciplina para aquela comunidade e o fazem impondo-a como legitima, obtém éxito em
seU proposito.

Da mesma forma o campo (Bourdieu, 1992} surge como um sistemna de relagoes
socialmente distribuidas, através das diversas formas de capital, no caso da cultura, o
capital simbélico. Em relagio aos professores trata-se da cultura de sua discipling como
campo de conhecimento legitimo, importante ¢ necessano acs alunocs, ou seja, os atores
participanies em cada campo sio munides com as capacidades adeguadas ao desempenho
das fungdes e § pratica das lutas que o envolvem.

As relagbes existentes no interior de cada campo definem-se objetivamente,
independentemente da conscientizagio de todos os atores envolvidos no cotidiano escolar.
Bourdieu (1992) afirma que na estrutura objetiva do campo: a hierarquia de posiches
tradigBes, instituigles, os individuos adquirem um grupe de preceites, gue lhes permite

agir de acordo com as possibilidades existentes no interior dessa estrutura objetiva, que o
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autor chamou de habitus. Pode-se identificar o Aabitus como uma forga no interior da
estrutura social.

Nas escolas et que a Sociologia ¢ uma realidade bem sucedida, observa-se a forga
do discurse de seus professores, que desenvolvem uma estratégia de luta pela disciplina
através do convencimento,

Efetivamente, a parte diversificada da matriz curricular, é hoje um espago aberto &
discussdo € que acontece em geral no inicio do ano letivo, quando das reunides sobre o
projeto politico pedagogico a ser elaborado pela comunidade escolar. E nesse espago que

03 professores t8m exercido o poder simbélico,
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de entrar na analise propriamente dos resultados desta pesquisa, farei uma
contextualizagdo sobre as circunstincias sociais e politicas do processo educacional em
que os professores entrevistados estio inseridos.

Ao trazer a discussdo para o local, o objeto desse trabalho, a pratica educativa na
perspectiva dos professores de Sociologia no Estado, pode-se observar algumas questdes
que revelam no micro social a mesma dindmica observada no macro social ao qual me
referi anteriormente.

O sistema educacional no Estado do Rio de Janeiro, segundo os entrevistados,
encontra-se envolvido por uma maquina adminisirativa que pouce tem se mostrado
sensivel a(;s anseios dos docentes, entre outros, de maior tempo de aula para a Sociclogia,
o cumprimento da disposi¢io legal determinando que a disciphina seja ministrada pelo
menos em dois anos do ensino médio, a contratagio de professores por meic de concurse
pablico, € o fim do desvio de fungdo dos docentes atuanies na rede, problemas que
atingem professores de varias disciplinas além da Sociologia. Afirmam os entrevistados
que a qualidade do ensino de Sociologia fica comprometida por essas razdes.

Seus discursos revelaram a importincia da Sociclogia para o alunc como
instrumental de apoio para desenvolver um entendimento sobre o real, a0 mesme tempo
em que contribul para alcangar um dos objetivos da escola publica: o de formar e preparar
os alunos para a vida adulta.

Segundo a pesquisa, os alunos chegam zo ensino médio sem formagio basica
satisfatoria e desestimulados para ¢ aprendizado. Por um lado, os professores de
Sociologia tém dificuldades em transmitir conteudo devido ao precano nivel intelectual
dos alunos. Por outro, a falta de professores suficientes para atender a demanda e a
inadequagio de docentes de outras disciplinas lecionando Sociologia contribuem para um

ensing muitas vezes, segundo avaliagio dos préprios docentes ou de técnicos da
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Secretaria Estadual, como enfadonho ou precario. Salvo, € claro, as expenéncias bem
sucedidas encontradas nessa ou naquela escola, cujo trabalho docente representa uma
pratica bem implementada, 20 mesmo tempo em gue articula para a disciplina seu espago
na escola.

Fernando de Azevedo (1940), em seu livro “Sociologia Educacional”, afirma

que;

Todo processo cducativo €, por sua natuwreza, finalista e loda onentagéo
desse processo postula uma filosefia de vida ou uma hicrarquia de valores.
A questic dos fins, em educagdo, &, portanio, de importincia primaordial:
tais sejam os fins a alingir. tais serdo as formas que reveste e tais as
técnicas de ensino ¢ de rabalho. Mas cssa questdio € a um lempo filosohica
e socleldgica (p.425).

O autor apresenta duas questdes que, para ele, sio fundamentais a luz da
Filosofia e da Sociologia, para se pensar o processo educacional que se desenvolve no
interior de um sistema amplo de educagio, peculiar a cada sociedade, para cada tipo de
Estado, considerando o momento historico € as condigdes politicas e de liberdade de
expressao que onentam as diretrizes desse processo.

A primeira questdo indaga sobre os fins que a educagdo deve ter, dentro de
determinada concepe¢io de vida e do mundo, ou seja, a partir de um dado sistema
filosofico, cuja doutrina pedagogica resulta. Por exemplo, a partir do sistema filoséfico de
Platdo, Aristoteles ou Kant, deduzir a filosofia de educagio que lhe corresponde.

A segunda questiio apresentada pelo autor se relaciona aos fins que a educagio
procura efetivamente, ou tende a definir (uma questio de fato) dentro de condigBes
especificas de um meio social, numa época determinada. Quer dizer, num processo
educacional se procura implantar determinadas diretrizes a fim de suberdina-lo & elas para
se obter os fins pressupostos.

O contexto em que 0s docentes de Sociologia se encontram, bem como a
categoria de modo geral, esta submetida ao que o paradigma da pds-modernidade revela e
cujo pressuposto estd ligado 4 fragmentag3o dos discursos e relativizagdo dos processos
de construgio e interpretagio do real. Isso se aplica & dissociagfo dos conteidos de
disciplinas como a Sociologia, a Filosofia, entre outras, do ciclo comum da matriz
curricular & conseqilentemente sua adequa¢do 4 parte diversificada do programa do curso

médio.
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Essa situagic nos coloca diante da seguinte quest®o: como pressuposto desse
trabalho, as atuagdes dos professores em seus cotidianos escolares contribuem para a
transformagio do aluno ndo apenas na sua condigio de aluno, na medida que ele aprende
um centetde, mas, sobretudo, estimulam a transformagio dos mesmos come individuos ¢

conseqientemente provocam uma mudanga local de cada realidade socialmente
construida.

Nessa perspectiva, as transformagdes ocorrem também em relagio aos proprios
professores, na medida em que as suas praticas pedagdgicas sic um exercicio de
“convencimento” — estratégia de luta pela afirmagio da sua disciplina na matriz curricular
— diante da comunidade escolar.

Essa pratica ocorre num primeiro momento durante as reunides de encontros
pedagdgicos, nos quais sio discutidos e construidos os projetos politico-pedagogicos a
serem adotados pelas escolas. Num segundo momento, os professores entrevistados, ao
longo do ano letivo, confirmam e garantem o espago para a Sociologia, através de suas
atuagdes junto aos alunos, colegas e dire¢do da unidade educacional na qual atua.

Alguns dos entrevistados ddo énfase 4 Sociologia por entenderem a disciplina
como recurso pedagogico fundamental para a formagio dos individuos. Qutros
apresentaram uma visdo mais ampla, considerando que outras disciplinas, tais como a
Filosofia, 2 Historia € a Geografia, juntamente com a Sociologia sio fundamentais no
curriculo do ensino médio. Entendem gue as disciplinas de humanas contribuem para a
formag#o dos individuos, bem como ajudam os mesmos a construirem uma visdo de
mundo voltada para conceitos de cidadania e justiga social.

Percebe-se, nesse momento, a necessidade de um ajustamento da maquina
administrativa do governo para um melhor desempenho do ponto de vista da qualidade do
eitsino no Estado do Rio de Janeiro. As praticas bem sucedidas dos professores sfo aghes
isoladas, niio correspondem 4 realidade da maioria das escolas e julgo ndo suficientes para
transformar, de modo significativo, a educagio em nosso Estado.

Nessa perspectiva, o presente trabalho indica algumas possibilidades para fisturas
pesquisas. No sentido de aprofundamento dos estudos em praticas pedagdgicas dos
docentes em Sociologia, pesquisas comparativas com grupos homogéneos tais como:

associados ¢ nfo associados das entidades de classe; formados em Ciéncias Socigis e
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formados em outras faculdades; escolas privadas e piblicas e conteidos disciplinares
adotados nas escolas.

A escola publica brasileira, bem sabemos, & precaria e ineficiente em alguns
aspectos, mas continua escola e brasileira. E, sendo escola, é responsabilidade de todos os
cducadores, ¢ compromissa ético e profissional daqueles que atuam nas instituicdes. E,
sendo brasileira, ¢ responsabilidade de todos — educadores, governantes e pais — de

OCUPAIME-Nos em transforma-la,
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ROTEIRQ DE ENTREVISTA.
QUESTIONARIO DE PESQUISA.

MAFA DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO COM AS
COORDENADORIAS REGIONAIS DE EDUCACAD.

PROJETO DE LEI ESTADUAL 879/89 QUE PROMULGA A DISCIPLINA
DE SOCIOLOGIA COMO OBRIGATORIA NO CURRICULO DO
ENSINO MEDIO.

CONSTITUICAO ESTADUAL (ARTIGO N°® 314 — PARAGRAFQ 4%,

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCNs) - ENSINO
MEDIO ~ PARTE IV - CIENCIAS BUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS.
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1- ROTEIRO DE ENTREVISTA

Essa pesquisa ¢ uma proposta de pensar a pratica pedagédgica dos professores que

lecionam a Sociologia no ensino médio, compreendendo-os como os agentes do

processo socio-educacional,

1-
2-

Histérico pessoal

Falar sobre sua escolha para a carreira de Ciéncias Socials / ou outra carreira
Participacdo ¢ ou acompanhamento da discussio sobre a implantagio da Sociologia no
curso secundério nos ancs 80

Come ¢ seu trabalho de professor junto a escola {dificuldades / facilidades)

O que pensa da ler de obrigatoriedade da disciplina de Sociclogia no ensino médio

Rio de Janeiro

Brasil

Importincia da disciplina para a sociedade / aluno

Descrigio da sua pratica docente

O que gostania de ressaltar como importante para ¢ontribuir na melhoria do ensing da
Sociologia

Para a disciplina

Para o professor
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2- QUESTIONARIO

ESSA PESQUISA FAZ PARTE DO PROJETC DE ELABORACAO DA
DISSERTACAQ
DA MESTRANDA CLAUDIA PEREIRA DE ANDRADE
DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQ (PROPED),
DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DG RIO DE JANEIRO (UERD).

Fora na década de 1980 com o advento do fim da ditadura militar e da anistia politica, que
¢ Brasil iniciov vm processo de redemocratizagio das instituigbes e das praticas sociais.,
Nesse contexto a Sociologia reaparece no cenario educacional: primeiro como
reivindicagdio de um grupo de professores, depois como lei constitucional do Estadoe de Rio
de Janeiro. A partir de 1990 a Sociologia passa a ser ministrada nas escelas piblicas e nas
escolas privadas do Estado.

Essa pesquisa € uma proposta de pensar tais questdes através da pratica pedagogica dos
professores que lecionam a Sociologia no ensing médio e que, portanto, S0 05 agentes
desse processo socio-educacional. Para tanto, toma-se fundamental darmes visibilidade a

esses professores através do questiondrio que se segue;

UNIDADE ESCOLAR

Escola:

Bairro: Cidade:
1- Tipo de Escota;

{ ) Escola Pablica

{ ) Escola Técnica publica

HISTORICO PESSOAL

2- Formagdo do professor: Sexor { Jfem. masc { )
{ ) Histéria

{ ) Ciéncias Sociais

( ) Pedagogia

( } Geografia



{ ) Outra  Qual?

3- Tempo de formagdo académica:
{15 anos

{ )8 ancs

{ ) 10 anos

{ )115anos

{ ) Outros Quantos?

4- Motivo da cscolha da carreira;
{ ) Ideal da juventude

{ ) Vocagio

{ ) Acaso na escolha

{ ) Facilidade de acesso
{ ) Outro motive Qual?

5- Ha quanto tempo vocé leciona no ensing médio?

a- { )y5anos

b- { ) 8&afos
c- { )10 anos
d- € } 15 anos

e- { }Qutro Quantos?

A DISCIPLINA
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6- Vocé acompanhou a discussio sobre a implantagdo da Sociologia no curse secundarista no final

dos anos 807
a-{ }Sm
b-{ } Niio

7- 0 que pensa da lei de obnigatoriedade da disciplina de Sociologia no ensino médio?

a- ( ) Neccssaria
bB- { } Impoirtantc
¢- { )y Desnecessaria
d-  ¥Indifercote
e- { )Outma Qual?




8- Qual o tempo de aula por semana e em gual série vocé leciona?
a- (tempos p/ semana)
b- (série}

9- Na sua opinido, qual a importincia da disciplina para o aluno?

a-{ ) Ajuda na comprcensia da realidade social

b-{ } Prepara-o para a vida adulta

¢~ () Anxilia no entendimento das questdes sociais de mado geral
d- { ) Contribui para uma formag#o mais humanista desse aluno
e-{ ) Ouira

Qual?
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A PRATICA

10- Defina como tem sido a sua pratica docente nesta disciplina (Sociclogia):

a- () Otima

b- ( ) Bea
c- { )Regular
d- ( )Ruim

g- { ) Péssima
11-ldentifique 2 principal caracteristica ¢m relagiio a sua pratica:
a- ( ) Dinamismo

b- ( ) Criatividade
c- { ) Persisténcia

d- () Problematica
e- { )Outra Qual?

12- Em relagdo & turma, of alunos tém sido:
a- { )Interessados

b- () Curiosos

c- ( ) Participativos
d- { }Indiferentes

c- ( )Outro Cual?
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13- Descreva em poucas palavras a sua pratica docente:

a- Facihdades

b~ Dificuldades

14- 0 que gostaria dc ressaltar como importante para contribuir na melhoria do ensino de

Sociclogia?

a- Para a disciplina

b- Para o professor
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3- MAPA DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO COM AS RESPECTIVAS
COORDENADORIAS REGIONAIS
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4- PROJETO DE LEI 876-89
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Rrt. 12

§ 20

Art. 20

Art. 3R

§ OmIuD

-

ZE%ME% l.qyé%g.gﬁv; O EETADD DG RIC DE JANEIRD

GABINETE 40 DEFUTACD
DEFUTADD ACGACID CALDEIRR

PROJETU OC LEI MR ?”}”6://76

Lispde sabre & obrigatoripdede do Ensine de Soclologie nas Escolas da 20
sau e dn outres providencies:

ASSCMIH TR

LEFAEAT WL & Eiiada o oD Taswe . Qo BEReCwal

Flca o Foder Executive sutorizedo @ inetltulr o ensino obrlgetd
rig, em todas aa Cscolas Flblicas de 2F Grau no £steco oo Rio !
ge Jeneiro, da cadelre de Goclglegla:

0 Progrema e Conteldo BEIDB0 eiubOratos pele SEcretaris de Estsoo
de EducagBo eom m Colaboragin de Inetituigden op Enslno g Pesqui
BB oe Sociologple e Srgeoe closeigtes TEpresgntshies Cos Sociglo-
gos oo Estadp.

O Curriculum de Soclologis sers minisiradn, obrigatoriements, em
relo menas 2 (Dols) anos do 20 Graw, com carge minima de duss ha
ras apNmhals,

0 Ensine de Sociologia serd ministredo por docente habilltado, *
Arovendo-gf 0% carqus streves de Concuren Plblice especifico.

Conelderpm—se hebilitedoe pars minatrar 86 Bulee. 0% Hooenles *
tlcenciedns em Sociolegle, Soclologla e Polltics efou  Clonciss
Soclels, cumprides as exigenclac Ob Art. 20 gests lel,

Os grofessores nap =nquadrados no Ycaput* degte artigs, com cer-
tificedo de registen em Sociclugie mxpedicog palo Ministirio ds
Ecucagan ate & publicagho dm Fortsrim nc A5, de 27 4de ACrEmbT O
de 1385, sB0 comsideredos henilltados pera ministrar sules 1433
Sociolagis, sbeervadD 0 dlesgosto na Arg, 24
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ASSEMBLELA LEGISLATIVA DO ESTADD DO RICQ DE JANEIRQ

Art. 40 - A regulementagdo dests lei e sus splicagan serd realizaeda pein
Poder Exgcutivo, em tempo habil, pera execugst ja no eng  de
1590.

Art, AW

Art. £0

Estamnan‘ 1] & erenplis v:um::rtna ﬁ}inserqaia Sociologlia
¢ dleciplina obrigatdide hog cutiifglns de 2C Grey, come no Estado oo Ria
qualquer impedimento legal, guer na Constl

vao Federel, quer na le) de Dirptrizes e Hezes.
ho mesmo teapo g introdufss oa Socicloglg justifica-ge pela necessidade *
selhor atender s0s objetivee gereis de Egucacso Brasileirs, explicitadns no
« 290 de npsso projeto censtitucionsl Gue enfatiza » formagen oo cidedam g o
Imoremento da demecreciz. Dra, nenbum Cidedso Ex8rce uma Cldmdenle conmclente
Wo e incepez de gnellsar zdeguadaments & pstruturs soflal na gual estd inse-
1. Atd 0 momanto preaente, delegou-se epta terefa 20 ensino da Histnriﬂ, L[

‘ise o fato soclal nume dimensso temporal, o que, vis de regre, dade a exigui
! e carge horaria e B ous especificidede, enguantn clencia, impede 8 dlecus-
de sociedede ne fusl vive o glunn. For putra ledo, a ordem politica snterior
wizou ¢ enaino oes clencles exates em detrimento de digcusseo do socisl. E
+ pars anmlise ¢a estrutura palitice e apcial, introc ZziL an disciplim

hWTl’lﬂﬂ qu,w/\ / { %%; \j/.-gv
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ASSEMBLEIA LEGISLATTVA DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

#1 & Clvica e OSFR, idenlooicamente oflentadas. Opstm mebeira, e vital introdu
irmoe 0 &pslnD da Sociologie come elemento capaz e posslbllitar ao individuo
exercicio de e cldadenis critice e coneclente, cepaz de alterar as desigual
pigs B injustigar eoclals presentesd em nNOESO pais- Farg tanto, flgura cowo in-
icative = necessidade ce serem cantempledas es especificidades regionsls, dan-
}-ae, orm enfase meior & Sociglogie Urbana, ora & Rural, em fungeo dos ohjeti-

Ir WmBiores da Turmn;ﬁn de um individuo cevidamente inserico em s=eu cantexto a0
nl.
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5- CONSTITUICAQO ESTADUAL

CONSTiURA0 0
ESTADO00) IUJ[L* IRKEIRD

82 Edigao
1000 Exemplares
Ano 2003

Texto constitucional composte, atualizade e formatado por Joceline Alves

Cabral,
da Secretaria-Geral da Mesa Diretora

impresso no Departamento
Grafico da ALERJ

CAPA
Carlos H. L. Aranha

Ric de Janere. Copstituicdo, 1589,

Constituicko do Estado do Rio de Janeiro, promulgada a § de oulubre de 1989, Alteracoes Tajtas
pedas Emendas Constitucionais n® 1, de 1839% n* 2, de 1931 n* 3, de 19391; p* 4, de 1931; n° §, de 199%; n° B,
de 1594 N* T, cde 1983; n* &, de 1998; n° 9, de 1598, n° 10, de 1948; n° 10, de 1898; n* 11, de 1955; n* 12, de
1838; n* 13, da 2000; * 14, da 2000; n* 15, de 2000: n* 16, de 2000; n” 17, e 2001; n* 14, de 2001; n* 14, de
2001; n® 20, da 2001; n* 31, de 2001; o* 22, de 2061; n° 23, de 2001; n® 24, de 2002; n* 25, de 2602; nf 26, de
2002; n* 17, de 2002 & n* 28, de 2002, Elaborada pela Secretaria-Geral da Mesa Diretora, Assemnbiéia
Legislativa, 2002,

H1p,

Ric de Janelro, [Estado) - Constitulp3a/1989, 1. THulo.
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Art. 316 - O Estado e os Municipios, na elaboragio de seus planes de educacio,

considerardo o Plano Nacional de Educagio de duragio plurianual, visando a articulacio e

a0 desenvolvimento do ensino em: seus diversos niveis, e a integraciio das acdes do Poder
Publico, que conduzam a:
I- erradicacio do analfabetismao;

IT - universalizagio do atendimento escolar;

I - melboria da qualidade de ensino;,
1V - formagio para o trabatho;

¥ - promogio humanistica, cientifica e tecnologica do Pais.

Paragrafo unico - A lei organizari, nos termos do § 1° do artigo 211 da
Constituigho da Republica, o sistema estadual integrado de ensino, constitvido pelos varios

servigos educacionals desenvolvidos no territorio fluminense,

Art. 317 - Serdo fixades contelidos minimos para o ensino de 1° e 2° graus, em
complementaciio regional iqueles a serem fixados pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagido Nacional, de mode a assegurar formacio bisica comum e respeite aos

valores culturais e artisticos nacionais ¢ latino-americanos.

§ 4° - Serd introduzida, como disciplina obrigatdria, nos curriculos de 2°
grau, da rede puablica e privada, em todo o territérieo do Estade do Rio de Janeiro, a

Sociologia,
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6- PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS.

Pardmetros Curriculares Nacionais
Ensing Médio
Secretaria de Educagdo Media e Tecnologica
Ruy Leite Berger Filho

Coordenagio Geral de Ensino Médio

Aveling Romero Simdes Pereira

Coordenagio da elaboracdo dos PCNEM
Eny Marisa Maia

Parte IV - Ciéncias Humanas e suas Tecnclogias
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) sentido do aprendizado na idrea

Repensar o papel das Ciéncias Humanas na escola basica e organizé-las em uma drea de
conhecimento do Ensino Médio implica relembrar as chamadas “humanidades”, nome
genérice que engloba as linguas e cultura classicas, a lingua e a literatura vernaculas, as
principais linguas estrangeiras modermas ¢ suas literaturas, a Filosofia, a Histdria e as Belas
Artes 1.

A finalidade educacional inscrita nesse humanismo respondia por uma formagio moral
e cultural de carater elitista, que remontava tanto 4 cultura clissica antiga quanto ao
humanismo renascentista, que a “modemizou”. No Brasil, essa tradi¢io esteve claramente
representada nos programas de ensino do Colégio Pedro I, principal educandério das elites
brasileiras durante o secule XIX e parte do XX. O regime republicano, nascido sob a
marca do positivismo, instituindo “ordem e progresso” como lema, iniciou vm
redimensionamento do papel das Ciénclas Naturals no ensine do pais, rompendo com a
tradig@o “bacharelesca”, na promessa de introduzir na escola secundaria os conhecimentos
voltados para a solugdo de problemas praticos, que levassem a superar 0 nosso “atraso”,
como se dizia.

Isso ndo quer dizer, porém, que se tenha abandonado ou negligenciado o ensino da
Lingua Portuguesa ou de Historia ¢ de Geografia, disciplinas estratégicas para a
conformagdo de um imaginario social comprometido com um ideal de “patria”. E, assim,
curiosamente, o ensino das humanidades era posto em cheque ne mesmo momento em que
principiavam os estudos que constituem os primordios de nossas Ciéncias Humanas,
tocadas pelo mesmo pragmatismo que presidia os estudos dedicados & compreensioc da
natureza 2.

As transformagdes sdcic-econdmicas e politicas por que passou o Brasil na virada do
seculo XIX para o XX foram acompanhadas por uma série de trabalhos voltades para as
questdes sociais, apolados, porém, em um vids fortemente racista. Destacam-se dentre seus
autores Tobias Barreto, Silvio Romero, Jodo Ribeiro, Manoel Bonfim, Euclides da Cunha e
Nina Rodrigues, que, amparados em pressupostos tedricos € metodologicos extraidos de
autores europeus, especialmente de lingua inglesa e alemi, refleticam sobre a realidade
brasileira, produzindo estudos juridicos, literdrios, historicos, etnoldgicos, folcloricos e de

psicologia social. Advogande para si um carater cientifico e dedicados a0 ensino — muitos
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no Colégio Pedro II - apontaram a necessidade de se redirecionar a educagio para a
construgio de instrumentais de analise e agdo sobre a realidade do pais.

A partir dos anos 30 e 40 deste séculp, as Ciéncias Humanas no Brasil encontraram
enorme rencvagio, commn os trabalhos de Gilberto Freire, Caic Prado Jinior, Sérgio Buarque
de Holanda e Fernando de Azevedo. Com a fundagio da Universidade de Sde Paulo e a
vinda de pesquisadores estrangeiros do porte de Roger Bastide, Claude Lévi-Strauss,
Fernand Braudel, Jacques Lambert, Jean Tricart, dentre outros, tais estudos encontraram
um campo férul, dande origem a sepuidas geragdes de socidlogos, economistas,
historiadores, antropologos e cientistas politicos, que se dedicaram ao estude da sociedade
brasileira, em uma perspectiva de forte engajamento politico, que acabaria esbarrando no
enrijecimento da reagiio, no periodo que se seguiu a 1964,

Ao longo desse processo de desenvolvimento das Ciéncias Humanas, as humanidades
foram progressivamente superadas na cultura escolar. Mas ndo foi 56 no Brasil que isso se
deu. A Histéria, a Sociologia, a Ciéncia Politica, o Direito, a Economia, a Psicologia, 2
Antropologia e a Geografia — esta Gltima, a meio caminho entre as Ciéncias Humanas e as
Maturais — contribuiram por toda a parte para a superacio das humanidades classicas. Em
Sua constitzigdo, voltaram-se para o homern, nio com a preccupagio de forma-lo, mas de
compreendé-lo. Assim fazendo, passaram a circundar em tomo de um mesmo objeto
principal: o humano, explorado em todas as suas vertentes.

A caracterizagho desses estudos como cidncias estd intimamente ligada as
transformagdes sofridas pelas sociedades modernas, a partir das chamadas “Revolugdes
Burguesas” dos séculos XVIIl e XIX, que introduziram novos paradigmas no campo da
produgio — a industria — e do convivio social — a democracia representativa 3.

As Ciéncias Naturais, ao longe de sua constituicio historica, vém atuando como
induteras de transformag@es sociais e econdmicas, idealizando e construindo nmecanismos
de controle da natureza. Esse esfor¢o de controle teve grande importincia para o
nascimento, desde a segunda metade do século XVII, das sociedades capitalistas
amparadas na indistria ¢ na técnica. Por sua vez, as Ciéncias Humanas, tocadas pelo
mesmo sopro, e, em decorréncia das importantes tragsformagdes politicas e sociais
ecomridas no sécule XIX, desenvolveram-se inicialmente para criar instrumentas de
controle social. Seguindo a inspiragio posivitista, transpunham para o campo da cultura os

MESMos pressupostos aplicaveis ao estudo da natureza,
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Assim, incorporando as determinagdes gue as fizeram se desenvolver como ciéncias
autdénomas, a Histéria cumpriu a tarefa de construir uma identidade e uma memoria

coletivas, a fim de glorificar e legitimar os feitos dos Estades nacionais; a Sociologia
tragou estratégias para ordenar e reordenar as novas relagdes sociais; a Ciéncia Politica
ocupou-se do poder, de como constitui-lo e regra-lo; o Direito encamegou-se de construir
um aparato legal & processos juridicos para a conservagiio ou renovacgdo da ordem social; a
Economia veltou-se para a otimizagio e o comrole da produgio e das trocas de bens; a
Psicologia procurou compreender e amenizar o impacto das transformagdes sobre os
comportamentos bumancs; a Antropologia, em sua vertente etnografica, langou-se i
descrigic dos povos “exdticos”, que a expansdo econdmica e politica das prandes
poténcias capitalistas necessitava submeter; ¢ a Geografia serviu para mapear as
potencialidades dos territorios nacionais ou dagueles a serem conguistados, além de exaltar
a3 riquezas de cada “solo patrio”.

No seculo XX, a progressiva penetragdo dos pressupostos teéricos de Marx e Engels nas
pesquisas da drea instituiu ricos debates, cruzando perspectivas diferentes e antapdnicas. O
marxisme fez aumentar, embora sob enfoque diferente, as responsabilidades das Ciéncias
Humanas perante ¢ social. Os novos estudos, tio engajados na agdo politica quante os
outres, tambem visavam a dotar os homens de nstrumentais de controle sobre a j-rida em
sociedade, na perspectiva de se direcionar a prépria historia.

Amparadas em quadros referenciais de diferentes inspiragdes, as Ciéncias Humanas
buscaram cumprir as tarefas que lhes foram designadas. No século XX, sem que
desaparecessem as concepgdes anteriores, novas perspectivas teéricas tém procurado minar
as cerfezas positivas, incorporando onentacdo mais relativista &s anélises. A crise de
conflanga gerada pelo desastre da Primeira Guerra Mundial e pelas crises econémicas que
a ela se seguiram deu origem, nos anos 30, a um esfar¢o de revisio dos pressupostos
positivistas, como ¢ da fragmentagio dos estudos. Deu-se, entdo, importante experiéncia
interdisciplinar, unindo-se historiadores, economistas, gedgrafos e socidloges, no esforgo
de tentar entender as razdes da crise. E rico de ligBes perceber que, no momento mesmo em
que atingiam sua maturidade, as Ciéncias Humanas buscassem a alternativa interdisciplinar
¢omo solugdo para seus impasses. Desse enriquecimento, surgiram abordagens diversas e
inovadoras, em antropohistoria, gechistoria, sociolingiistica, historia e geografia

econdmicas etc.
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Em tedo esse percurse historico, as Ciéocias Humanas alcangaram ampla significacio e
prestigio nas sociedades de nosso sécuio e seus pesquisadores passaram a ocupar postos-
chave na vida politica e nos érgios da administra¢do publica, em diversas partes do

mundo.

No Brasil, entretanio, os anos de autoritarismo institucicnalizado, pds-64, tornaram as
Ciéncias Humanas suspeitas e baniram do “ensino de 1° grau” a Historla e a Geografia,
dissolvidas nos “Estudos Sociais™, que incluiam a “Educagdo Moral e Civica™, tentativa de
atualizagio para as massas de uma educagio de cariter moral, semn o0 componente cultural
proprio as bumanidades. No Ensino Médio, Histéria e Geografia sobreviveram, ao lado da
“Organizagiio Social e Politica do Brasil”, espécie de Geapolitica aplicada a nogdes basicas
de Sociologia, Politica e Direito. A “area” podia enriquecer-se ora pela Filosofia, ora pela
Sociologia, ora pela Psicologia, com conteidos diversificados, mas ndo obrigatérios. O
estudo da Filosofia, fundamental na formagio dos jovens, mas incomodo pelas questfes
que suscita, foi relegado ao exilio, juntamente com as artes e o latim. Sepultava-se, assim,
€ por completo, a educacio de carater humanista,

Ecoando a definigiio curricular oficial, o imaginario social 2 o escolar ratificavam a
impressio de que tais disciplinas, “absclutamente indteis” do ponto de vista da vida
pratica, roubavam preciose tempe ao aprendizado da Lingua Portuguesa e das “Ciéncias
Exatas”. Estes conhecimentos eram os que realmente importavam, na luta pela aprovagio
nos exames vestibulares de ingresso aos cursos superiores de maior prestigio social.

A logica tecnoburocratica ali presente, embora assumindo um vies autoritario expifcito,
ndo fazia mais do que acompanhar uma tendéocia geral das sociedades contemporineas.
Pressionadas pelas necessidades imediatas de uma civilizagdo cada vez mais apoiada nas
Ciéncias Naturais € nas tecnologias delas decorrentes, tanto as humanidades quanto as
Ciéncias Humanas perderam o prestigio e o espago que detinham na sociedade e na escola,

O momento, hoje, porém, ¢ o de se estruturar um curricule em que ¢ estude das ciéncias
€ 0 das humanidades sejam complementares ¢ nic excludentes. Busca-se, com isse, uma
sintese entre humanismo, ciéncia e tecnologia, que implique a superagio do paradigma
positivista, referindo-se 4 ¢iéncia, a cultura € 4 histora. Destituido de neutratidade diante
da cultura; o discurso cientifico revela-se Chquanto representagio sobre ¢ real, sem se
confundir com ele. Desta forma, “g tensdio entre g lei ¢ o individuo, entre a necessidade e

a liberdade, entre o universal e o singular, entre a linguagem formai das matemdticas e as
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linguas naturais encontraria no conceito de culturg e de awtoprodugdo do homem sua
mairiz imteligivel, de sorte a integrar em um 56 conjumto, sistematicamente fratado, a
aparenie dispersdo dos fatos ¢ dos conhecimentos. ™ 4

De um lado, os desafios postos por uma sociedade tecnologica, cujes aspectos mais
diretamente observaveis se modificam rapidamente, confirmando a percepgdc que Daniel
Halévy tivera ja no século passado a respeito da “aceleragio da histora”. De outro, a
necessaria superagdo dos “anos de chumbo”™ da historia recente do Pais, com todas as suas
consequéncias nefastas para o convivio social e, em especial, para a educagdo. Eis as novas
responsabilidades que as Ciéncias Humanas assumem hoje frente a sociedade brasileira e
aos estudantes do nivel médio.

Nesta passagem de século e de milénio, em meio aos enormes avangos trazidos pela
ciéncia e pela tecnologia, mas também em meio as angustias e incertezas, a sociedade
brasileira, representada por seus educadores, dos mais variados aiveis escolares, em
didloge com o poder piblico, constrdi a oportunidade de atualizar sua educagdo escolar,
dotando-a de recursos para lidar com os imperativos da sociedade tecnologica, sem
descuidar de necessério resgate da tradigio humanista.

Sem perder de vista a dimensdo historica e fugindo a pretensio de uma volta ao século
XV ou so XIX, esse resgate se di através do ideal possival de uma sintese entre
humanismo e tecnologia, em que a mio do homem e o teclado do computador estejam
ambos a servigo da construgio de uma sociedade mais justa e solidaria.

Outro ndio ¢ o imperativo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacfo Nacional,
promulgada em 20 de dezembro de 1996, nos obriga a respeitar, ao estabelecer como
finalidade da educaglic “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabatho” (Art, 2°). E como finalidades
do Ensino Medio, “a comsolidacdo e o aprufundamenio dos conhecimenios’ “a
preparagdo basica para o frabalho ¢ a cidadania”, “o aprimoramento como pessod
humana, incluindo a formagdo ética e o desemvolvimemo da autonomia intelectual e do
pensamenio critico”, e “a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processas produtives” (Art. 35).

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, aprovadas pela
Cémara de Educagio Basica do Conselho Nacional de Educagdo e homologadas pelo
Ministério da Educagdo, asseguram a retomada e a atualizagdo da educagio humanista,
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quando prevéem uma organizagio escolar e curricular baseada em principios estéticos,
politicos e éticos.

Ao fazé-lo, o documento reinterpreta os principios propostos pela Comissgo
Internacional sobre Educagio para o Seculo XXI, da UNESCO, amparados no aprender a
conhecer, no aprender a fazer, no aprender a conviver e no aprender a ser 5. A estética da
sensibilidade, que supera a padronizagio e estimula a criatividade e o espirito inventive,
esta presente no aprender a conhecer e no aprender a fazer, como dois momentos da
mesma experiéncia humana, superando-se a falsa divisdo entre teoria e pritica. A politica
da igualdade, que consagra o Estado de Direito e a democracia, esta corporificada no
apremder a conviver, na construgiio de uma sociedade solidariz através da agdo
cooperativa e ndo-individualista. A ética da identidade, exigida pelo desafio de uma
educagiio voltada para a constituigio de identidades responsaveis e solidarias,
compromissadas com a insercio em seu tempe e em seu espago, pressupGe o aprender a
ser, objetivo méximo da agio que educa e nio se limita apenas a transmitir conhecimentos
Prontos,

Tais principios sio a base que da sentido a area de Ciéneias Humanas e suas
Tecnologias. O trabalho e a produgdo, a organizagiio e o convivio sociais, a construgiio do
“eu” ¢ do “outro” sio temas classicos e permanentes das Ciéncias Humanas ¢ da Filosofia.
Constituem cbjetos de conhecimentos de cariter histérice, geografico, econdmico, politico,
juridico, sociologico, antropolégica, psicologico e, sobretudo, filoséfico. Ja apontam, por
sua propria natureza, uma organizagdo interdisciplinar. Agrupados e reagrupados, a critério
da escola, em disciplinas especificas ou em projetos, programas e atividades que superem a
fragmentagfio disciplinar, tais temas € objetos, ao invés de uma lista infindivel de
conteados a serem transmitidos e memorizados, constituem a razio de ser do estudo das
Ciéncias Humanas no Ensino Médio,

Sintetizande e corcando essas preccupagdes, retornam ao cumriculs os contendos
filosoficos. Em referéncia 4 tradigdo do estudo das humanidades, & na area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias que eles vém se situar. Entretanto, deve-se ter em conta o
carater transdisciplinar de que se reveste a Filosofia, quer enquanto Filosofia da
Linguagem quer enquanto Filosofia da Ciéncia. Da mesma forma, a Historia, que devera
estar presente também enquanto Historia das Linguagens e Historia das Ciéncias € das

Técnicas, ndo na perspectiva tradicional da Historia Intelectual, que se limita a narrar
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biografias de cientistas ¢ listar suas invenghes e descobertas, mas da nova Historia
Cultural, que enquadra o pensamente e o conhecimento nas negociaghes e conflitos da
agdo social6. Filosofia ¢ Historia, assim, tornam-se {nstrumentais para a compreensio do
significado social e cultural das linguagens, das ciéncias — naturais e humanas - e da
tecnologia,

A presenca das tecnologias na area de Ciéncias Humanas di-se a partir do alargamento
do entendimento da prdpria tecnologia, tanto como produto quanto como processo. Se,
enquanto produto, as tecnologias apontam mais diretamente as Ciéncias da Natureza e a
Matematica, enquanto processo, remetem ao uso e as reflexdes que sobre elas fazem as trés
areas de conhecimento,

Entretanto, uma compreensdo mais ampla da tecnologia come fendmeno social permite
verificar o desenvolvimento de processos tecnologicos  diversos, amparados nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas. E preciso, antes de tudo, distinguir as tecnologias
das Ciéncias Humanas em sua especificidade ante as das Ciéncias da Natureza. Enquanto
estas (ltimas produzem tecnologias “duras”, configuradas em ferramentas e instrumentos
materiais, as Ciéncias Humanas produzem tecnologias ideais, isto é, referidas mais
diretamente a0 pensamento e s idéias, tais como as que envolvem processos de gestio e
sele¢do e tratamento de informagdes, embasados em recortes sociologicos. Qutre aspecto
que permite associar as tecnologias as Ciéncias Humanas diz TESPEIto 20 USO que estas
fazem das tecnologias originarias de cutros campos de conhecimento, como o recurso aos
satélites e & fotografia aérea na cartografia. E, por fim, cabe ainda & 4rea de Ciéncias
Humanas construir a reflexio sobre a5 relages entre a tecnologia e a totalidade cultural,
redimensionande tanto a produgio quanto a vivéncia cotidiana dos horens, Inclui-se agui
o papel da tecnologia nos processos econdmicos ¢ sociais e os impactos causados pelas
tecnologias sobre os homens, a exemplo da percepeao de urn tempo fugidio ou eternamente
presente, em decorréncia da aceleracio do fluxo de informagdes.

Sem dilvida, € através da referéncia a contextos concretos e n3o abstratamente que se
pode atribuir sentide as tecnologias na 4rea de Ciéncias Humanas. Na Crganizagcdo
curricular das escolas, & tecnologia, enquanto tema ou aplicagdo, produte cu processo,
podera coostituir um  excelente recurso para o fratamento contextualizado aos

conhecimentos da dreg,





