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RESUMO

O objetivo desta dissertagio é possibilitar a reflexio - pelo viéis do
pragmatismo - do modeio de Escola propagada e implementada no Brasil atraves de
Anisto Teixeira : 4 Escolg Nova. Charles Sanders Peirce, Willian James e John Dewey,
si0 os pioneiros dessa corrente.  Manifestada € modificada em sua aplicacio, pelas
particularidade de cada pensador, o pragmatismo influenciou, especialmente através de
Jonh Dewey, o educador brasileiro Anisio Terxeira.

Esta reflexao ndo fard uma abordagem geral do que € o Pragmatismo, mas
prionizara , a questio das conseqiiéncias praticas que o mesmo espera da teoria. Neste
contexto busca-se refletir a influéncia e determinagio do pragmatismo no modelo de
escola que Anisio Teixeira acreditou ser a melhor para o Brasil.  Assim, poder verificar
que importéncia e lugar t8m sido atrnbuidos a teona no medelo de educagio identificado

no “pragmatismeo” e utilitarismo™ dos método e técnicas.



ABSTRACT

The purpose of this essay is to make a reflection - thronhb pragnmatism of the
model of school defiused and implemented in Brazil through Anisio Teixeira: The New
School (A Escola Nova). Charles Sanders Pierce, Willian James and John Dewey are
the pioneers of this line. Showed and modified in its impiementation through the
particulanties of each scholar, pragmatism influenced, especiallly through John Dewey,
the brazilian scholar Anisio Teixeira.

This study will not have a general approach of what is pragamatisni, but it
will emphasize the issue of the practical consequences which is hoped by this theory. In
this context, it is searched to think abagut the mfluence and determination of
pragmatism in the model of school which Anisio Teixeira believed to be the best for
Brazil. Then I can investigate what importance and place has been attributed to the

theory in the model of education identifies as pragmatism and use of the methods and

technigues.



RESUMEN

El objetivo de esta disertacion es posibilitar la reflexion - bajo el pragmatismo
— del modele de escuela propagada vy implementada en Brasil a traves de Anisio
Teixerra | La Escuela Nueva . Charles Sanders Peirce, Willian James v John Dewey, son
los pioneros de esta comente. Manifestada v modificada en su aplicacion , por las
particulanidades de cada pensador, el Pragmatismo influencid, especialmente a traves de
Jorh Dewey , al educador brasilefic Anisio Teixeira .

Esta reflexion ne hard un abordaje general de lo que es el Pragmatismo |, pero
dara prioridad , a la cuestidon de las comsecuencias practicas gue o mismo espera de la
teoria . En este contexto se busca refletir baje el mfluyo v determinacion del
Pragmatismo en el modele de escuela que Anisio Teixeira pregond ser la mejor para
Brasil. Asi, poder verificarse que importancia v lugar han sido atnbuidos a la tecria en
el modelo de educacion identificado “Pragmatismo™ Y “Utilitaristno™ de los metedos v

tecnicas.
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“ O conhecimento ¢ util na medida em que é  verdadeiro,

e ndo irversamente. Verdadeiro porgue ulil, come afirma
B _'.\

o pragmatismo. "’

“Se o ser é perceber, ¢ crer, guerer, ¢ dever ou é
Jorca, € matéria, é energia, ¢ vida ou ¢ comsciéncia, ¢
espirito € pensar, é Rhistoria ou € incosciente, é sentir ¢
reprimir, ¢ recalcar ou & perder, € voniade, € trabalho, é
producdo on é agdio, é eficacia, é controle, é eficiéncia -
em qualquer caso, o ser ¢, porgue, no fimdo vale. Em sue
atividade de constituicdo de si mesmo, como sujeito, € do
outro como objeto, a funcionalidade realiza a marriz
geradora de tudo o que ¢ ;. coincide com o processo quie
engendra ‘o principio é o fim de todas as coisas®”. ¢

2 VASQUEZ, Adolfo Sandez. Filosofia da Prixis. P.213
I 1 EAD,. Emamel carneiro. Aprendendo 3 Pensar T~ g, 126

X



INTRODUCAQO

Esta pesquisa teve por objetivo, investigar o significado do conhecimento
tedrico na pritica pedagdgica. A necessidade de tal investigacio ¢ oriunda de um
discurso sobre o desencontro entre teoria e pritica que esta presente, de forma clara ou
camuilada, no cotidiano das escolas e no debate educacional. Nesse confronto,
especialmente, nos momentos das decisdes de sala de avla, a pritica tem aparecido
comoe o conbecimento que qualifica os sueitos envolvidos no processe educativo,
descartando © conhecimento teorico como instrumento de intervengdo e acfio. Nesse
sentido, 4 atnacho docente tem manifestado apoio aos procedimentos pedagégices que
valorizam a experiéncia, a produgiio, o fazer, promovendo, assim, a educacao do fazer e
do prazer. Junto a essa valorizagio, a teoria, na sua forma de conhecimento abstrato,
contemplative sobre o real, é entendida como sinbnimo de farde, cansace, falta de
dinamismo. A defesa da pratica, no discurso pedagdgico, é sustentada pela impontincia
da concepgdio pragmatista de mundo, ou seja, pela filosofia pragmatista. A questfio
central que foi tomada como pano de fundo dessa reflexiio foi a indagacéo sobre o lugar
que vem ocupando a teoria (conhecimento} nas priticas pedagogicas direcionadas pelo
modelo pragmatista de se “fazer educacio”™. A Instituicfio Escolar apresenta a sociedade
a idfia de que €la tem a possibilidade de gerar e trabalhar o conhecimento com aqueles
que participam de seu cotidiano. Ac longo da histéria essa tem sido a justificativa do
sentido de existir da escola, por isse o mtento de refletir sobre esse “suposto
conhecimento™ que circula pelo cotidiano escolar & que tem no modelo do pragmatismo

o vigs de seu desvelamento.
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O medelo pragmatista de se “fazer educagdo™ vern enfatizande a importancia das

formas praticas e experimentais do processo ensimo-aprendizagem. Ao destacar a
expressfo “fazer educagio™, fol intento poder chamar atengio para o fato de gue o
fazer vem tomando espago e terpo no cotidiano escolar, através da atuacio docente.
Mais do que isso, este “fazer educacdo” vem desautorizando a reflexfo tedrica ao
divulgar a idéia de que em apenas um verbo — tazer — cabe a caséneia do que se pode
entender por atuaglo pedagdgica. Fazer parece ter se tormado um verbo que traz, em

si, todos o5 pressupostos necessarios a competéncia profissional pedagogica.

Assim, a questdio central dessa investigacdo foi a indagagfio sobre o
significado que tem a tecria nas priticas pedagégicus direcionadas pele modelo
pragmatisia de se “fazer educagfio”. Esta questio nic deve ser apalisada somente
pela atnaglo docente no momento da pritica pedagdgica, mas entendida como uma

questic que perpassa o precesso formativo do professor, na forma da corrente

pragmatista da educagio.

Ao definir o pragmatisme pedagdgico como problema desta pesquisa, tornou-se
inevitgvel apresentar alguns elementes sobre a Escola Nova, de Anisio Teixeira,
bem come sobre a tendéncia pragmatista de se pensar a educacio. O Pragmatismo,
assim como tantas outras comrentes de pemsamento, pode ser fonte de muiias
reflextes, objeto de diferentes construgbes tedrico-conceituais € problema de
investigagho, mas, no presente relatdrio, a preocupacio esta em identificar suz
influéncia nas praticas pedagdgicas, principalmente a partir da expansfio do modelo
escolanovista cujas agles priticas parecem ter substituido ¢ tempe da teoria. Ao

falar em praticas pedagdgicas, a investigaciio partiu do entendimento de que prdtica



3

pedagdmea € a atuagdo do professor no bojo do processo de ensing-aprendizagenm,

1ste €, 0 tempo da aula, o espago da sala de auia

QO primeiro capitulo apresenta, de forma geral, alguns aspectos fundacionais do
Pragmatismo ¢ as idéias de alguns autores pragmatistas, em particular, Charles
Sanders Peirce, Willian James e John Dewey, que influenciaram ¢ pensamento, a
analise e as propostas educativas de Anisio Teixeira. Atencio especial foi dada ao
pensamento de John Dewey na medida em que, ndo so, ele fol o pensadar escolhido
por Anisio Texeira, como seu Mestre, bem como & o fildsofo pragmatista que esta
presente em todas as propostas pedagdgicas centradas na agio, na experiéncia, no

fazer.

O segundo capitulo apresenta o educador Anisio Teixeira, suas preocupaghes
com a questdo da demoacracia liberal, com os rumoes da educagdo e com o processo
ensino-aprendizagem e seus anseios frente 4s novidades tecnologicas de seu tempo.
Pelos depoimentos, foi possivel saber o que representou Anisio Teixeira no cenario
nacional de seu contexto histérico, assim como, o que sua filosofia da educagio
deixou de heranga para a educagio brasileira. Além disso, os dades biograficos de
Anisio Teixeira tormaram possivel o conhecimento dos fatos concretos que
contribuiram para consagrar este educador como o precursor da Escola Nova —

manifesiacio do pragmatsmo na educacio brasileira

( dltime capitule traz as reflexdes de Anisic Teixetra sobre a educagio,
fundadas ne pensamento de John Dewey. Estas reflexies permitiram ao Professor
Anisio Teixemra consolidar a idéia e a proposta altermativa da pedagogia da

experiénela, A presente andlise esta centrada em dois pontos centrais: a relagio de
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dependéncia que caracteriza a forma como ¢ modelo escolanovista entende as
relagbes praticas e Utels e g exclusiio da teoria, na sua forma de conbecimento e de
veflexdo, do cotidiane pedagégico, quando as “praticas ativas™ acabam por lidar com
a teoria como sendo um conhecimento abstrato, contemplative, indtil que nio leva 4

4GHD.

Toda essa investigagdo buscou indicar, ndo uma equivaléncia de valores entre a
pratica e a teona, mas. a necessidade de considerar a dimensdo da pratica e do
teorico de qualquer investimento social. Tais dimensdes devem ser respeitadas no
agir humano, o que ndo significa fazé-las interagirem, mas deixa-las cumprirem suas
respectivas vocagdes, sem desqualificar nenhuma delas, sem excluir nenhuma delas
do empreendimento humano, sem negar a cada uma delas a plenitude de sua

concretizacio.



CAPITULO ]

O Pragmatismo e os Pragmatistas

que influenciaram Anisio Teixeira

"0 prasmatisme € filosofia ?

O Pragmausmo & uma corrcmae filosofica. Nio porque a
filosofia tenha uma csséncia da qual o pragmansmo se oCupe,
mas simplesmente porque os chamados pragmatistas ou
neopragnatistas CONvErsaram ¢ cofiversam sobre assuntos que
as pessoas, no passado, em diversos lugares, e agora, também
et vanas comunidades, dizem que sao assuntos filosoficos ou
metafilosaficos”™

Sendo a preocupagio deste trabalho analisar ¢ carater pragmatico da Educagio,
este capitulo tem por objetivo apresentar, ainda gue de forma mais geral, aspectos
centrais a concepgio pragmatista de mundo. O capimlo inicia identificando © que é o

pragmatismo. Em seguida, apresenta alguns argumentos a favor de uma filosofia

pragmatica ne campo educativoe.

Considerando o significado do termo pragmatismo, o Dicionario da Lingua

Portuguesa, de Anténio Houass (2000) traz a seguinte defimgao:

Enfase do pensamemto filoséfico na aplicagdo das idéias e nas
conseqiiéncias priticas de conceito e conhecimentos; filosofia
utilitaria; comrente de 1déias que prega que a validade de uma
douirina ¢ determinadz pelo sen bom éxito pratico *

" GUIRALDELLL Jr. 2000.(b). P 18.
PHOUAISS, Antdmio, 2001,
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Pela definigho, todo o enfoque recai sobre as dimensdes utilitaria e fincional do
que se conhece, do que se pensa. O conhecido, o pensado ndo validados pela utithdade
pratica ndo terfio, para o pragmatismo, nenhuma relevincia. A acio ¢ prerrogativa para
0 pemsamento ¢ conhecimento. E na agin que os pensamento e conhecimento seriio
testados, validados e, mais do que isto, tegittmados. A énfase nas dimensGes utilitaria,
fun¢wnal e pratica do pensamento e do conhecimento leva o pragmatismo a ndo
prionzar o empreendimento tedrico, isto € 2 elaboracdo e sistematizagio tedncas, ac
mesmo tempo, que facilita a aproximagio entre os ideais do pragmatismo e as aghes

baseadas no conhecimento do senso comum.

O senso comun € uma forma de saber, enquanto condicio pela qual o individuo
1é o mundo’ 4 sua voita. Condigiio esta que se faz presente em qualquer individuc que
esta no mundo, portanto, em todo ser capaz de conhecimento. O senso comum ¢ uma
forma de conhecimento sem elaboragio. Forma de ler 0 mundo pelo prisma da
naturahzacio dos fatos, rormando-ox imuraveis. Bste leva em conta pressupostos como a
ingenuidade e a nio necessidade de teorizagio. O sensoc comum esti presente de forma
continua no cotidiano das pessoas, € utilizado de forma imperceptivel, sem que se tenha
consciéncia desta utilizagdo ou de gualquer outro tipe de conhecimento.  Ele
simplesmente exisie ¢ ¢ utilizado. Esta é uma das suas principais caracteristicas @ a
existéncia, ainda que nio percebida, pela quase totalidade das pessoas, presente nas

afirmagtes mais simples as mais elaboradas.

*FREIRE, Paulo.1992, p.11 - “Ler o munde” € aqui emendido come forma de se posicionar-s¢ frents a
ele: interpretando, buscando entendimento, e imerferindo no mesmo; on scja “o alo de lerf, ) ndo se
esgota ga decodificarfo pure da palavra escrita ou da lingwagem escrita, mas s2 antecipa e 5¢ alonga na
inteligéncia do mundo.”
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{0 senso comum € responsavel por transmitir a cada geragdo, as nogdes pre
estabelecidas, formas de pensamento e comportamento. ensinamentos, doutnnas e
valores de uma sociedade. Essa responsabilidade nio for delegada poer minguém, mas €
intrinseca a uma caracteristica que é propria do senso comum, a caracteristica de
aceltagdo do discurso que afirma a existéncia de certezas e necessidades naturals a
qualquer ser humano. A propagacdo do cophecimento onunde do sense conmum
possibilita interpretar 4 maneira de cada um, sem gue haja critérios definides. SEo
aceltos os mais diversos tipos de respostas, ndo sendo as mesmas aprofundadas ou
guestionadas. O senso comum, partinde do desejo e das emogdes, tem explicagdes

naturalistas que tornam inaceiiavel a relativizagdo, dando um carater absolutista as

realidades. Come afirma Rubem Alves {1987

A crenga na magia como a crenga no milagre, nasce da visdo de
v wmiverse no qual o desgjo € as emogdes podem akterar os
fatos. A ciéncia diz que isso ndo ¢ verdade. O senso comum
contimua, teimosamente, a crer no poder do desejo”

O carater absolutista das explicagbes sobre o real, sustentado pelo desejo e pelas
emocdes, originadas na experiéncia sensivel ¢ imediata do real impedem o senso
comum de se constituirem em conhecimento centifico, tedmoo. Essa constituigio
implica lidar com referéncias abstratas e conceituas, referéncias que negam a
potencialidade cognoscente da percepgdo sensivel e das experiéncias concretas e que
sio condicdes sine gua non de constituigio do conhecrmento cientifico sobre o real.

Segundo Japiassu

... O espirto cientifico 50 s¢ constrdl desmuinde o espinte ndo
cientifico {..) A cifncia nio € uma leftura da expenéncia a
partr do concreto. Fundamentalmente, consiste em construir €
em produzir, com ajuda de absragbes & conceitos, © objeto a ser

* ALVES, Rubem . 1987, P, 14
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conhecido. Ela constrol seu objeto proprio  pela destruiciio dos
objetos da percepedo comum.”

(£

Quando o senso comum ganha espago, significado e se expande como a "“forma
de saber’ mais convincente, possibilita, pela necessidade das consegiiéncias praticas, o
esvaziamento do cotidianc da presenga do pensamento reflexivo. Assim, pode ser
oporiunc para algumas comentes de pensamento, de explicagdo do mundr ¢ de agdo no

€ sobre 0 mundo a implementagio desse tipo de postura.

A preocupagio com a aglio, a pratica, a experiéncia, propria do senso comum,
sugere a analisc do significade desta postura, buscando distinguir algumas
caracteristicas que identificam o ponto de vista, a maneira de pensar e agir, as atitudes

do modo de ser pragmatico.

Em termos de localizaghio no tempo, o Pragmatismo se constitui, como corrente
filosofica, ao final do séoulo XIX, Suvas bases s@o erguidas em um contexto
epistemolégico fundamentado nas idéias de Augusto Comte que, remegando =
possibilidade de busca das causas geradoras do fendmeno, negando para isso a teologia
e a metafisica, passa a afirma que a experimentagio € o lnico procedimento que poede
garantir a explicagio cientifica dos fendmenos. Comte v& na experimentacdo, a

condigio fundamental do conhecimento cientifico.

Neste contexto epistemoldgico, o Pragmatismo assenta as suas bases filosdficas
€ epistemologicas. A idéia de experimentar fundamenta seu préprio sentido de existir.
Esse sentido € dado pelos "efeitos praticos”. A ciéneia passa a ser pensada como uma

simulagdo do mundo real, sendo possivel, que este mundo real seja experimentado e,

* JAPIASSU, Hilion. . 1995 B9D.
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pela expendncia, conhecido, controlado e antecipadamente previsto os seus efeltos e as
sequéncias dos fatos. O critério da previmibilidade reforga a 1déia das leis imutaveis,

1déia que funda a postura da positividade frente o mundo, a sociedade, o homem, a vida.

Charles Sanders Peirce (1839-1914), Willian James (1842-1910) e John Dewey
(1839-1952) sdo os pioneires dessa forma especifica de conceber o mundo dencminada
Pragmatismo. O ceme da filosofia pragmatisita  esta no argumento a favor do
cophecimenio pritico, util ¢ gerador de praticas. Manifestada ¢ medificada em sua
aplicagiio, pela particularidade de cada pensador. o pragmatismo influenciou, atraves de
John Dewey, Anisio Teixeira e continua arrebanhando, hoje, muitos pensadores, como o

filosofo americano Richard Romy (1931).

Em Charles Sanders Peirce (1839-1914), o pragmatismo se origina. A ele é
atnbuide o titule de criador desta corrente de pensamento. Olave de Carvalho {1997)
resume 0 argumento central do discurso de Peirce da seguinte forma: O significado de
urna idéia reside nas consequiéncias praticas que dela possa inferir.®, Evidentemerte,
ndo € esta reflexdo, a unica, que Pierce propde. No entanto, agqui, a preocupagio central
e enfatizar os argumentos que sustentam a compreensio do pragmatisme como uma
comrente de pensamento que fundamenta a explicagio do real nas agtes praticas. Para o
pragmatismo, ¢ ato de teonzar passa pelo planejar as estratégias que deverio terminar
erm conseqiéncias praticas. O prépne Peirce (1993) entende o Pragmatismo como

sendo a prafica definidora do real :

Considerar os efeitos praticos que possam pensar-se Como
procuzidos pelo objsto de nossa concepgdio. A concepgio

w7

destes efeitos € a concepgdo total do "objeto”.

“ CARVALHO, Olavo. 1997.P68
' PEIRCE, 1983, P.5



10

Naao ¢ tarefa facil entender a proposta do pragrnatismo de Peirce. Sua concepgac
aponta no sentido de que as idéias devem ser nascentes de conseqiiéncias praticas. Qu
se1&, sem conseqiééncia pratica, 2 ideiz nio cumpriu seu sertido de ser. Assim sendo,

tudo o que se conceitua deve se fazer concretizar pelos efertos, tormando inviavel a

possibilidade do “pensar reflexive™, da “abstragiio”, do pensar sem resultado pratico,

Interventor.

Mas qual € o objetivo do Pragmatismo ? Ao apresentar esta questdo, D'Olivetra

{1983) responde da seguinte forma:

Mas qual & ¢ objetive do pragmatismo 7 gue € que se espera
dele ? Espera-se gue ponha vm termo as disputas filosoficas
que a mera ohservagio de fatos ndo pode decidir, e na qual
cada parte afirmna gque a oulra ¢ gue esta errada O pragmatismo
sustemta que ambos o3 adversarios lavrain no cquivoco.
Atnbuem senfidos diferentes as palavras, ou usam-nas sem
qualguer sentodo defimdo. (0 que s¢ desega, entdo, ¢ um meétodo
capaz de determinar ¢ verdadeiro sentido de qualquer conceita,
doutrina, proposigio, paiavra, ou ontro bpo de signg. O objeto
de uwm signo € uma coisa; o seatido owtra. (O objeto € a coisa on
ocasido. mesmo indefinida, & qual o signo se ha de aplicar, ©
sentido € a 1déia que ¢le liga ao objeto, tanto por via de mera
suposi¢io, ou ordem. ou assergin”

Segundo Peirce (1983}, o pragmatismo leva ao verdadetro desvelamento do
sentido do real pois conhece o real atraveés da experiéncia dos sentidos. Assim, nessa
forma de conceber o pragmatismo, a experiéncia dos sentidos tem lugar privilegiado na
medida em que possibilita clarear o sentido do real, ou seja, na medida em que ndo

deixa encoberto o sentdo das coisas. Coisas que podem ser traduzidas em forma de

conceitos, palavras ¢ fatos. Conceitos que, para ele, muitas vezes, ac longo de sua

* D'OLIVEIRA In PEIRCE (. 5. 1983, p.6
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utilizagdo, sio banalizados e modificades em seu significado e em sua significagiio.

Peirce {1983) esclarece
{..) Fiquc ontendido que o guee temos a fazer enquanto
estudantcs de fenomenoclogia € simplesmente abrir os olhos do
cspiritc ¢ olbar bem os fendmenos e dizer quais suas

caracteristicas, quer o fendmeno seja externo, quer ?ertem;a a
um sonho, ou uma idéia peral ou abstrata da ciéncia.’

Para atingir esse estagio, isto €, 0 estagio da ciéncia, Peirce {1983) que tinha
uma formagdo nas ciéncias naturais — ele era Fisico, Quimico e experiente em
Astrologia — o que sifua a sua preocupagio com as experiéncias cientificas e gque
entendia a Filosofia como uma maneira de aprofundar sua reflexfo sobre o "verdadeiro
sentido” dos conceltos, indica trés faculdades para se chegar 4 verdade sobre o real : a

primeira, "ver o que estd diante dos othos™": ndo interpretar o fato, mas capta-lo como

se manifestou, apreende-lo na sua expressdo material; a segunda, “discriminacdo

resoluta"'*:

ter avidez, coragem, decisdo, ser audaz em termos de conhecimento, ou
seja, identificacio e andlise rigorosa do real, permitindo distinguir o real do aparente; e
a terceira, "poder gemeralizador do matemdtico gue gera a forma abstrata" | a
capacidade de sair do particular compreendendo além, a capacidade de abstrair.

Assim, a questio que rnerece destaque a0 considerarmos a cofrente pragmatista
€ a 1mportancia singular dos efeitos praticos, o significade excludente da experidncia, da
pratica, da agio. Os efeitos praticos permeiam a proposta pragmatista como definidores
do real. A preccupagio é fazer desses efeitos a comprovacio de que o congceito aprior,

pensado foi bem sucedido. Ou sefa, os efeitos praticos sio provas veridicas de que se

" PETRCE. Charles Sandrs 1983, P.17
‘! Tbdem
“ Thdem
'* Ibdem
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fez possivel existir o que fol pensado, o que foi teorizado. Portanto, segundo Pierce, o

Pragmatisme deixa como heranga a idéia de gque o pratico € o indispensavel.

William James (i842-1910) prossezue a reflexic sobre o pragmatismo,

modificando-o por sua interpretagio e conquistando assim a insatisfagic de Peirce

Manconda {1985) explica que

Para Poirec o pragmatisme ¢ fundamentalmente um método de
csclarecimente de concertos. em owtras palavras, trata-se de
uma teoria de significagdo ¢ situa-s¢ no terreno da lopica. Em
James o Pragmatisme é muito mais ample ¢ transformou-se a
tal pemto que os dois fAldsofes romperam relaghes, € Peirce
passana a  desigmar suas teotms pela expressdo
“Fragmaticismao"”.

Willam Jamgs cotende o pragmafismo nag apenas come
um métaedo de deternunagio de sigmificados, mas também como
uma nova teoria da verdade, que supunha estivesse explicita nas
idéias de Peiree.”

James estava preocupade em expandir sua "teoria da verdade”. A verdade

inspirada por fames, emn seu "novo modo de conceber o pragmatismo”, € aguela que

traria conseqii€ncia para a vida pratica, ou seja, que daria possibilidade de recoiher as

experiéncias da vida. A pratica seria a condi¢do primeira para se alcangar a reflexdio

teorica. A compreensio de Charles Pierce sobre os efeitos praticos continua sendo

trabalhada e divuigada por seu sucessor. James, no entanto, coloca-se de forma ainda

mais evidenciada sobre a importincia da agdo. O proprio James {1985) afirma:

As teonas, assim, tornam-s¢ ingtrumentos, e nio respostas
aos cnigmas, sobre as gquais podemos descansar(..). O
pragimatismo relaxa todas as nossas teorias, flexiona-as ¢ pde-
nas a trabalhac."”

M MARICONDA, Pablo. In JAMES, W, 1985 ix

" Idem. p.20
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Os pontos de chegada e de partida € a agdo. Para ilustrar essa facanha, James
(1985) relata:

Como o jovem pragmatista italiano Papini disse muito
bem, situa-se no meio d¢ nossas teorizs. como um cormmedor
um hotel. Imireros guartos ddo pam cle. Em um, pode-se
encontrar um homem cscrevende um veolume ateisco, Do
proximo, algném de joclho rezande por £ ¢ forga; em um
iereciro. um quimico investigando as propriedades de um
corpoe. Em um guarto. o sistema de metafisica idealisiica estd
sendo  excogitade; em um  quinto a  impossibilidade da
mctafisica esta sendo demonstrada. Todos, pordm abrem parz o
corredor, € todos devem passar pelo mesmo s¢ quiseren ter um
me1o pratico de entrar ¢ sair dc scus respectivos aposentos.

Até cntdo, mio ha nenhum resultado particular, mas
somente uma attude de onentagio, que é o gque o método
pragmatico significa. "A attude de olhar além das primeiras
coisas, dos prncipios, das  "calegonas", das  supostas
necessidades; € de procurar pelas altimas coisas, frutos,
consegiiéncias, fatos.'”

(} Pragmatismoe, na definigo etmoldgica apresentada pelo proprio James (1985),
{/ma olhada a historia da idéia mostrard ainda melhor o gue significa o pragpiatismo.
O termo deriva da mesma palavra grega pragma, gue significa acdo, do qual vem as

" inspira adesdio irrestrita & pratica como sendo a

nrossas palovras "pratica”, pratice”,
forma de pensar, de conhecer, de compreender. O pragmatismo se assenta na idéia de
que & manegira, pela qual se vive ¢ se pratica o conhecimento, é a maneira de se
aproxamar deo que pode se chamar por verdade. Os fatos, o dia-a-dia, a utilizagdo dos
instrumentos, a propria vida tornam-se a culmindncia do processo de entendimento. Dai
a conotagdo de que somente tem valor real aquile que € ti] a conduta € 4 vivéncia. O

cotidiano da vida deve gerar outras experiéncias encadeando assim, a funcionalidade da

existéncia humana.

“f JAMES. Willian, 1985, F.21
Yidem. .22
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Considerando o significade atribuido 4 pritica, a experiéncia, a agde, William
James se incomoda com o pensamento abstrato, com a teorizagdo do real e sobre o real.
Toda teoria deve necessariamente ser verificada na pritica, pois, caso contrario,
permanecera afastada do real e da verdade. A wverdade precisa ser verificada e

comprovada para seremn admitidas . James (1983) afirma :

.A) Pragmausmo volta as costas resolutamente e de uma vez por
todas a uma séne de habios mveterados. caros ags filosofos
profissionais. Afasta-se da abstracdo ¢ da insuficiéncia, das solucdes
verbais, das mas rmzdes apnon, dos principos firmados, dos sistemas
fechados, com pretensfes ao absoluto & as origens. Velta-se para o
concrelo ¢ o adequado, para os fatos, a acio e o poder

Ao afirmar que "o pragmatisme se sente mal longe dos fatos", James {1985)
rompe, portanto, com o pensamente abstrato. Seu empenho em se posicionar contra as
abstragbes coloca o pragmatismo come opositor a filosofia. A filosefia ndo pode
comprovar a verdade por nio aceitar os fatos concretos como comprovagio. James
(1985) diz : E espantoso de ver-se quantas e queamtas disputas filoséficas dio em nada
Ho submetemos qo simples teste de wagar uma consegiéncia concreta. © O que
realmente interessa a James € a consequéncia pratica do que se elabora no pensamento.
Sua aversdio 4 abstragio e consequentemente a filosofia registra-se por muitas vezes em
suas conferéncias, ao defender e fundamentar o pragmatismo. Pode-se comprovar tal
preocupagic na seguinte afirmacio:

E se vocé e o apaxonado pelos fatos que suponho ser, da
com a trilha da serpente do racionzlismo, do intelectualismo,
por tude o que jaz naguele lado da linha, Voo? escapa, na
verdade, do materialismo que acompanha 0 empirismo reinante;

mas pags por sua escapada perdendo contate com as partes
concretas da vida. s flésofos mais absolutistas pairam em um

' Tdem, p. 20
¥ ldem p 19
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nivel e alte de abstracio, que nom mesmo tentam algoma vez
descer aqui erbaixo (..). O que precisa é nma filosofia que ndo
somente gxercite 05 poderes da abstragio intelectual. mas que
cstabeleca alguma conexdo positiva com o mundo real de vidas
homanas fimtas{ ..}. s fiosofos brincam com sombras,
SNUANTO 05 que vivem & sentem conhecem a verdade(. ) Gosto,
porém de todas as abstragdes. provam que tém o seu uso. Se os
filosofos podemn tratar a vida do unrverss abstratamentc, nfo
devern gueixar-se de um tratamento abstrato da propria vida da
filosofial_. ) As tcorias. assim, torpam-se instramentos, & néo
Tespostas a0s Cnlggnas, sobre os quals podemos descansar(.) O
Pragmatismo relaxa todas as nossas teorias, tlexiona-as ¢ pdc-
nas a trabalhar ™"

Essa forma de compreender a questdo da tecna ¢ da pratica sustentada pela

analise de James continua oo pensaments de Richard Rorty. Segundo este autor, o

pragmatismo, é o vocabuldrio da pritica ¢ néo da teoria® Seu enfoque recai sobre a

acdo e ndo sobre a reflexdo, que sd tem significado se apresentar gualidades utilitaria e

funcional. Esta €, de fato, © projeto maior da filosofia pragmatista. James {1985)

afirma :

Mos principios pragmaticos ndo podemos rejeitar
gualguer hipdtese de dai decorrem conseqiidéneias a vida. As
CONCENGAEs UNIVErsals, como coisa que se deve levar em comta,
podem ser tho reals para O PrAZINANSITIO COMO 4% Sensagies
particulares o sio. Nido tem na verdade nenkum sentido ¢
nenhums realidade se nd0 tem wso, S, pordm, tem qualquer
uso, tém agucla quantidade de significado. E o sigmbcado serd
verdadeiro s¢ 0 uso se enguadra bem com os demais usos da
"r"iliﬂ.zl

Jonh Dewey (18539-1952), filésofo da corrente pragmatista, foi escolhido por

Anisio Teixeira como seu Mestre. Nele, Anisio parece ter encontrado o duto gue lhe

seria necessano para expandir suas idéias sobre educacio.

“ldem. p. 22

3 RORTY, R . Apud STANLEY . 1 Grenz - 1997, p. 224

# JAMES ‘W. 1985. p. 99
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0 aspecto central da reflexdo de Dewey é ¢ que ele mesmo chamoun de
instrumentalismo, para diferenciar do pragmatismo de Peirce e James, dos quais partira.
Neste sentido, ¢ instrumentalismo concebe a atividade inteligente nio como algo que
lhe vem de fora, mas como produto da natureza que realiza suas proprias forcas, em
busca de uma producio mais plena e mais rica em acomecimentos. Instrumentalismo,
vida e experiéncia s&o as palavras chaves de sen pensamento. Mariconda (1980)

apresenta a trajetoria do pensamento de Dewey:

Da mesma forma que James, Dewey opds-se  as tradicionats
teonas sobre a verdade quc consideram como correspondéncia
entre pensamento ¢ pensado ou coeréncia das idéias entre si
afastou-se contudo, de James , rgjeitando sua visfo subjetivista
do problema da verdade e sua justificacdo da crenca religiosa.
Com relagiio a Perce, Dewey achava scu pragmatismo per
demais restrito e pretendia ampliar seu campoe de aglio. Apesar
dessa discordancia, o ponto de partida de Dewey foi também
uma critica das filosofias especulativas - Qs sisterma idcalistas &
abstratos - pensava Dewev - teriam buscado cm vdo encontrar a
unidade entrc os fragmentos de um universo que o praprg
pensamento gspeculativo.™

Dewey, ao apresentar sua forma de conceber o instrumentalismo como atividade
inteligente na medida em que é apresentada como uma proposta de harmonizagdo entre
o ideal e o real, busca, conscientemente, integrar a agiic e o pensamento, gque
apresentavam-se compartimentados, desarticulados e, em alguns momentos, colocando-
s¢ em contraposigdo, sendo traduzidos em uma relago dicotomizada. Nesse contexto,
entendimento de relagdes de cooperagio entre teonia e pratica, cabe a possibilidade de

valorizar a ag@o sem relativizar o pensamento, ou valorizar o pensamento sem

F MARICONDA, Pablo . [n IMES. W. 1985, P. +ii
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relativizar g ago. Assim, Dewey esperava que seu pragmatismo instrumentalizasse o

pensarmento e ndo o abolisse. Dewey (1980) afirma ;

A histona do desenvolvimento das ciéncias fisicas é a historia
do  crescente  apoderar-se, pela humamdade, do
instrumentalidades mais eficares o hdar com as condicdes da
vida & da agio. Quando, contudo, ¢ negligenciada a conexio
entre  esses  objeros  cientificos © os acomtecimentos da
experiéncia prumana, o resultado € o quadre de um mundo de
colsas indiferentes acs interesses humancs, porque totaimente

separado da experiéncia.™
Ao falar da conexfio entre os objetos cientificos e as experiéncias, ou seja, ao
argumentar a favor da interagdo vida-conhecimento, Dewey - mesmo que ndo tivesse
sido sua intengdo — inspira a criagio de uma nova pedagogia: uma nova compreensio
das relagbes pedagdgicas que possibilite superar a dicotomia entre a aprendizagem € a
vida ao atribuir 4s experiéncias, um significado e um destaque no processo de

aprendizagem. E foi essa contmbuigio que fez do filésofo John Dewey um dos

pensadores mais presentes nas propostas educacionais das sociedades liberais modernas.

Entretanto, a influéncia do pensamento de John Dewey nfio fica restrita as
questdes pedagogicas € a um momento histdrico especifico. Ainda hoje, as idéias do
filosofe americano continuam mfluenciando owiros pensadores, que entendem ser a
pratica 2 referéncia <o real. Richard Rorty (1931-)} é um filésofo americano,
comtemporaneo  que, pattinde das contnbuigdes dos primeiros  pragmatistas,
especialmente do pensarmento de Dewey, atualiza o pragmatismo, Dé a esta corrente
uma versio renovada ¢ a retoma como de fundamental importdncia no contexto do

discurso académico. Ronty, segunde Grenz (1997), aceita a idéia de ser denominado

¥ DEWEY, 1. 1980, P.31
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como um pensador pragmatico | Se hd uwma classificagdo que Rorty sempre
acoihe de muito bom grado é a de pragmdtico. &

A partir da consideragdo do pensamento de Dewey, Rorty da folego novo a esta
COfTenie @ escava para encontrar 3% raizes destz opedo académica, Essas ralzes sdo
buscadas, ndo so nas idéias de John Dewey bem como nas contnbuigdes de
Witigenstein ¢ Heidegger. Marcondes {1993), ao falar de “A Filosofia € o espelho da
natureza”, principal obra de Rorty, explicita o porque da simpatia e ades#o do mesmo

aos tres filosofos Dewey, Wittgenstein ¢ Heldegger

Propde entdo uma nova concepgao de filosofia — inspirada em
Heidegger, em Wittzenstein ¢  no fildsofo americano do
pragmatismo John Dewey (18539-1932) ~ segundo a qual a
filosofia deve abandonar sna pretensdo a fundamentar ¢
conthcoimenlo & a legitimar praticas éticas e polibcas,
transformando-se em um espécie de narrativa, de conversagio
ou discussdo, em gue se di uma busca de significado ¢ de
csclarecimento, sempieé ¢m aberto s&m nenhuma temtativa de
estabelecimento de uma teona ou de um sistema. Apenas esse
tipo de pensamento seria capazr de dar conta das profundas
transformagtes na socisdade, na ciéneia e na cultura de nossa
época

Revitalizando a comrente pragmatisia, Rorty se empenha no propdsito de detalhar
& propagar aspectos tedrico-conceituais dos fildsofos da pratica e da expeniéncia. Dewey
aparece, inlimeras vezes, explicitando elemenios filosdficos apresentados na obra de
Rorty, “A Filosofiza e o espelho da patureza™ Mas, mais do gue uma condigio de
citagdo, ¢ conferida, ao pensamento de Dewey, a condigic de um dos principais
suportes da fundamentacic da reflexdo de Rorty. Dewey € apresentado, por Rorty, mais

de uma vez, no cendario da Filosofia, como um pensador de relevancia significativa: um

* GRENZ. Stanley 1. 1997. p. 220
* MARCONDES, Danilo. 2000. p.274
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filosofo de uptura e de busca de novos modelos. Pode-se argumentar que, em um outro
tempo € comtexto histonco social, Roity renova, “desenterra”, aviva e relnzugura a
filosofia “deweyana™

Em sua sociedade 1deal, a cultura ndo mais & dominada pelo
ideal de cogmgdo objetiva, mas pele de aperfeigoamento
esténco, Naguela cultura, come cle disse. as artes ¢ as ciéncias
seriam “as flores espontineas da vida™ Ev gostaria de esperar
gue estejamos agora na posigdaoe de ver as acusagdos de
“relativismo” ¢ “mracionalismo’” outrora  desferidas contra
Dewey meramente como reflexos defensivos impensados na
tradicic filosofica que ¢le atacou.”™

Uma pergunta propria da filosofia pragmatista contemporinea, do neo-
pragmatismo, € a indagacio sobre o vocabularo, a linguagem: que vocabulario
funciona melhor para o proposito que temos em visia que € o propdsito de entender e
definir o real? A reflexdio pragmitica contemporinea, apresentada por Rorty, responde
que ele, o pragmatisme, se constitul no discurso da pratica: o pragmatismo é o
vocabulario® da pratica; o pragmatismo é o melhor vocabularic, a melhor linguagem
para falar do real pois € o vocabulario da prafica; ¢ o methor vocabulario para distinguir
a pratica no contexto da vida humana, para significar a pratica na condicio de
humanidade, parz fazer da pratica, portanto, o discurso do real e sobre o real. Da mesma
forma, todas as outras dimensdes da vida s3o sustentadas por linguagens préprias, o que
significa desqualificar o discurso clentifice como sendo o inico discurse sobre o real:
discurso cientifico deve ser um vocabuliric entre tamtos outros. O vocabuliario é
entendide como sende um instrumento a servigo dos propdsitos que estio sendo

2 28

almejados. Oue diferenca essa crenca produzird em nossa conduta Ao colocar esta

* RORTY, Richard 1994 p. 28
% ldem P.373
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- questdic, cuja preccupacdc € o resultado final obhdo, Rorty explicita a perspechiva
utthtana,. funcicnal e pratica, presente nos propositos da filosofia pragmética

O pensamento pragmatista de Rorty prophe a troca da epistemologia pela
hermenéutica, ou seja, a troca do conhecimento/ciéncia pela interpretacio. Rorty, assim,
qualifica a interpretagio como procedimento de conhecimento tédo sigmficativo quanto
a% procedimentos investigativos da ciéncia tradicional. A epistemologia é entendida por

Rorty {1997}, muitc mais como uma alternativa para os procedimentos de exposicio do

conthecimento sobre o real & a hermenéutica, por sua vez, como uma alternativa para os

procedimentos de investiga¢ao do novo:

Scremos emstemologicos onde compreendemos perfertaments
bem ¢ que estd acontecendo, mas queremos codifica-lo de
modo a estendé-lo, ou fortalecé-lo, on ensina-lo, ou embasa-lo.
Precisamos ser hermenéutico onde nio compreendemos o gue
csti aconiccendo, mas somos honesto suficients parz admati-
lof...} Isso significa que apenas podemos conseguir a
comensuragio epistemoldgica onde A4 tivenmos praticas
acordadas de mguirigio {ou. mais geralmente. de discursc) -
t8o facilments na “arte académuca”™, na filosafla “escolastica™,
na politica “parlamentar”, como nz ciéncia “nermal”. Podemos
consegui-la ndo porque tenhamos descoberto  algo sobre “a
natureza Jdo conhecimento humano”™, mas simplesmente porque
quando uma prbca perdurou por tempo suficiente, as
convengdes que a tornam possivel — & que permdtem um
congense sobre como dividi-la em partes — 380 relativamentc
faceis de isolar

Rorty, ac relativizar a epistemologia, abandonando a busca da teoria universal
do conhecimento, promove a opgdo hermenéutica de conhecimento do real, inaugura a
hermenéutica como aiternativa processual de conhecimento. Com a 1déia de romper

com o¢ propositos centrados e definidos da ciéncia tradicional, Rerty, fundamentado

pelos seus mentores intelectuals, aposta no projeio de tomar a filesefia vm instrumente

= ldem P 317
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de interpretagio, de priticas discursivas, desconsiderando as corventes que conceberam
a filosofia como uma possibilidade de conhecimento pesitive do real, contra as
filosofias que investiram na filosofia como sindnimo de conhecimento cientifico,

positivo sobre a natureza humana.

Esta opgo pela pratica, experiéncia, agio que marca, de forma indiscutivel, os
principios do Pragmatismo foram trazidos, por John Dewey, para o centro do debate e
da pratica pedagogicas na forma de filosofia da educagdio. matenializada em discursos,

propositos e projetos que negam o modelo tradicional de educagio e de escola.

Dewey, na sua refiexdo pragmatica sobre educagio, vincula a experiéncia
pedagogica, seja a situagdo de mestre, seja a situagdo de aprendiz, 4 vida, pratica,
participagio e expeniéncia em todos os sentidos. Em sua filosofia da educagio,
apresentada nos diversos escritos sobre educagio, Dewey entende o processo educative
como sendo um processo dindmico que interage com a existéncia cotidiana do aluno e
do prefessor, carregada das marcas da condigiio de humanidade.

A pedagegia da expenénera tornou-se a possibilidade de tornar a escola uma
escola ativa, participativa, onde o aluno nfo mais chegaria “vazio”, mas poriando um
referencial de conhecimento que pode adquirir com as experiéncias vivenciadas,
passadas e presentes. Dessa forma, a escola tornaria um centro de interesse para o
aluno, absorvendo-o, através de suas potencialidades, em diversas atividades educativas,
sendo este o principal instrumento da aprendizagem: Ensinar bem é ensinar apelando

para as capacidades que o ahmeo jo possui.”® . Dewey afirma ;

 Idem P. 176
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Chra, st a vida ndo & mais gue um tecido de experiéneia
de toda sorte, se ndo podemos viver sem estar constamiemienta
sofrendo ¢ fazendo experiéncias, ¢ que a vida € toda ela uma
longa aprendizagem, Vida, cxperiéneia, aprendizagem - ndo se
pode separar. Simultaneamente vivemos, Cxperinentamos,
aprendemneos. (). A expenéneia alarga. deste modo, os
conhocimentos, enriquece ¢ nosso Cspinte e da, dia-a-dia.
sigmficacio mais profundz 4 vida. E ¢ nisso que constste a
cducagdo. Educar-se ¢ crescer. nio no sentide puramente
fisiolégico, mas no sentido espintual, no sentido humano, no
sentido de utna vida cada vez mais larga, mais nica ¢ mais bela,
em um mundo cada vez mais adaptado, mals propicio. mais
benfazejo para o homem ¥/

Talvez preocupado com as interpreta¢Bes que dariain a seu pensamento e as

consequéncias dessa atitude, Dewey (1980), ao esbogar sua Teoria de Educagio -

"Educacio como reconstrugio da Experiéncia®, alerta

A fraqueza da educacdo antiga estava nas suas irmtantes
comparagdes entre a imatundade da crianga ¢ a matunidade do
adulto, considerando aguela ¢omo alguma coisa de que nos
tinhamos que de hibertar tanto quanto possivel e tio cedo como
pessivel. Do mesmo mode, o perigo dz nova educagiio esta em
considerar as forgas e mteresses da crianca como coisa de
significagio definitiva. ™

Em sua obra intitulada "Educac¢do como reconstrugio da Experiéncia”, Dewey
revela sua concepgio sobre como deveria estar estruturada a Pedagogia para que esta
desse conta dos acomtecimentes e da vida dos envolvidos na educacio. Assim,
instrumentalisme, vida e experiéncia sao as palavras chaves de seu pensamento € de sua

idealizacio da "Nova Escola”.

' Idem P. 115-116.
* DEWEY. J. 1980, P.10%
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Suas 1déias sobre educagfio, seus principios pragmaticos, suas propostas
pedagdgicas influenciaram, definitivamente, Anisic Teixeira. Este identificou no
entendimenio gue Dewey tinha do mundo, da sociedade, do homem e da educacdo, o
modele a ser seguido. Todo seu projeto de educacgio e de escola para o Brasil esta
fundamentado em Dewey ¢ em sua compreensio pragmatica do real. Nesta corrente

filosofica, Anisio Teixeira procurou allernativas concretas para os problemas da

educacido brasiieira.
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CAPITULO 11

Anisio Teixelra : antes o professor, depois o
cidaddo, em seguida, o educador pragmatista

A histéria do pensamento pedagdgico brasileiro destaca a presenca de diferentes
correntes filosdficas. Uma delas € o pragmatismo. O maior representante do pensamento
pragmatico brasileiro foi Anisio Teixeira que ficou conhecide come o “intérprete do
Pragmatismo™ bem como o "Filosofo do Pragmatismo.” Com base no pensamento de
John Dewey, Anisio Teixeira analisou os preblemas da educacfio brasileirz ¢ buscou
solugdes praticas e {teis para a educagdo e a escola.

Este capitulo tem come principal proposta apresentar a trajetéria de vida, seia
pessoal como profissional de Anisio Teixeira. As idéias desse educador baiano, se
firmaram como filosofia da educagdic brasileira, quando este em 1927 tomou
conhecimento daquele que seria sua inspira¢io : o filosofo e também educador Jonh
Dewey.

Trazer presente neste trabatho a biografia de Anisic Teixeira abriu a
possibilidade de um conhecimento detalhado e porque nfio, mais acessivel zos fatos,
momentos, principios € idéias que teceram o pensamento deste que se tornou um dos
maiores interpretes do pragmatismo educacional no Brasil. Anisio Teixeira, a exemplo
de Dewey procurou refletr filosoficamente os probkmas educacionais, culhurais e

sociais de seu pais.
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Ao longo do capitulo foi conveniente "permitir” que o proprio Anisio Teixeira
falasse de suas 1déias acerca de sua maneira de interpretar a educacio de sua ¢poca, bem
comeo sua tentativa de implementar, recorrendo a filosofia americana, uma filasefia de
educacdo que pudesse dar conta de seus anseios de democratizacdo e de superagio de
um pensamento filosofico que pregava verdades imutiveis ¢ a etema dualidade entre
vida e idéias. Portanto, nio houve interpretacio do gue Anisio quis dizer, mas uma

opcao consciente de colocar seu pensamento na integra,

Anisio Toixeira é o pensador mais disoutido. mais apoiado &
mais combatide no Brasl Nmeuém como ele proveca a
admiracic de tantos. Ninguém & também tdo negado ¢ tem
lantas vezes o pensamente deformado () Suas  teses
educacionais s¢ identificam tanto com 05 INtErEssEs TACIONALS ©
com a Iluwta pela democratizagic de nossa socedade que
dificilmente se admitiria pudessem provocar tamanha reagdo
num pais republicanc.”

Pelo depcimento de Darci Ribeiro, educador & amigo pessoal de Anisio Teixeira,
percebe-se que ndo & tarefa facil retraté-lo. Conhecido como grande educader e
reconhecido "filosofo da educagdo brasileira”, Anisio Teixewra etermzou-se por seus
pensamentos e feitos, sendo, muitas vezes, contestado € criticado no meio académico.
Dois principios nortearam sua filosofia: a democracia social € a educagio como direito
de todos.

Para que esse pequeno historico possa trazer a figura de Anisic Teixeira com
mais fidelidade, € importante também destacar que, as pessoas gue cONviveram Com

Anisio Teixeira, o viam como homem de grande importinciz no cenanio nacicnal. Os

3 RIBEIRD, Darsi - 2000
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depoimentos de Jorge Amado, Monteiro Lobato, Augusto Rodrigues ¢ Afranio Peixoto

(2000) fundamentam esta imagem -

Didadae integro, puro, decente. Além de inteligentissumo,
dono de cultura invulgar, mestre inconteste, ne que s¢ refere A
educagio Anisto Teixeira foi um brasileiro mro.” =

{...) Nio ki no mundo uma personalidade & uma mentalidade
mais viva, mais penetrante ¢ llunnnadora que 2 sua. A vida sam
Anisio § uma porearia (.7

Anisio Tewxeira - frente ao outro/ manso falava/ e o que escuro/
claro ficava / muito sabia/ mas perguntaval € que trangiitlo [ se
inquictava / ¢ que cotm o certo / ja duvidava.. ™

Anisio Spinola Teixerz, flor na ponta de galho, de uma raca
nobre ¢ inteligente do meu sertio, hoora a Bahia. O Brasil nos
inveja par ele. ("

A seguir uma biografia detalhada de Anisio Teixeira sera apresentada com o

objetive de acompanhar nfio s¢ a trajetdria profissional do educador brasileiro bem

como 2 historia de suas idéias até a opgio definitiva pela concepgdo pragmatista de

educacio e escola, a partir do modelo da Escola Nova, Segundo Diapa Pinto (2000),

Em Amnisic Texemrs, € possivel registrar a presenga do
educador, do filosofo, ¢ teonico da educagdo brasileira, do
advogado, do professor de filosofia da educagio, do abvista ¢
renovador (legislagio do ensing), do admimstrador nos quadros
do Estado {Diretor Geral da Instrugio Pablica o DF ¢ na
Bahia; criador da Universidade do Disirito Federal, Diretor do
INEP), do membro do Conselho Federal de Educagfio, do reimor
da Universidade de Brasilia, do consuhor da Fundacic Genilio
Vargas, do professor emérito da UFRJ, do publicista ¢ do autor
de imimeras obras sobre educacio ™

* AMADO. Jarge. 2000

¥ LOBATO , Monteirn, 2000
*RODRIGUES, Avgosto . 2600
¥ PELXOTO, Afrinio. 2000

# PINTOQ, Diana Couto. 2004 B33
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Anisio Teixetra pasceu em 12 de junho de 1900, na cidade de Caetité, Bahia.
filho de Diocleciano Pires Teixeira € Anna Spinola Teixeira. Sr. Dioclectano for
fundador da escola pormal ¢ escela complementar de Caetité. Ambas ainda
funcionavam a época do nascimento de Anisio Teixeira.

Em 1907, fol matriculado no Colégio S3o Luiz Gonzaga, Caetité, de
fundamentagho jesuita, Nesta primeira escola, fez o curso pnmarnio. Em 1914, Anisio
Temxeira e seus dois uwmées — Jaime e Nelson — foram transferidos para o Colézio
Antonig Vierrs, na cidade de Salvador, onde continuaram os seus estudos secundanos.

No nove celégio, Arnisio manteve relacionamento estreite com o padre Luiz
(ronzaga Cabral. Esta aproximacio teve inlluéncia em Anisio Teixeira, despentando-lhe
interesse pelo aprofundamento religioso e desejo de ingressar na Companhia de Jesus,
congregacdo que s¢ desiacava no Interesse pelas causas da educaciic, sobretudo atraves
da agdc pedagogica da catequese  Por sua vez, os pais ndo incentivam este desejo,
como proibiram sua realizagiio. O anselo de sen pai era que ele seguisse a carreira
politica, ndo havendo, portanto, compatibilidade entre o desejo do filho e 0 sen. Anisio
Teixeira vai estudar no Rio de Janermo., Chegando ac Rio de Janeiro, mgressou na
Faculdade de Direito da Umversidade do Rio de Janeiro. Em 1922, graducu-se em
Direite pela Faculdade de Direito da Universidade do Rio de Janeiro.

Retornou a Salvador, em 1924, e concorreu a uma vaga de Promotor Publico.
Obteve ¢ apoic do Governador Francisco Margues de Goes Calmon que, inclusive, ihe
convidou para ocupar o cargo de Inspetor Geral do Ensino da Bahia. No pnmeiro
momento, Anisio rejeitou o convite pots achava-se despreparado. Amadurecendo um

poucc 3 idéia, aceitou o cargo e procurou formar-se mais ¢ melhor sobre os problemas
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da educagic, principalmente da educagdo baiana, que era de sua responsabilidade.
Maquele mesmo ane comegou a publicar artigos sobre o tema,

No ano de 1925, durante quatro meses, viajou pela Europa. Nesta wviagem,
visitou  muitas escolas, preocupado em observar e registrar o que dizia respento a
educagio, considerandoe as suas manifestagGes ¢ formas nas diferentes culturas.

Apds a viagem, Anisio transformou seu projete de reforma da educacdo baiana
em len — Lei n® 1846, de 14/08/1925 Nesta, defenden a idéia de gue a escola deveria
oferecer formagdo integral aos alunos. Para isso, devena cuidar de formar as qualidades
civigys, moras, inteigctuals e de acio.

Dos anos depois, em 1927, viajou aos Estados Unidos pela primeira vez. Nesta
viagem conheceu ¢ entusiasmou-se pelas concepgdes de John Dewey sobre a educagio.
Voltou aos Estados Umidos, em 1928, com 0 objetivo de participar do curse de pos-
graduagio, ministrado no Teachers College, Columbia. Por esta Universidade lhe ¢
conferido o titulo de "Master of Arts".

No ano seguinte, retornou 4 Bahia,  Titelado fora do pais, ficon, ainda mais, o
desejo de implementar o que pode observar e experimentar em seus estudos. Redigiu
um balan¢o da Reforma de Instrugio na Balia. No seu retorno, Vital Henrique Batista
Soares era o novo governador do estado da Bahia. Este nfo se sensibilizou pelos estudos
e idéias de Anisio. Niop satisfeito com a posturz do, entdo, governador, Anisio Teixeira
exonerou-se do cargo para dedicar-se ac Magistério. Na Escolz Normal de Salvador foi
nomeado para a cadeira de Filosofia e Histonia da Educacio.

Em 1930, cada vez mais interessado e mtluenciado pelo pensamento do filoésefo
americano Joim Dewey, Anisio Teixeira traduziu e publicou Fida e educapdo. Fot a

primeira abra de Dewey traduzida para o porrugués. Também naquele ano, Anisio
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Teixeira explicitou, no artigo, "Porque Escola Nova"? seu desejo de ver implantando
um nove modelo de escola no Brasil,

Retornou a0 Rio de Janeiro, no ane de 1931, apés a morte de seu pal e a
tentativa fracassada de se tomar deputado federal pela Bahia. Retomou, assim sua
trajetdria politica € de educador. Assumiu a Diretoria da Instrucio Prblica do Distrito
Federal 2 convite do prefeito Pedro Emesto Batista, Ainda naquele ano, ficou noivo de
Emilia Teles Ferreira. No governo do prefeito Pedro Emnesto, crnicu uma rede mumcipal
de ensine, da escola priméria 4 universidade; ampliou o mimero de matriculas, fundou o
servico de extensdo e aperfeigoamento as escolas téenicas e secunddrias e transformou a
Escola Normal e o Institnio de Educacio. Sua gestdo na Dhretoria da Instrugio Publica
s¢ estendeu de 1931 a 1935 Continuou escrevendo: Fducacdo progressiva - uma
introducdo a filosofia da educapdo (1932) e Em marcha para a democracia (1934). Por
suas publicagBes, projetou-se nacionalmente.

Casou em 1932, na cidade de Sfo Paulo com Emilia Teles Ferreira, que ficou
¢conhecida como Emilinha Teve guatre filhe, Marta Maria, Anna Christina (Babi),
Carlos Antonio e José Mauricio. Este foi wm ano de grande significado para Anisio
Teixeira, pois assim como diversos educadores, também ele se tomou sigratario de um
dos mais conhecidos documentos da educagio brasileira: o Manifesio dos Pioneiros da
Educagio Nova, redigido e assinado por educadores que quenam um programa de
reconstrugdo nacional da educagio.

Ainda na condigo de Diretor da Instrugio Publica do Distrito Federal, em 1935,
fundou a Universidade do Distrito Federal, sua mais polémica iniciativa. O primeiro
reitor foi Afrinio Peixoto. Naquele momento, Anisio Teixeira viu realizar um sonho.

Sonho que lhe custaria desalentos e perseguices. Mais tarde, a Universidade do Distrito
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Federal fon fechada e seus professores banidos do convivio social. Pressionado pela
pressio polihca da época, pediv demissdo ao prefeito Pedro Emnesto. Seu gesto
sensibilizou muitos companteiros que, atraveés de um abaixo assinado, sohidarizam-se
com o educador, Ele ¢ outros educadores, com a mesma concepgio de mundo e de
educagdo, foram perseguidos, tendo que buscar exilio no sertio da Bahia. Alguns, no
entanto, foram presos. Contmuando, mesmo afastado do servige publico, sua luta pela
consolidagdo dos prmcipios e implantagdo das mudangas tio desejadas e expressas no
Manifesto de 1932, publicou Fducagdo para a democracia; introdugio 4 admmstracio
escolar, em 1936,

De 1937 a 1945, as atividades profissionais de Anisio estavam distantes do que
havia feito antes. Naquele periodo, permaneceu na Bahia, dedicando-se a diferentes
atividades: exploraciio e exportagio de manganés, calcario e cimenio; comercializagio
de automévers, traducho de livros para a Companhia Editora Nacional. Nio perdeu,
entretanto, o contato com o meio intelectual atraves da correspondéncia com 0$ amigos,
entre 08 guais Montero Lobato.

Em 1946, foi convidado para ser Conselheiro de Ensino Superior na UNESCO.
O convite partiu do primeiro secrefanc executivo do drgdo, Julian Huxley. Retornou ao
Brasil, em 1947, indo para 0 Amapa onde pretendia dedicar-se aos negOcios ¢om ©
manganées. Estes planos ndo vingaram, pois recebeu, do recém governador eleitc da
Bahia, Otavio Mangabeira, o convite para retornar a vida pablica, com o objetivo de dar
comtinuidade ags seus planos pela educacio popular, no cargo de Secretario da
Educacgio e Sande. Assim, trocou suas atividades comerciais, com o manganés, pelo
ideal de ver florescer a escola pablica. J& no cargo de Secretario, promoveu os debates

que mfluenciaram a Constituinte Baiana. Cricu o cargo de Secretirio Geral pama o
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Desenvolvimento da Ciéncia na Bahia. Esiabelecen convénios com a UNESCQ e com a
Columbia Unzversity para que cientistas se alojassem em seu estado, trazendo inovacdes
promigsoras atraves da pesquisa.

Ainda em sua gestdo, como Secretario da Educacio e da Saide. no Governo de
Otavio Magabetra, criou, em 19350, o Centro Popular de Educagio Carneiro Ribeiro que
ficou corhecido como Escola Parque, fazendo com gue 2 sua filosofia de educacio se
difundisse amda mais. Esta foi uma experiéncia de escola integral onde a educacio
deveria perpassar pelas necessidades basicas do aluno: alimentagio, saude, educagdo,
cidadama. A educagio artistica e a educagio fisica ganharam espago e valonzacio
neste modelo de escola,

Em 1951. transferiu-se novamente para o Rio de Janeiro, na época, Capital
Federal, onde assumiu o cargo de Secretario Geral da CAPES — Coordenacio de
Aperfeigoamenio do Pessoal do Ensine Superior/Ministério da Educagio e Cultura e no
ano seguinte, o de Diretor do INEP — Instituto Wacional de Estudos Pedagdgicos, do
mesmo Ministerio. Duranie a gestdc dos dois cargos proferiu inimeras palestras pelo
pais. Estas contribuiram para acenfuarem as perseguicbes ja sofridas anteriormente,
causando-lhe insatisfagio.

Também como Dhretor do INEP fundou o CBPE - Centro Brasileirc de
Pesquizas Educacionals — na tentativa de promover estudos sociolégicos,
antropologicos, hisioricos ¢ estatisticos sobre a realidade brasileira. O Centro reunia
profissionais das mais variadas areas, em muitas capitais brasileiras. Prepcupavam-se
Coin a pesquisa sobre 0s temas que caracterizavam O centro e para iss0 contavam com

uina biblioteca ampla e bastante rica gue chegou a somar 120.000 exemplares sobre os
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referidos assuntos, como também editaram uma publicagio muito importante na area:
Educagio e Ciéncias Sociais.

Entre 1954 e 1957 publicou wés livros: 4 urniversidade ¢ a lberdade humena,
(1954), pelo servigo de documentacho do MEC; A educagde a crive brasifeira, (1956).
S30 relatos de suas experiéncias em educagao. Naguele mesmo ano, tomou-se professor
contratade de Admimstragio Escolar e Educaciio Comparada da Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil. Em 1957 publicou uma obra que lhe rendeu
muitos aplauses e reconhecimento : Educacdo ndo é privilégio. Também nio faltaram
criticas a sua obra. Esie livro foi a tentativa de dar continuidade aos relatos de suas
experiéncias e reflexdes educacionais. Esta publicagio também se deu no meio dos
debates em torno da lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional travados pelos
educadores hberais, catolicos e proprietarios de escolas privadas, sobre os rumos da
educaciio no pais. Fol um momento conflituose onde diversas tendéncias manifestaram
seus protestos, inclusive os bispos catdlicos que defendiam a educagio confessional.

No ano de 1958, lidercu campanbas de ambito nacional em defesa da escola
publica, participando com Fernando de Azevedo do lancamento de nove Manifesto. Em
1959, foi lan¢ado, oficalmente, ¢ nove Manifesto que esbogou 0s principios da escola
pablica, utiversal, gratuita e obrigatoria. Continuou seus compromissos de educador e
intelectval, fazendo palestras, ministrando cursos, participendo de campanhas ¢
conferéncias, inclusive no exterior.

Cinco anos depois, foi eleita rettor da Universidade de Brasilia. Entretanto, no
anc seguimte — 1964 ~ foir demiido do INEP e afastado do cargo de reitor na
Universidade de Brasilia, pelo governo militar. Por causa dessa nova condigio de vida,

Anisio partiv para o5 Estados Umdos, lecionou comeo "vigiting Scholar”, na Columbia
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University; em 1963, na New York Umversity, como Professor e, em 1966, voliou
para a Universidade de California. o tempo em que leclonou fora do Brasil, Anisio
apresentolr. ap Conselho Federal de Educacio, uma tese sobre a questdo da formagio
docente. Alceu Amorose Lima, naquela época membro do referido Conselho, apesar de
ne passado ter sido contriric aos seus pensamentos, declarou sua admiragio pelo ex-
adversano.

Volton ao Brasil, em 1967, continuando a dedicar-se 4 causa da Edocagio.
Naquele momento foi integrado ap Conselho Federal de Educagic e trabalhou
organizando ¢ revisando coletineas de antigas publicacdes. Ainda naguele ano, devido
a0 seu trabalho de revisdio de seus escritos, reeditou Pequena inirodugdo a filosofia da
educacdo e Fducacio é um direito.

Junto 2 uma pequena equipe, comegou, em 1968, um sirvey, encomendado
pelo Banco Amencanc de Desenvolvimente sobre as universidades brasileiras. O
levantamento - survey — sobre as universidades brastleiras terminou em 1969, quando
foram reeditados os livios Educacdo no Brasil e Fducacio ¢ o mumdo moderno.
Naguele ano, ainda se tomou Consultor de Educaciio da Fundagiio Getdlio Vargas onde
ajudou a preparar as bases para ¢ IESAE — Instituto de Estudos Superiores ¢ Avangados
em Educagiio. Voitou a trabalhar na Companhia Editora Nacional também, como
consultor. Teve que harmomzar a mesma fungdo em duas outras renomadas instituigOes.

Em 1970, recebeu o Titulo de Professor Eménito da Universidade do Estade do
Rio de Janeiro, titule que o reconhecia como benfeitor da Edncagéio no Estado e no Pais.

Ne dia 14 de margo de 1971, apds trés dias desaparecido, seu corpo foi
encontrado ¢m um pogo de elevador. No dia 15 de margo, os jornais divulgaram, como

principal manchete, sua morte, que, na época foi considerada misteriosa ¢ até levantada
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como "suspeita de homicidio”. As causas de sua morte ficaram obscuras ndo sendo

elucidadas até hoje,

Anisio trazia consige uma preocupacio permanente com as transtormac@es da
saciedade, do seu tempo: Epocas come a HOssa. j& tem marcado o humanidade, nas
suas ransformacoes historicas; mas, ndo crefo que, nenhuma delas, como na atual,
tenha havido uma consciéncia tdo viva de ransicio e perigo. Esse receio permeou toda
a filosofia de Anisioc Teixeira. O mode pratico de wviver na efervescéncia das
transformagdes que a industnalizagdo e o avango tecnologico traziam, era talvez, o
pento chave de seus recelos. (O que fana a sociedade com o surgimento da produgic em
massa, com a desentreada urbanizagdo, com as riquezas que certamente essa producio
traria? Ao visualizar a sitvagdo de outros paises gue Ja haviam passado por este
processo, Anisio Teixeira se deparava com uma outra gquestio que o mcomodava: ©
progresse moral cresceria na mesma proporgdc que os progressos materiais? Poder,
desintegracdo das comunidades, as leis que regram a vida coletive  sfio situactes
inclusas nos ‘medos’ que circulavam seu pensamento frente a ‘nova soctedade’ que se

instalava.

Anisio Teixeira acreditava ser a guestdo da democracia social um problema da
sociedade de sua época; esta ndo sabia se organizar devide a auséncia de uma "filosofia”
adequada face 205 novos conhecimentos clentificos e tecnologices e as novas teorias do
conhecimento, proprias dessa mesma sociedade. Anisio Teixeira (2000) estava
preocupado com a falta de uma uvtopia capaz de caminhar na velocidade e na

cratividade do momento
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Com cfeite, a socledade e a civilizaglo que vamos possuindo
iém chegado 4 tai complexidade que bem poucos sio hoje os
homens gue alcangam compreendé-las cm toda a sva amplitude
e em todas as suas projegbes. Fatos novos ¢ novas forgas estdo a
determinar transformagdes possivelmente essenciais, em quase
todas as insbituigdes em que repounsa a vida humana.

Por forga dessas circunstancias, vivemos em uma cultora
complexa, difici d¢ ser compreendida ¢ assimilada, hi am cem
mimero de tendéncias, que a custo se podem defioir com
precisio, ¢ de problemas, cujas solugGes nem sequer cstao ainda
entrevistas. Hi mesmo toda uma séne de questdes gque nem
sabemos se chegario a ser resolvidas. ™

Foi neste contexta de preocupaco com as transformagdes sociais que surge
também a preccupacic com a educagio. Por sua condicio de Professor e também por
ter sido designado para ccupar vanios cargos na administragio do sistema educacional
do pais, tornou-se inevitdvel que a educagio fosse a vertente principal de suas
produches, reflexdes e agdes. Esta estaria pronta para caminhar paralelamente com a
socledade na qual se insere ? Mais do que isso, estaria pronta para atender a demanda de
uma sociedade em que ¢ homem obsoleto nio teria mais espaco e lugar ? Na medida em
que o pais desenvelvia sumentava mais as exigéncias sobre os papéis da educacio. Nio
concebia a 1déla de que a educagio perpassasse, através das escolas, um ensino
omamental e livresco, voltada somente para a camada privilegiada da sociedade. Esse
fol um dos incémodos que motivou Anisio Teixeira a criar uma filosofia de educagio
que diferia da filosofia vigente. O que 0 educador almejava, até por causa do progresso
mmegavel, ndo era um ensino para ¢ lazer, mas um ensino para o trabalho. O ensino {ato
de se fazer educagiio) deveria ter como finalidade a preparagic dos homens do futuro,

formando-os para as diversas modalidades da vida e da sociedade moderna.

¥ TEIXEIRA. Anigio, 2000, p. 115
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Nos seus escritos € possivel idemtificar a crenga nos ideais que poderiio

transtormar a sociedade. 0 desejo de uma sociedade methor torna-se claro quando
Anisie Teixeira fala sobre educagio e escola. Apesar de aceitar, mesmo com receio,
as transformages da sociedade de seu tempo e de alertar para que a “nova escola”™ ndo
insista nos erros da escola tradicional, Anisio Teixeira se mantém convicto da
necessidade de um projeto de escola que de uma forma ou de outra responda aos anseios

da nova sociedade que estava se instaurando. Em sua visfo, a escola sustentaria, em

suas relagdes, um projeto de conquista dos ideais e valores indispensaveis A vivéncia em
sociedade. A escola € conferido o legado da promocdo dos “homens novos™ para a nova

sociedade. Afirma Anisio Teixeira (2000} sobre a funcio da escola ;

Oe enormes, pois, sio as novas responsabiitdades da escola

gdocar em ver de instruir: formar homens livies em ver de
homens doceis: preparar pam o fure incerto ¢ desconhecido
em vez de transmitir um passado fixo e clarg, ensinar & viver
com mais intchgéonela, com mais tolerincia. mais finamente,
mais nobremente e com maior felicidade em wvezr de
simplesmente ensinar dois ou trés instrumentos de culmra e
alguns manualzinhos escolares(..) ... urge reformar a cscela
para que ¢la possa acompanhar ¢ avango “matenial” de nossa
civilizagio ¢ preparar uma mentalidade que moral e
espiritualmente sc ajuste com a presente ordem das coisas. ™

O segunde principio do pensamento de Anisio Teixeira era o direito garantido a
educagdo. Educagdo que os pais deveriam escolher liviemente, podendo optar por
aqueie sistema de emsino, publico ou privado, que fosse considerado o melhor,

atendendo suas exigéncias e expectativas. No entamto, no pensamente de Anisio

* TEIKEIRA, Anigio. 2000, p.42-43
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Teixeira esta evidenciade que a educag@io piblica, garantida a todes, pelas leis do pais,

deveria ser a educagio de quahidade a ser escolhida. Conforme Anisio (1971) exphicita :

MNoma sociedade como a nossa  tradicionalmente
marcada de profunde espinto de classe e de privilégio, somente
a cseola publica sera verdadeiramente democratica e somente
gla poderd ter um programa de formacio comum, sem oS
preconceitos contra certas formas de trabalbho essenciais 2
democracia. Na escola publica, como sncede no  exército,
desaparecerdo as diferengas de classes e todos os brasileiros se
encomTario, pare uma  formacio  comom,.  igualitariz e
umficadora, a despeito das separagbes que vdo, depons
ocorrer.”

Em suas produgdes tedricas, assim como em seus planos educacionais. frente as

Institui¢des que for membro, Anisio buscou inspiragido ¢ respalde tedrico em John

Dewey. No centenaric do nascimento de Dewey, Anisic Teixeira expressou sua

admiragio através de um texto publicado na €poca, onde afirmava sva admuragio ac

filosofo Dewey,

Suas palavras ressalvavam as idéias de Dewey a respeito da

organizagde da sociedade democranca em face 208 novoes desafios cientificos.  Anisio

Teixeira {1980) expressa sua adesio ao pensamento de Dewey nos seguintes termos ;

Nesta civilizagdo ¢m perpétua mudanga, s6 nma teoria dindmica
da vida ¢ da educagfo pode oferccer solucdc adequada aos
problemas novos que surgem e que surmiric. E tal teoria
adaptada as duas grandes forgas que estio moldande o mundo
modeno — democracia e ciéncia — que a filosofia de Jomh
Dewey buscou tragar,*

‘ﬂ]]ﬂ

2 TEINEIRA . Anizip. In DEWEY, 1983, P, 134,
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ARisic assumiu, para si, essas preccupagdes e desenvolveu, a partir delas, no
Brasil, sua filosofia da educagdo. Para ele, 2 educacdic nio pode resistic aos avangos,
mas precisa aprender fazer deles novos ¢ necessarios aliados. Por isso, qualquer que sefa
a filosofia adotada, esta nio pode ser somente um corpe de aspectos tedrico-
epistemologicos, mas deve se inserir no contexto socio-cultural do momento. O papel da
filosofia, neste caso, seria o de apresentar a sociedade um novo modelo trazido pelas
ciéncias € promover a aceitagio do conjunto da sociedade a esse novo formato social.
Assim, também deve acontecer na educaciio, principalmente na educagio organizada na
forma de escola. Esta deve caminhar junto a este novo e ndo perder de vista seu papel
dinamizador. A reflexdo sobre o lugar da educagio frente 4 sociedade moderna, foi
consegilenciado por esta questio a também repensar e redefinir, airaves de sua filosofiz

¢ doutrina pedagdgica, os caminhos da escola e de sua praticas pedagdgicas.

No anseio de ver inaugurado um nove modelo de escola, que acompanhasse o
progresso da sociedade, Anisio Teixeira (1930) ndo somente se empenbou em buscar
propostas para © movo projeto escolar, como também fez duras criticas ao modelo
escolar tradicional. A consciéncia dos erros da pedagoegia tradicional se fazia cada vez
mais presente e fomento da instaura¢dc de uma nova pedagogia Tal empenho toma
mais consisténcia ,quande em 1927, Anisio conhece a proposta de John Dewey. Nela
encontrou o que precisava para levar 4 frenie seu projeto ; a concretizagio real daquilo
que ainda para ele era somente idéia. Os méiodos obsoletos, formais, desligades da
vida, 0s conhecimentos inertes delimitado pela memerizacio, e o formalismo da escola
estava com os dias contados. Era possivel trazer o exemplo americano, que deu cerio,

para 0 Brasil. Nesse espirito de determinacio, Anisio se envelve com varias atividades



39

que zos poucos foram abrinde o caminho o creditando seu pensamento. Palestras.

Cursos, semunancs e publicagdes ddo corpo ao que antes efa ideia.

Ag analisar as teorias tradicionais, estas foram caractenzadas como 1dealistas e

infértels & experiéncia humana, Nesias, aparecem com freqiiéneia, a idéia de que 4
escola é réplica da sociedude que ella serve. 4 escola tradicional era o réplica do

sociedade velha que estamos vendo desaparecer.™ Imbuido da motivacio de apresentar

# sociedade o diferencial entre a Escola Nova e a Escola Tradicional, Anisio Teixeira

(1930} explicitou os pressupostos da escola tradicional

I — A escola presuppoz, e com razio, que a educagdo se
fazia no lar e o2 vida da communidade, cabendo-lhe, tic
somente, supplemental-a, dande opportunidade para a
acquisigio dos instrumeatos fundamentaes da cultura: 1&r,
gscrever e ocontar, £ mais de informagdes ¢ factos de
naturcza livresca, gue 0 alumno assimllana ¢ mals tarde
poria em pratica.

IT — A escola presuppoz nma ordem estatica para o rmunde,
cabendo-The preparar a erianga para cumprir quando adufta
0 seu papel, que substancialmente sera o mesmo de scus
pais.

11 — A escola presuppoz que, no interesse da tranquillidade,
ella deveria manter, pelo dogmatismo mtransigente de seu
cnsine, as approvadas athtudes sociacs ou mIOTass ou
religiosas, Tio bem andaram as escolzs nessas funccbes,
gue lgrgja ¢ Estado, geralmente, porfiavam por seu
contrale, sertos de que £55¢ seria ¢ melhor modo de garantir
a permanencia de seus credos reliziosos ou patnoticos.

[V - D acchrdo com essa theoria, a escola presuppoz que
ndo tinba mais que ensinar as ctiangas certas techmicas
certos  factos ¢ ceros modos de proceder, que as

preparassem para o penode de adulto, fararo gue se
suppunha perfeitamente conhecido.

Assitn a escola, nada mais era do gue uma casa onde as
criangas aprendiam ¢ que ibes era ensinado, decorando as
licgiies que os professores marcavan, depors tomavam, ©
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que lhes formeciam elementos de informacdo ¢ saber, que,
50 mais tarde elles deveriam utihzar

Todas as nogdes, mesmo pedagogicas, relativas 4 cscola
velha s¢ prendem a C3scs Presuppostos:

Estudo — & o modo de apprender uma licgdo. Apprender,
significa acceitar € fixar na memena ou no habito um facto ou
uma habilidade. Ensinar, simplesmente uma  donminacio
daquelles factos ou conceitos. O cxclo era simples: professor
preleccionava, marcava @ seguir a licgdo ¢ tomava-a no dia
segiinte. Os livros eram feitos adrode, em licgdes. Os
programmas determimavam o periodo para se vencorom taes s
taes licgSes. Exames, que verificavam si os livios ficaram
apprendidos, condicionavam as promogdes. O alumno bom era
o mais docil a essa disciplina. aguelie que melhor se adaptava a
£55¢ processo i1vresco de se preparar para o futuro

Anisio Teixeira reconhece que, também, o novo modelo de escola seria répiica
da sociedade, mas esta seria réplica da sociedade nova gque estamos vivendo ™ A
Escola Nova ¢ elevada a condicdo de "promotora da muptura” com a veiha escola. As
verdades, duranie tanto tempo transmitidas, pelo modelo lnico do tradicionalismo
pedagogico j4 ndo serviam acs anseios da sociedade e, portanto, da educagfio. Este novo
modelo fol proposto no sentido de romper com aquele que dava a escola exceléncia e
autoridade, singularidade e centralizac&o. Assim, o discurse da escola nova rompet com
o tradicional, com as 1déias da escola dogmatica, academizada O diferencial proposto

pela escola nova basea-se na escola da vida, do prazer, da utilidade, da vivéncia

A Escota Nova ¢ elevada a condigio de "promotora da ruptura” com a velha
escola. As verdades, duramte tanto tempo transmitidas, pelo modele Unico do
tradicionalismo pedagdgico ja nio serviam aos anseios da educaciio. Este nove modelo

pensava romper com aquele que dava a escola exceléncia € awteridade, singulandade e

“ TEIXEIRLA. Aniso. 1930. P, 2
45
Ibdem.
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centralizagio. O discurse da escola nova  propis romper radicalmente com o©
tradicional, com as idéias da escola dogmatica. No entanto, como argumentaremos,
mais adiante, neste rompimento, acaba relativizando, por suas "praticas ativas” com as
atividades de tradigio tedrmica, a pesquisa, o aprofundamento atraves da leitura e da

escTIta.

Anisio ac proclamar uma nova filosofia da educacio, sempre fazia alusio a
pedagogta tradicional, onde no reconhecimento de seus erros esses ndo fossem
repetidos, Um exemplo de erro que Anislo trazia a tona era a imposicio e desligamento
do contetdo curmicular do centro de interesse do aluno. Para ele essa situagio formava,
atraves de centelde ensinado (o que ndo significa dizer aprendido e/cu apreendido)
homens passivos, sem coragem, antisoclais e frustrados. A concepgdo moderna de
aprendizagem rompe com os paradigmas da pedagogia tradicional. A nova Pedagogia
inaugura a ideia de participagio, dinamismo, prazer, descobertas e experimentacio. O
que o aluno guer aprender e como aprender, torna-se centro de interesse desse novo
contexto pedagogmco. A escola e aos Professores foram entregues 4 condicio de
"motivadores” € "facilitadores” daz aprendizagem. Ao Professor coube o papel de
despertar no aluno o goste de descobrir, de experimentar, de fazer o conhecimento
acontecer, Para tante ¢ aluno ja nio poderia ser encarado como um ser vazio ou um
simples aprendiz. A condigiio de aprendiz, segundo os principios da escola nova, forna o
aluno urn simples imitador. A filosofia de Anisio quis mais. Ele, o aluno deve ser agente
¢ protagonista do processo. O que tras consigo (vivéncias, prazeres, talentos, dessjos,
ansiedades...)pode ¢ deve tornar-se o objeto motivador da aprendizagem. Tudo isso

Anisio apreendeu da pedagogia dewevana.



Com o desejo de preparar os homens para a sociedade do fiuturo, a escola

nova empenha-se em preparar o alung para advento desse mundo novo. Essa
preccupacgio com a prepara¢do do individuo para uma nova sociedade € oriunda de
uma promessa de avango tecnologico. O progresso social e o avango tecnolégico
dariam a escola 03 motivos sociars gue a levariam a renovar sua pedagogia.  Mas

qual seriam esses motivos sociais da renovagio da Escola 7 Anisio Teixeira (1930)

responde

Pam responder a essa pergunta, devemos, antes do mais,
voltar 05 olhas ac derredor de nds © mguine: que ha de novo
no muendo? Vivemos mds hoje como viviam of nossos
antepassados”

} cuidado benevolente de um amige levou-me, outro dia, a
visitar, em 54c Paulo, ¢ muscu Ypirmnga, o famoso muscu
panlista de histonia ¢ scicncias naturass. Em uma dc suas
salas o observador encomra, constmuida em gesse, com um
detalhe € uma perfeigdo notaveis, em miniatura, a cidade de
5. Paulo em 1840, Apenas 89 anos atraz 530 Paulo era uma
crdadesinba sertaneja. de casinhas brancas & solarcs
colomaes, com algumas igrejas € conventos a assemmarem,
aqui ¢ alli. Na longa galena que nos levara até essa sala
alinham-se as "cademmnhas” que serviam de transporte a sua
gente fidalga,

A quem se detiver na observagio, & guizer fazer nascer alii.
numa reconstituigio mmagnativa, o 5. Paulo moderno, nic
lhe parecera menos que milagre a immensa mudanga.

O "progresso” tomou conta da cidade e fez della ¢ que ella é
hoje. Mas, que & "progresso"? MNa imaginagio popular ¢
nclle que se resumes o caracter da civilizagde de nosso
tempo. E em "progresso” ella vé mais que tude a
ransformagiio matenal do mundo. 840 as casas maiores e
mais cenfortaveis. E o transporte mais rapido £ mais barato.
540 as rias mais bonitas. E a diversio mais intercssante ¢
mais accessivel. E a Inz ¢ agua mais faceis ¢ methores. Sdo
0% Jormaes ¢ as publicagdes mais pumerosos € mals bem
fettos.

Mas ¢ isso, wwdo que faz o nosso tempo tio differente do
tempo dos nogses antepassados de 18407 E isso e mais
alguma cousa,

[



Porque progredimos? Que fol que s deu no mundo para
gue podessemos, ¢ tAo poucs tempo, mudar tanto gque win
Iomang [eriy MCnor SUTPreza emt se encontrar na core de
Luiz XV, do que teria um contemporanco de Pedro I que
surgisse hoe no Rao?

) que s¢ deu for a applicagdo da sciencia a civilizagio
humang. Matcmalmente, © nossc progresso & filho das
invengdes ¢ da maching. O homem consegum instrumenios
para juctar contra a distancia, contra ¢ fempo & contra a
naiureza, A scicncia cxperimental na sua applicagio As
cousas humanas permitbu que uma serie de problemas
fossern resolvidos ¢ que crescessem essas enogmes cidades
que 535 a f1ér ¢ o tmumpho maor da civilizagio.

Mas, nao foi sé isso. O facto da sciencia trouxe comsigo
umia nova mentzlidade. Pomeirg, determinou que 2 nova
ordem de consas de estavel ¢ pormancntc passassc a
dvnamica, Tude esta a mudar e a se ransformar. Nio ha
alvo fixo. A experimentacio scientifica ¢ um methodo de
progresse htteralmente dlhmitado. De sorte que o homem
passou a tndo vér em funcgdo dessa mobilidade. Tudo que
¢lle faz & um simples ensaio. Amanhi secd differente. Elle
ganhon o habito de madar. de oansformar-se, de
"progredir”, omo s¢ diz E essa mudanga e esse
"progresse”, o homem modemo o sente: € elle que o faz.

Ell: constréc ¢ reconstroe o seu ambiente, E cada vez clle &
mais poderoso, pesse armar ¢ desammar de toda ume
civilizagio. Messe sou grande afan, por tudo transformar,
parecen, § pnmeira vista, que so a ordem material erg

attingida.

A ordem social € moral, essas eraw eternas e obedeciam a
"verdades eternas” que oo soffriam os choques e
contrachogques da sciencia experimental.

Mas, o homem e mais logico do que os ssus philosophaos.

Com a nova civilizagio material, fenia e governada por elle,
comegpou a velha ordem social ¢ meral a =e abaiar. Mudon =
familia, Mudou a2 comunidade. Mudaram os habitos do
homem e os seus costumes, E raciocinava-sc. 51 em
sciencia todo tem o seu pomue € a swa prova, prova e
porque gque s¢ encontram  nos resukados e nas
consequencias dessa ou daqgueliz applicacds; si em screncia
tudo se subording i experiencia, parm, a sua luz, s¢ resolver,
- porque tambem nio subordinar o mundo moral ¢ social A
mesma prova?

E & msso que esta a maior transformagio de nossos dias.

Si fosse sotnente o gquadro externg da civilizagio que
estivesse a soffrer as modiangas de uma ordem maternial



44

¢ssencialmente dvnamica. ndo ieriamos sindo peguenos
provlemas technicos de amstamento. No fundo teriamos a
mesma civilizagio de nosso avds, com a differenca de nossa
riqueza, Oatem cem de nds gozavamos vantagens materiass
de conforto, de bem-estar, de prazer, hoje cem mil de nds
tnhameos ezsas vantagens. Mas, o homem cra ¢ mesmo.
com of mesmos habitos moracs, as mesmas docihdades 4
autoridade & o mesmo senrtimento de permancnte
dependencia 4s cousas Invisivels que O SOVEIMavam e
dingiam.

Nio € isso, entretanto, que succede. (0 penodo de revisio e
reconstrucedo ¢ muito mais profundo e mais universal, G
homem estd com responsabihdades novas em toda a sua
vida. Elle ensara no mundo moral ¢ social, sindo com a
mesma auvdacia, por certo, sob o mfluxe dos mesmos
pringiptos gue lhe permmftem  expenmentar oo mundo
matcoal. 56 um esclarecido € nitido porque, por elle viste e
por elle sentido lthe podem determinar a sua aecdo. A velha
ordem, pre-cstabelecida, ¢ que lhe era dictada pela
autonidade, sgja ella religiosa ou tradicional, ndo lhe merece
ja respeito.

0 homenmL assim como estd reconstruindg o ambigtte
material s que vive, gquer tarmbem rocopnstruir o ambcnte
social ¢ moral, 4 luz dos mesmos processos de julgamento &
de expenencia; o seu beneficio na terra onde vive.

Nessa nova ordem de mudanca constants e de permanente
revisdn, duas cousas resaltam que alteram profurdamente o
concetto da velha escola tradicional:

A Precisamos preparar o homem para indagar £ resolver
por s1 0s seus problenas;

B. Temos gque construir 2 nossa escola, nds como preparacio
para wm futere  conbecido, mas pam um  futuro
rigorosamente imprevisivel.

A questdo do significado da escola para o aluno aparece como uma preocupagic
da escola nova. Essa preccupago com a nova escola se justificava no senfido de que a
escola fizesse sentido para ¢ alupo. A falta de significagio da escola poderia fazer
fracassa-la na realizagio de seus objetivos, na sociedade democritica:

A falta de sentido ¢ uma sensacio assustadora. Nem sempre as
informaghes gue recebemos tem semtido. Na escola, as

s
Tbdem.
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informagdes sfo desconcetadas da vida. As cnangas chegam &
gscola com os othos brilhantes, euriosas e dispostas a aprender,
mas Jogo depois comegam a perder a cunosidade ¢ comesam a
suspeltar que sua permanéneia na escola se da ndo porque sgja
bom para elas, mas porque tom alguém parza olha-las e prepara-
las para ¢ mercado de trabalho. A Educagio esti onde soree o
sipnificado. que pode acontccer ¢m casa, na Bscola, na Igrea.
1o lazer ou em qualguer situagio na vida da criznga. A escolas
que consideram a educagic como sua migsdo © scu prépnio
propasity 580 escolas que s¢ dodicam ajudar as cnangas a
encontrarem significadas relevantes para suas vidas

Anisio Teixera procuron uma forma de tornar a educagio um instrumento de satisfacio

pessoal. Para alcancar essa satisfagiio, apontou a pedagogia da experiéncia, comoe ponto

fundamental. Em uma de suas reflexdes, que foi intitulada "Por que Escola Nova ?

Anisio Teixeira {1930) afirmou:

A velha attitude de submissdo. de medo ¢ de desconfianga na
naturcza humana for substiuida por uma atiude de segoranca,
de opttmismo e de coragem diante da vida. O methodo
cxpenimental reivindicou a efficacia do pensamente humanc.
Por certo ndo substitui elle o velho dogmatsmo das "verdades
etermas”. Antes toda wverdade passou a ser eminentemente
transitona. Mas dentro dos limites da prova expenmental, o
que ¢ homem pensa esta certo. *

Anisto Tetxeira {1930) apresentou o modelo de Escola que a sociedade estava

precisando :

Diante de tudo isto de que escolas precisamos nos?

Conforme Kilpatrick, a escola que pode satisfawer as
exipencias sociass ¢ pedagogicas que apontamos atraz, deve

BT

1 - Uma escola de vida e de experiencia para que sefam
possivels as verdadeiras condigdes do acto de apprender.

2 ~ Uma escolz onde os alumnos sio activos ¢ onde os
projectos formem a unidade typica do processo da
apprendizagem. %O wma actividade querida ¢ projectada

T LIPMAM M 1994 P56
* TELXEIRA, Anisio. 1930 P2



pelos allumngs pode fazer da vida escolar uma vida que
clles simam que valc a pona viver,

3 - Uma escola onde os professores sympathisem com as
criancas sabendo que s atmrvez da actvidade progressrva
dos alummos podem elles sc educar, 15to &, Crescer; € que
sabam winda gue crescer; ¢ ganbar cada veer melhores e
mais adequados metos de realizar a propria personalidade
dentro do me1e social onde ¢ alumno vive.

Fzza escola & totalmente diversa da escola madicional, onde
os alumnos recchem wma tarefs ¢ soffrem uma ordem
Imposta externamente.

Parz a nova escola, as matenias ¢ a propria vida, distnbuida
por "centros de interesse ou projectos”. Esudo — & o esforgo
para resolver om probléma ou executar um  projecto.
Ensmar - ¢ gmar o alumno na sua actvidade ¢ dar-lhe os
fECUfS0DS gQue a experiencia humana ja obteve para lhe
facilitar ¢ economizar csforgos.

Nesta palestra, estamos mais empenhados em analysar
as razdes da escola nova e 2 sua estructurz gue os
detalhes de sua organizagio. ™

4

Messa perspectiva, Anisio Teixeira passou a introduzir um  pensamento

educacional coletivo, onde 0s agentes escolares passaram a imbuir-se de uma intenglo

pedagogica voltada para a experimentacic ¢ de ensaios para a vida em sociedade.

Transformagio, progresso ¢ avango educacional tomaram-se sindmimes de educacio

ativa, on seja, de educagio que faz, que aconiece, gue experimenta. No pensamenio de

Anisio Teixeira (1930) | uma cetteza -

Estamos a iniciar uma civilizagio, cssencialments
dvnamica onde o "progresso material” promette txde vira
medar, em escala cada vez mais crescente, ¢ onde a visdio
social & moral soffre, naturalments,  transformagdes
correspondenies.

Ezse novo homem, com novos babitos de adaptabilidade ¢
ajustametto, ndo pode ser formado pela maneira sstatica da
gscola tradicional que desconhecia o maior faco da vida




conlemporanea; a progressiio geometrica com que a vida
gsta a mudar, desde que sc abriu o cvela das invengdes.

Nos podemos perceber a nova finahdade da cseola, quando
reflectirmos gue ella deve hoje preparar cadz homem pama
ser um individuo gue pense & que se dirija, por si, em uma
ordem socal  miellectual ¢ mdestrial crmnentemente
complexa & mutavel Antes a escola supplementava com
algumas informaghes dogmaticas wna educacio que o lar e
a communidade mimstravam ao individuo, em wma ordem,
por assim dizer, estatica de cousas. Toda educacdo consistia
£m &nsinar a seguir e a obedecer.

Hoc, sem nenhum exag@erc, s1 quiZemmos Jqué 4 nova
ordem de cousas funccione com harmoma ¢ Inbegragio,
precisamos que cada homem tenha as quahdades de um
leader, Pelo menos a si elle tem que guiar, € o tem que fazer
com mais mtelligencia, mais amlidade, mais bospitalidade
para o novo ¢ imprevisto, do que os velhos leaders
autoritanos do outros empos.

MNio seqam, pois, precisas outras razfies que as da profunda
modificagio social porgue vamos passando, para justificar a
alteracho profimda da  wvelba escola oadicional -
preparatona e sr;pplmnenta.r - pama a escola nova dc
educagio intepral

0 ativismo, a experiéncia e & vida — a pedagogia da experiéncia e da vida -

580 idéias e projetos gue marcam a analise de Anisic Teixeira (1930) sobre a nova

educagio e a nova escola:

{...) oo organizar & escola sob a base de matenias a
estudar? A unica materia para a escola ¢ a propria vida,
guiada com inteliigencia ¢ discnmmagio, de modo que a
fagamos propressiva & ascensional.

Corollaric immediato de uma cscola de expeniencia ¢ ds
vida ¢ que os alumnos sejam activos. Em vez da velha
escola de ouvir, 4 nova escola de actividade e de trabalho.

Niio basta, porem, gue os ahunnos sejam activos. E necessario

47

que eiles escolham as suas actividades. Vimos o papel que tem
na apprendizagem o intento, o proposHe € O mteresse do

alumno. $i 50 s¢ apprende aquillo que a crianga entende, em

; - 51
cada caso, colno successo & summamente Importants.

* Tbdem.
* Todern.
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Esses principos, wiéias e projetos assumiram, no cotidiano da escola, na
relagdo professor-aluno, no processo emsine aprendizagem, alternativas didatico-

pedagogicas que valorizavam a experiéncia, a atividade, a vida. Os discursos sobre a

atuagdo do professor e a metodologia de ensino, aspectos do processo pedagogico,

concretizados no momento da sala de aula foram totalmente transformados, buscando

realizar o modelo da nova escola

Com relagio a atuagdo do professor, o modele da nova escola redefiniv a

condicdo € as tarefas do professor, O processo ensino-aprendizagem passou a ser

centrado no aluno, considerando-se, antes de mais nada. os interesses do educando.

Colocands ¢ aiuno a escola nova

concehe ¢ processo educative como tendo o aluno como centro.
(O ato educative s¢ realiza na relagdo professor-aluno; relacio
interpesseal. Porisso ¢l ¢sta disposto a levar em conta, antes
de tudo, os interesses do aluno™

Nesia nova otica, o professor foi obrigado a reorganizar sua maneira de pensar a escola,
a sala de aula, o aluno, sua autoridade € a 51t mesmo, Anisio Teixeira (1930) define os

Mestres da Nova Escola dessa forma:

Toda educagic até hoje foi awtocratical Os mestres
soffriam a amtocracia dos administradores, e as criancas as
dos mestres. Na neorpamzzgio demoecrabca das escolas, a
uns ¢ outros temos gue dar independencia. Educar € uma
arte Ao aita que nio se pdde subordinar acs methodos de
imposigio das simples tarcfas mechanicas. Mestres ¢
glumnos trabalharic em liberdade ¢ 4 luz do gue o
philosopho & scientista esclarscerem sobre a profissio dos
primerras & o labdr dos ultimos.

* SAVIANE, Dermeval. 1996 p.61
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Mas assim como o admimistrador deve conflar no mesire,
deve o mestre confiar no alnmno, Perca elie para sempre a
idéa de que lhe cabe qualquer soberania sobre o pensamento
do seu discipulo. Dé-lhe oppoctunidade para pensar € julgar
por si. (2 problemas delle 50 podero ser resolvideos por
elte. Elle vag viver a vida um passo adiante de nds, Com as
novas responsabilidades gue ¢lic vac assumir, demos-The
nova liherdade de pensar.

Nio passe pela cabega de ninguem gque isse sgja complcia
anarchia. TiHo habitnados estamos a impdr as nossas
formulas. gque, parece, que o dia em gue ellas
desapparecerem. desapparecera a ordem.

Lembremos goe estamos passando de uma civilizagho
bascada em uma autondade externa, pare uma civilizagio
baseada na autoridade intema de cada um de nos.™

Q professor fo1 convocado a compreensdo plena das dificuldades pedagogcas ¢

disciplinares de seus alunos. Vasconcelos (1998) afirma :

O educador deve superar as explicaches do novo senso comum
pedagdgico {de cunho psendopsicologico ou
pseudosociolomco} | 5o prodlemas afetives, & problema de
Jamilia, ¢ problema de caréncia, é influéncio da relevisdo, eic.
E evidente que tudo isto tém a ver com os problemas do ensino,
o que demanda a anmcio dos educadorss de maneira
oreanizada ¢ articulads em todas as frentes. Mas de forma
alpuma isto deve serar de alibe para gue nio assuma sua
responsabitidade em safa ™

Para implementar toda essa mudanca, Anisio pensou na insttumentalizacio,
trelnamento, reciclagem dos Professores. Estes receberiam instrugbes atraveés de varios
cursos, boletins pedagdgicos para que pudessem ‘reaprender o seu lugar' na sala de aula.
Os Professores deveriam conduzir suz pranca pedagdgica nos rumos da partcipagio,

renegando & passividade e a formalizacio, A escola foi convidada a se adequar a

* TRIXEIRA, Anisio. 1930.p.2
# VASCONCELOS, calso. 1995. P. 90
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realidade do aluno € ndc o aluno a sua. Assim sendo era possivel estabelecer uma

consolidagdo da democracia, deixando de ser a escota umn luar de poucos.

A metodologa do ensino passou a valorizar o interesse, a experiéncia, a pesquisa,
a descoberta, a atividade, o metodo de solugdes de problemas. O novo modelo de
educagio, concretamente, diferenciou-se do antigo por essas suas novas esiratégias, gue
tinha, como objetive Gitimo, ensinar o alune a aprender — o alune deve “aprender a
aprender”. Para realizar esse objetivo maior da nova escola, a transformacgdo mais
aparente que a nova escola concretizou foi na nova forma de desenvolvimento da aula,
gue deve comegar por despertar o interesse do aluno, trazendo a vida, de alguma forma,
para dentro da sala de aula. Segundo Ghiraldelli Jr {2000), a proposta da escola nova €

a seguinte:

O movimento da Escola Nova enfatizou os "método ativos" de
ensine-aprendizagem, den tmportincia substancial da cnanga €
ap interesse do educande, adoton métodes de tmbalho em
grup, meentivou a pratca de trabalbos mancais nas escolas,
além dsso, valonzou os estudos de psicologia experimental e,
finalmcnte, procurou colocar a cnangade ndo mais o professor)
no centro do processo educacional. =

Anisio Teixeira, ao analisar 05 motivos sociais da rencvagdo escolar, fez alusdo
a uma maquete, da cidade de S&c Paulo em 1840, que estava exposta no Museu do
Ypiranga. A partir do relato da observagio da maquete, o autor analisou as
transformagbes socials ocomdas e afirmou a necessidade de recorhecimento do
progressc que se estabeleceu. O procedimente de Anisio Teixeira, come educadaor,

partindo de um momento especifico da vivénciz cotidiana do individuo para pensar 2

** GHIRALDELLI Pauio Ir, 2000 (a) - p. 25
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sociedade €. na verdade, o procedimento pedagogico mais adequado segundo a proposta
da escola nova. E sugerido, nesta proposta escolar, que o processo ensino-aprendizagem
parta sempre de uma realidade concreta; de um centro de nteresse, de algo que possa
ser visto, experimentade, construido. Assim corno a maquete chamou Anisio Teixeira 4
reflexdo e consequentemente a produgio de idéias, também os professores devem trazer
para suas aulas instrumentos reais, gue possam dar possibilidade de experimentagido do
conteldo em questio:

A Escola dewevana pode e deve ter salas comvencionals, €
clarp, mas sena incompricnsivel que ¢la tivesse "a" sala na qual
ocorreria "a" aula. A teoria de Dewev & antes de tudo, wma
tecria edncacional que transformou a diditica em um campo
vasto da criagio., na medida em quc insistiv no fator
motivacional no ¢nsing, ¢ na medida de que o ¢studante nfo
deve 50 aprender, mas aprender a apremder . O “aprender a
gprender” devena contar com uma arquitetura amphada, ndo s¢
no senbido fiseco do twermo, mas no sentido metafdnco da
palavra arquitetura ;. a aula dewevanz &, amtes de tudo, uma
aqusigio da capacidade de medescngdo de expenéneias. A

sxperiéncia como Pewey a penson, nde enclausuraria a aula
num paralelepipedo.”

Por cutro lado, esses principios, idéias e projetos sobre essa nova educagio, nova
escola, nove espage da sala de aula, novo cotidiano pedagbdmeo, novas atividades do
processo educative foram defendidos por Anisio Teixeira no contexto de uma discussio
ampia sobre 2 educagiic brasileira, isto &, essa proposta de atuagiio no micro espago da

gscola foi susientada por um movimento nacional em defesa de uma nova escola

() escolanovismo tornou-se  a "alma” e a esséncia da educagio brasileira. O
modelo, que j& vinha sendo difundido e assimilado, tornou significativo quando, em

1932, os intelectuais da EducagZo elaboraram, assinaram e publicaram um dos mais

* GUIRALDELLL Paulo. 2000 (b).67
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importantes documentos da nova escola no Brasil, O Mamifesto dos Fioneiros da

Fducacdo. Este documento for redigide por Fernando de Azevedo e assinado por 20

"Pigneiros”, entre eles, o proprio Anisio Teixeira. Ao articular e participar, junto com
outros educadores e pensadores, da publicagio do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo, Anisio v& consagrada sua filosofia, O Manifesto expressou, extermou e
constatou para a sociedade que a educagio era o caminho para o futuro do pais. Nela e
por ela o pais podena ser grande, ndo s¢ em progresso industnal, mas em progresso
meoral, formande homens integros e com capacidade de assumir seus lugares no
desenvolvimento social. No entanto para que tudo isso acontecesse os educadores foram
convocados a repensar sua pratica pedagogicas. Anisio acreditava que a educagio é o
que sdo os professores. Por iss0 divulgou e implementou 05 métodos ativos na sala de
avia. A escola toma-se a escola de vida, de experiéncias. . deflagrando uma nova ordem

. a vida deve fazer parte integrante do curriculo escolar. Anisio confirma esta idela ao
afirma que 0 que a sociedade precisava era uma escola de vida e de experiéncia para que

sejam possiveis as verdadeiras condigbes de aprender.

Mais tarde, este idea! influenciou Darcy Ribeiro

Messza nova concepgdlo de escola, que € nma reacciio contra as
tendencias  exclusnaments  passias  mtelleciualistas ¢
vertbalistas da escola tradicional, a acovidade que estd na base
de todos os seus trabalhos, £ a actividade espontinea, alegre o
fecunda, dingida 4 satisfacgio das necessidades do propnio
individuo. Na verdadeira educagio funccional deve estar, pois,
sempre presente como elemento e¢ssencial ¢ mheremic suaz
Propria natureza, o problema ndo so da correnspondencia  entre
08 graos de ensino ¢ as etapas da evolugéio intellectual fixadas
sobre a base dos interesses, como também da adaptacio da
actividade edocariva as necessidades psychobiologicas  do
momento. 0 que distingue a escola radicional a escola nova,
nio € de facto a predominancia dos trabathos de base manual ¢
corporal . mas a presen¢a em todas as actividades, do fato
psvchobiologico do interesse que € a pomeim condicgio de uma
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actividade espomtanea £ o estimulo constantc ao educando
{creanga, adolescente ou jovem) a buscar todos os recursos a
seu aicance, “gracas a forga de atracedo das neccsmidadcs
profundamente sentidas. E' certo que, deslocando-se por esta
forma para a crenga ¢ para 05 scus Interesses, MOVESIs ¢
transitorios, a foote do nspiragic das actividades escolares,
quebra-s¢ a orndem gue  apresentavain  ©f  ProSramimas
tradicionaes. do ponto de vista da logica formal dos adultos,
para o5 por de accérdo com a "logmea psveologica”, 1sto €, com
a logica que s¢ bascia ma natureza ¢ no funccionamento do
espirito infantil *’

O prajeto da Escola Nova fol sustentado pela compreens3o que os Pioneiros
tinham da educagdo e da escola. Anisio Teixeira reconhecen seu ideal de escola
concretizado nesse manifesto. Dai para frente, instaurou-se entre as possibilidades
didético-pedagogicas, pelo menos no discurso sobre as questdes educacionais e
pedagogicas, um modelo baseado na filosofia pragmatista, tornando as salas de aulas,

centro de apbcagio de téenicas, expenmentacoes, atividade e vida.

Além de seus metodos ativos, Anisio idealizou a escela publica come a escola
da democracia. Uma escola de todos e para todos. Nela deveriam ser preparados os
"homens novos” do futuro. A democracia € o novo modo de vida da vida nova. Anisic
afirmava sem restrigdes que a escola deve preparar cada homem para ser um individuo e
que se dirija por si, em uma ordem intelectial ¢ industrial eminentemente mutavel(...} se
quisermnos que a nova ordem de coisas fincione com harmonia e integragio, precisamos
que cada hemem tenha as qualidades de um lider. Assim Anisio acreditou que a escola
proveria oporumdades para & pratica da democracia. Ensalando, treinando e
experimentando na escola as caracteristicas democraticas: a Hderanca, organizacio,

participacio coletiva. Assim o aluno poderia em sua vida social exigic aquilo que lhe €

* In GHIRALDELLI Jr 2000 (2). P66
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de direito. O aluno deve ganhar através da escola, esse sentide de independénciz e
direcfo, que lhe permita viver com 0s outros com a maxima tolerdncia, sem entretanto
perder a sua personalidade, professa Anisio Teixeira. Dois aspectos se projetam nesta
idéia de democracia: economicamente se enquadrar nma vida social através de sua

capacidade produtiva e a responsabilidade social com o bem comum. A Escola deve, na

visiic da nova pedagogia, dar conta dessas duas condigbes.

Ao enfatizar os métodos ativos no processo ensino-aprendizagein, ao colocar a
crianga e 05 seus interesses cognitivos, afetivos ¢ concretos no centro da vida da escola,
deskocando o professor para o papel de co-adjuvante nessa nova representagdo, ao
valorizar o trabalho em equipe e dedicar tempo e espago sos trabathos manvais, o
projeto pedagogico, pensado no bojo de um movimento ploneiro sobre educagao ¢
escola, trouxe perspectivas para a educa¢io brasileira, inserindo-a completamente no

idearic pragmatico ¢ liberal de sociedade e educagio.

O aprendizado na escola nova tomou-se necessariamente a idéia de pratica ¢
efeito. O aprender pela pratica, certas rea¢fes que causamn efeitos. Portamio, espera-se
que aquelas reagBes que provocaram satisfagdo, sejam repetidas, loge aprendidas. As
que n3o forem repetidas, certamente ndo foram aprendidas, pois seus efeitos n&o foram
satisfatorios. Assim deve acontecer nas mais variadas situagdes que envolvem © ser
humano. Essa ¢ a conotagio de aprendizado. Por isso, praticar a democracia € repetir
aquile que na vivéncia escolar causou um efeito satisfatério. O aprender também esta
condicionado a uma situacio real de experiéncia, onde se possibilita a pratica, a
experimentagdo, assim como deve aconmtever ma vida. Aqui ndo se fala somente da

aprendizagem de um conceito ou de uma lei social ou da fisica, mas um aprender que €



35

- tambem a assimilagio € adesdo aos habitos e atiudes que irdo delinear a vivéncia
humana em scciedade. Repassar uma idéia é algo que também a escola tradicional
poderia fazer, mas inserir esta idéia na condigdo humana ¢ o legado da nova filosofia da
educagio. Nio basta para Anisto Teixeira, o educando aprender as formulas da agua,
por exemplo, mas ter atitudes de preservagiio e respeito para com o meio ambiente,
efeito, aqui, se traduz pelo prazer de aprender as formulas da agua por ser esse um
elemento que satisfaz as necessidades da vida. Se causar o efelto de prazer, a pratica
es5td garantida. () papel da escola se redefiniu, se moldou as exigéncias da sociedade
moderna & mutdvel Anisio Teixeira alerta sobre as suas novas responsabilidades :
educar em vez de instruir {..) ensinar a viver com mais inteligéncia, com mais

tolerincia, mais {inamente, mais nobrememe e com mais felicidade...)

O nove modelo proclamado, prometia, portanto, diferenciar-se do antigo por
suas novas estratégias e objetives educacionais, A malor imagem da modificacdo foi
concretizado no novo modelo "de aula", cenirada na atividade, na experiéncia, na vida.
O ativismo, a experiéncia ¢ a vida sdo termos que circularn com muita liberdade &
valorizagdo nos escritos de Anisio Teixeira sebre a Escola Nova.

A opgéo por esta postura educacional pragmitica continua presente. A Nova Lei
de Educagio, promulgada em 20 de dezembro de 1996, Lei 9394/96 n3o vem se
contraponde a educagio do utilitarismo, do ativismo e do pragmatismo, ao contrario,
vem promovendo o medelo de escola nova. Em seu Titulo T, Da Educaciio, Artigo 1°,
reza a lei 9394/96 :

A Educacio abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humang, no trabalbo, nas instituiges de

£NSiA0 ¢ pesquisa, Nos mMOVIMeNnios sO0CIals ¢ organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagGes culturais.
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& Esta lei disciplina a educagio escolar. que se desenvobve.
predomimantements, por me1o do ensing, em mstingdes proprias.

& A cducacio cseolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho
e a pratica social ™

Ao analigsar ¢s objetivos da nova LDB, vé-se, sem muito esforge, que a mesma

colaca a escela numa condigio de "possuidora da capacidade de educar”, desde que esta
se referencie nas experiéncias que ocorrem fora dela € gue tambéin seja capaz de dar
condigbes a quem passa por ela, de vivenciar novas praticas sociats. A Nova Lei de
Diretrizes e Bases da EducagZo Nacipnal, n® 9394/96, renova e revigora os idéias
escolanovista de Anisio Teixeira e dos idealizadores do "Manifesto dos Pioneiros da
Educagio”. Sendo uma Lei de autona de Darcy Ribeiro, ndo podia ser diferente do gue
¢. { Ndo s¢ entenda aqui uma depreciagio da importinma de Darey Ribeiro no cendrio

politico € educacional do Brasil).

Darcy Ribeiro, um dos adeptos do " Manifesto dos Pionetros da Educagao” e
amigo pessoal de Anisio Teixeira, ndo somente acreditava na escola {piblica), como
quis eterniza-la em sua tentativa de fazer do CIEP (Centro Integrade de Educagio
Publica, popularmente conhecido como "Brizol&o” (Frojeto implantado no exercicio do
Governador do Estado do Rio de Janeiro Leone! de Moura Brizola - de 1982 a 1985 )
um modeio vivo da pessibilidade de implantagio da escola nova em totalidade. Dai a
grande tendéncia escolanovista da LDB, como uma "receita pronta”, para fazer a
educacio dar certo. A Escola como lugar de vida e experiéncia. Essa foi a grande
propaganda dos CIEPs, O zluno uniria o il ao agradavel. A escola se tornariz a sua

casa. Nela 0s alunos teriam uma espécie de educagio compensatoria, ou seja, na escola

% Lei de Diretrizes & Bases da educagdio Nacional - 9394.96
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teriam oportunidade de suprir as caréncias que trazam de casa . Diz o proprio Darcy

Ribeiro (1994} em entrevista :

{..) mnca houve no Brasil nada de pamecido, no plano
pedagogico, com os CIEPs. Nos CIEPs, as cnancas recebem
formagio para a vida, bnncam, tomam banho e tém
alimentagio. As crianga chegam raguiticas nas escolas e depors
de scis meses de alimemacio ja estio em condigdes de assimilar
os conteudos oferccidos pela professora. O que as crianca
precisam antes de comegarem a estudar. é alimenta-se.”™

Nela ele poderia fazer suas experiéncias de vida e "aprender a aprender”. Esse
“aprender a aprender” se faria ma possibilidade de vida coletiva, onde cada um

colocaria em comum os seus saberes. Pinto (2000) afirma

A proposta de educagio pablica em Darcy Ribero desagua
num modelo de escola de tempo integral, numa tentariva de
prosseguir com o ideal de seu mestre Anisio Teixeira. Esse
modele de escola por sua vez, ndo € como ¢ pensa, uma
criagdo de Anisio Teixeira ou de Darcy Ribeiro. Ele se constitui
em regras nos paises avancados. O periodo de permantncia na
¢stola € 1 base de seu sucesso

De fato, parece que Darcy Ribeiro, durante toda sua trajeténa, ocupando cargos
na educagio, sempre esteve preocupade com a questio da guantidade de tempo que o

aluno deveria passar dentre da escola. E o proprio Darcy Ribeiro {1992) que esclarece :

{..) ba 50 anos lutamos por isso, Nao ha novidade., Muoitas
pessoas vEO pensar que o Anisio € eu inventamos o CIEP. Os
CIEPs sio escolas comuns em todo mundo civilizado. Em
nenhum {ugar ha escolas de dois turnos. Trata-se de uma £scola
do mundo cvilizade gue temos de fazer aqy no Brasil. S6 sena

% In entrevista 4 PIMENTEL., Marilia A. Lima 2000 P.114.
% PINTC. Diana Couso. 2000 P.69.
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possivel & cla se opor se alguém fosse capaz de nventar outra
coisa melhor € que ainda no se inventou.”

O CIEP durante seu petiodo de "sucesso" {1985 a 1990} foi paleo para o desiile
das mais diversas linhas pedagégicas. Todas no entanto, ligadas a uma unica raiz. a
escola nova de Anisic Teixeira. Foi uma época de auge e circulagdo da propesta do
construtivismo promovido por Emilia Ferreiro; da retomada da pedagogia de Paulo
Freire, da divulgacio dos estagios do desenvolvimento de Piaget e das contnibuigtes
concretas de Celestim Freinet. Enfim um amaranhado de "novas idéias” que se
transformariam em praticas pedagogicas. Mesmo os que ndo conheciam em

profundidade tais nomes, foram arrebanhados, pois a ordem era "aprender a aprender’,

entendido comp método de ensino;

Método de Ensino — a 1déia de “aprender fazendo™ esta
sempre presente. Valonzam-se as tenfativas expenmentals, i
pesquisa. a descoberta. o estudo do meio namral ¢ sowal, ©
método de sohigdes de problemas™

Neste sentido, 2 pedagogia da experiéncia e da vida se fizeram notar, assim

como o desejo de Anisio Teixeira (1930). Vale a pena relembrar .

{(..) como organizar a escola scb a base de materias 2
estudar? A unica materiz para a escola € a propria vida,
gniada com intelligencia e discrimmagdo. de modo que a
fagamos progressiva e ascensional.

Corollario immediate de uma escola de expenencia & de
vida é gue os alumnos sejam activos. Em wvez da velha
escola de ouvir, a nova escola de actividade ¢ de trabalhe,

‘! RIBEIRO, Darcy. Citado par PINTO, Diana Couto. 2000
Pitblica P, 69.
% LUCKESL Ciprizmo Carlos, 2001. P.58
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Nio basta, porem, que os alumnos sgiam activos. E
necessanio que elles escolham as suas actividades. Vimos o
papel que tem na apprendizagem o intento, ¢ proposito € o
interesse do alumma, Si 56 s¢ apprende aquille que a crianga
entende. em cada caso. como successc € sSUMIMamente
importante.*

A Escola Nova promove com multa eficicia, aguile que ficou conhecido como
"ptimismo® ¢ "messianismo” pedagdgico. A primeira  expressac  ulopicaments
difundida, como a possibilidade de mudar a sociedade pela ag3o escolar € a segunda,
ainda mals abrangente e também utopica, colocando a educacio e a escola como

"Saivadoras” e "Redentoras” da sociedade:

Espera-se da ¢scola uma tal vanedade de resultados socials que
dificiimente ela poderd produzir mesmo em condicdes ideais.
Vale a pena citar alguns deles @ ¢ cotbate & criminalidade, ac
uso de toxicos, a desnutrigho, & solugdo de problemas
emocionais dos alumos, da desorganizacio familiar, as
mudan¢as das condutas predatérias no uso dos recursos
ambientais, o ajustc sexual, ¢ desempenho profissional. Eofimn,
propoe-se & ela uma tarcla tio gmgantesca que de antemdo 14 s
pode critica-la, pois nfio poderd cumpri-ia 3 contento™

% TEINEIR A Anisio. 1930.P. 2
% MELLO. Guiomar Namo, 1999, P.15
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CAPITULO 111

A questdo da teoria e o pragmatismo
dos métodos e técnicas em educacio

0 objetivo deste capitulo & trazer alguns elementos, fora do pedagégico,
que constituerm-se em elementos criticos ao projeto pedagdgico da escola nova e &
experiéncia cotidiana da safa de aula ac mesmo tempo que serdo apresentadas algumas
reflexties conclusivas a respeito do signifcado de uma opgdo pela filosofia pragmatista
da educacio

(s principios da escola nova e a vivéncia do dia-a-dia da escola revelam
significativa preccupagdo com ¢ “"fazer" do professor. O sucesso ou o fracasse do
empreendimento  educativo, tanto no discurso de Anisio Teixeira quando pas
expectativas do cotidiano da escola, apomam como sendo responsabilidade dos métodos
¢ técnicas aplicados no processo ensmo-aprendizagem

Basicamente, o ponto de partida dessa reflexdo € o discurse da escola nova,
sustentado por uma determinada filosofia da educagdo que tem, come ultimos
fundamentos, os principios do pragmatisme. Ao considerar as caracteristicas da escola
nova ¢ ¢ pragmatismo como sua fonte de inspiracdo, algumas questdes sio
vislumbradas. Uma delas diz respeito a tecona.

() conceito de teora, tal como definido em dicienarios de filosofia, destaca o

carater contemplative do conhecimento tedrico:
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MNa acepgio classica da filosofia gresa, conhecimento
espoculativo, abstmato, puro, que se afasta do mundo da
experiéncia comereta. sensivel. Saber puro, sem preocupagdo
prafiza. {lapiassu, Hilton & Marcondes, Danile. Diclorario
Rasico de Filosofia. Rie de Janeiro-Jorge Zahar Ed, 1996.)

Especulagic ou vida contemplativa (...) teoria se opde a
prifica ¢ em goral a qualquer atividade nio interessada, isto &
gue nio tenha por fim a contemplagio (Abbagnono, Nicola
Dicionano de Filosofia. Sdo Paulo:Martins Fontes, 1998)

Nessas duas definigdes, o conhecimento tedrico é entendido como conhecimento
contemplativo, abstrato, sem envolvimento com as questdes da pratica. Ac definir o que
€ tecria, ha uma dicotomia na sua relagio com a pratica, sem, no entanto ser dado
nentmm privilegio de wma insténcia sobre a outra.

Comentando o significado do termo teoria, encontrade nos dicionarios

filosoficos, Perera {1993) wdentifica o ato de teorizar com o ato de abstrair, de

contempiar, marcado pelo distanciamento da atividade pratica:

{...) teorizar parz a concepgdo cldssica passa a significar quase
somente abstrair. E por isso que os dicionarios em sua grande
maiora aprescitam como significado de teona 2 contemplagio.
Um exercicio ghstrato do actocinio, distante do concreto & do
real. Teoiizar torna-s¢ apenas wmz arte de trabalhar a mmente
com a idéia enquanto divorciada de uma realidade mas ampla ©

Entretanto, algumas anglises sobre a relagio teona pratica em diferentes esferas
da agdo humana tém se preccupado com essa dicotomia, argumentando, principalmente,
que a teoria tem um sigmficado fundamental na concretizagiic do fazer do homem. A

evidente dicotomia teoria pratica, acordado nas definigBes etimoldgicas do termo teoria,

% PEREIRA, Otaviano. 1990 P.18.
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--quando enfatiza o significado da pratica frente a atividade tebrica, & segundo

Stichworte, cnticado por Adorne que afirma o seguinte

Enguamo ¢ peénsamento se restringe A razio subjetiva,
snscetivel de agplicacdo pratica, o outro, aguilo que lhe escapa.,
vem & ser cosrelativamente remetido a uma praxis cada vez
mais vazia de concerto & que ndo conhece outra medida que ndo
ela propria™

Bunge afirma Sem teoria ndo ha ciéncia® . E um outro momento da reflexdo
sabre 2 questio da teoria que chama a ateng3o para o lugar privilegiado da teoria nos
momenty dos procedimemos. De acordo com Bunge, nfic é possivel produzir
conhecimento, fazer ciéncia sem um conjunto de elementos abstratos, elementos de
pensamento.

Essas afirmag¢des sobre o lugar singular da teoria ne momento do fazer,
1ustificam-se frente a dificuldade de situar as contribuigfes do conhecimento tedérico nas
possives agdes do homem.

Ao se pensar a questdo da teona e do seu sigmficado nos diferentes momenios
da produgdo humana, entende-se que ¢ conhecimento tebrico tem sido esvaziado,

descartado, alijado dos procedimentos ativos em fungiio da sua dificil relagio com a

pratica, pnvilegiando, sobre maneira, a opgdo pela atividade pratica.

As reflexdes de Adolfe Sanchez Vazquez e de Hannzh Arendt sobre a
guestio do pragmatismo e utilivarismo, como formas de pensar a sociedade e a sua agdo,

ajudam a entender o significado da desqualificacio da teoria e da opgdo pela pratica:

* Stichwonte — Citado em Revista Sintese 1995 Pag. 169
*" Citado por BRUYNE HERMAN,SCHOUTHEETE . 1995. Pig 101
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.0 pragmatismo inferc que o verdadeiro se reduz ae util, com o gue
solapa a prépria esséncia do conhecimento como reprodugdc na
consciéncia ¢ognoscentc de uma realidade, embora S0 pPassaImos
conhecer cssa tealidade — reproduzi-la ealmente — em n05s0 trato
teorico ¢ pratco com cla. E precise dizer, por outro lado, que fiel ao
ponto-de-vista do senso comurm, do “homem de rua”, o pragmatismo
re’d"fg o pratico ao utilitario, com o que acaba de dissolver © 1edrco no
util.

Na medida em gue ¢ "homo faber', o homem " instrumentaliza®; ¢
¢ste emprego das colsas coma instrumentas implica em rebaixar todas
as coisas cateporia de meios ¢ acarreta a perda de seu valor iRtrinseco
¢ independente; ¢ chega um ponto em que nio somente os objetos da
fabricagio, mas também “a terra em geral e todas as forgas da
natureza”- que evidentemente foram criadas sem o auxilio do homem
¢ possucm uma existéncia independente do munde humano - perdem
sen "valor por ndo screm dotadas de reificagio resultante do trabalho™.
N0 foi por outro motivo sendo esta atitude do homo faber em relag¢io
munde que 05 eregos. ¢m sen periodo classico, diziam que todo o
campo das artes ¢ oficios, nos quais os homens trabalhavam com
instrumentos & faziam algo ndo pela satisfagio de fazé-lo, mas para
produzit outra colsa, era banausikos. palavia talvez melhor traduzida
por "filisteu™ conotando a vuigaridade de pensar ¢ agir em ermos de
utilitarismo. A veeméncia de tal desdém € tAn mais surpreendente
quarito vemos que nem mesmo 03 grandes mestres da escultura € da
arquitetura escapavam 3 cste veredicto,

O que esti em jogo ndc ¢ naturalmente, o conceie de
Imstrumento em si. o cmprego de meios para atingir um fim, mas anies
a generalizacic da experiéncia da fabricagdo, na qual a utibdade e a
serventia sio estabeiecidas como critérios Gltimos para a vida ¢ para ¢
mundo dos homens, ™

A reflexfio sobre o utilitarismo, gue esvazia a condicdo do teornzar, afirma que
¢ mecessiririo gue a "ruptura com o sense comum” acontega para que a sociedade

recupere a sua capacidade de auto-refletir

A verdadeira fungio da teoria, {.), & a ds ser ¢ instumento
mais poderoso da ruptura epistemologica face as pré-nogdes do
senso comum, devide ao estabelecimento de um corpo de
enunciados sistematice e auténomo, de uma linguagem com

S yAZGUEZ. A . 1997. P 211212
% ARENDT, H 1997 p. 170
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suas regras ¢ sua dindmica proprias gue lhe asssguram um
carater de fecundidade.”

A pratica, norteada por interesses imediados e pontuais, que distinguem a

dinimica do senso comum, parece se manifestar como sendo de maior utilidade no

processo da expertencia humana. Vazquez (1997) diz -

Senso comum € o sentido da pratica. Como ndo ha madequagio
eptre ‘senso comum’ & Pralca. para a CONsCIEncla comum
ordinaria. o critério quc csta cstabelece em sua leitura direta ¢
imediata ¢ inapelavel. A conscifncia ordindria sc vE 4 si mesma
cm oposiGio 4 Wona. ja gue a ontromissdo desta no processo
pratice  lhe parece perturbadora. A prnordade absoluta
comesponde & pratca. ¢ tanto mals gquanto menos impreshada
cstrver de mgredientes tedricos. Por isso, o ponto de vista do
sens0 comum' € o do praticismo; pratica sem teorna, ou Com um
minimo dela.™

Ao afirmar que o Sense comum ¢ ¢ sentido da pratica, Vazquez {1997) chama a

atencio para o carater pratico do conhecimento do senso comum, conhecimento do real

que € esvaziado da teoria, e, mais do que isso, que se apresenta ém oposicdo 4 tecria,

entendendo que & pratica se basta em si mesma. O 1eérico ¢ afastado como ameagador ¢

desnecessaric. O pragmatismo, ou seja, a opgio pelo conhecimento atil, pritico, da

experiéncia, toma conta do cotidiano, assim como acaba tomando conta das relagdes

soctals. Vazquez (1997} afirma :

Em vez de formulagSes tedricas, temos assim o ponto de vista
do “sensc comum”, gue docilmente s¢ dobra aos ditames on
exigéncias de uma pratica esvaziadas de ingredientes tedricos.
Em hugar destes temos toda uina rede de preconceitos, verdades
estereobpadas &, em alpuns cases, superstiobes de ume
concepgao irracional (magica ou religiosa) do munde. A pratcs
s¢ basta a si mesma, ¢ 0 “senso comum’” situa-s¢ passivamente
numa atitude acriica em relagdo 2 ela. O “senso comum™ € ©

*BRUJYNE . 1991 P.102

1 VAFQUEZ - 1987 - pdgs. 210-211
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sentido da pratica. {.. ) A consciéncia ordinaria se v€ a s mesma
em oposi¢E0 & tevriz. j3 gue a uromissio desta nG processo
pritico lhe parcee perturbadora. (...} Por isso. o ponto-de-vista
do “senso comum” € o do praticismo; prlica sem teona, ou
com um minimo dela. ™

Por mais dificil que seja abandonar o semso comum — 4té porque esta
impregnado nas diversas relagdes sociais - a filosofia, entendida como pensamento
reflexivo, elaborado, tedrico sobre o real, oferece subsidios para a promogio da ruptura
com o conhecimento wtilitario, imediato, pratico. As diferentes formas de atividade
humana, dentre elas a educagio, encontram no conhecimento tedrico, os elementos para
a superagiic das opinides sobre o real. Considerando uma dessas atividades, a producac

do conhecimento cientifico, Santos (1989} afirma o seguinte:

Em ciéncia nada ¢ dade, tudo sc constréi. O “senso comum™, ©
“conhecimento valgar”, a sociclogia espontinea, a “experiéncia
imediata”, tudo isso sio opinides, formas de conhecimento falso
com que ¢ precisu romper para que se tome possivel o
conhecimento cientifico, racional ¢ valido. A ciéncia constroi-
s¢, pois, contra o senso comum..,”

A, reflexiio sobre a educagiio, marcada pela filosofia pragmatica, tem dirigido
tado seu esforco no sentido de apresentar caminhos, indicagdes € solugdes ao fazer
técnico-pedagdgico do cotidiano imediaio do processo ensino-aprendizagem. A
pedagogia pragmatista, ao pensar o empreendimento educative, faz opgdo pelas
questdes da pratica, resumindo o signifcado do ato educativo ao saber fazer, que na

escola nova é o saber viver. Quando Anisio Teixeira (2000) entenden a educagio como

" Thdem.
* SANTOS, Bogventura de Souza, 1997, P31
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uma agio norteadora da sociedade do seu tempo, ele privilegiou, explicitamente, a

dimensio pratica, util da formagio do individuo para a vida, fazendo a escola o local da

vida, e, ndo de preparacio para a vida:

Niio s¢ aprendem somente 1déias ou fatos, aprendemr-se ainda
atitudes. ideais, apreciagdes. Para aprender uma idéia, ou
informacio, eu posso preparar, mesmo na escola tradicional, um
ambiente cficaz. Devo apenas dispor as condigdes para o
¢xercicio daquele conhgcimento novo - 4 dgua & composta de
axigénio & hidrogénio, por exemplo - ¢ pralicar com a cnanga
até que ela aprenda.

Mas se cu quiser ensinar 2 uma crianga a ser boa, nio ha meio
de fazé-la pramcar bondade ¢ ter as satisfaghes que o cxercicio
da bondade poder trazer, sem que na escola. haja condiges
socials reais que desenvolvam o sentiroento de bondade.

Nio s¢ pode praticar tolerdncia ¢ bondade como se pratica
aAntmELed.

Logo, se a escola quer ter uma fungéo mtegral de educacio,
deve organizar-s¢ de sorte que a crianga encontre ai wm
ambiente social em que viva plenamente. A escola niio pode ser
uma simples classs de exercicios intelectuais especializados.
Assiml, € a nova psicologia da aprendizagem que obriga a
transformar a escola em um ¢entro onde se vive € nic em um
centro onde se prepara para viver.”

O pensamento de Charles Peirce, e outros tedricos pragmatistas, sustenta a tese
de que o unico significado de uma idéia reside nas consegiléncias praticas que dela
possa inferir. Em outras palavras, o que esté dito € que a verdade ndo € uma questao do
pensamento, mas uma questao da pratica. Esse principio tem orientado a opgac pela
filosofia pragmatista da educagdo, que tem concentrado seus esfor¢os no sentido de
patrocinar métodos e técnicas de ensino que garantam a aprendizagem eficiente,

produtiva e competente. O método parece ter se tornado o proprio processo.

" TEXEIRA, Anisio. 2000 P 46
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Entretanto, toda essa preocupagio com a guestio dos metodos de ensmo esta
sujeita a criticas que entendem que o método nAo resiste aos obstiéculos proprios da
dindmica do cotidiano. Preocupado com a questfio do significade que os pesquisadores,
de modo geral, atribuem & metodologia de investigagio, Japiassu (1994} faz algumas
consideragbes que ajudam a pensar a atengio que a cotrente pragmatista da educacio

confere aos métodos e téenicas, aos procedimentos do processo engino-aprendizagem:

Um método cm si nada significa. ™

(...) Os 'metoddlogos” s¢ assemetham a um marceneiro; de tanto
amolar suas ferramentas. ndo se d3o conta de que elas sio feitas
para cortar 4 mademra. Ora, toda metodologia, precisa de um
quadro tedrico de contextuacio .

Essa reflexao de Japiassu {1994} ndc parece estar muito clara para 0 modelo
pragmatista de processo pedagogico. Considerando a guestio da teona, qualquer que
seja o método, este ndo se justifica por sna organiza¢io interna, mas € delineado por
pressupostos tecrico-epistemoldgicos, ou seja, pela condicio de explicar o real, nio se
fazende um fim em 51 mesmo.

Pode nido parecer malefico a edncagio brasileira este procedimento pedagogico,
mas o que esta em questio ndo € a aceitagio das técnicas para utilizagio dos métodos da
Escola Nova, mas suas conseqiéncias desastrosas guando, © que se apresenta como

escola nova s80 somente técnicas, expenmentacio, observagio do concreto, passeios,

¥ JAPIASSU | 1994 p. 105,
* Tdem. p. 104
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maquetes, cartazes, enfim, mstrumentalizagdo sem a exploragio do tecnco. A educagdo

escolar se alimenta dos “malabarismos pedagogicos” como vem elucidar Pereira (1990)

Vale dizer, s2 a escola € o lugar onde se deve cultivar a teona
{juntamentc com a pratica) no ensino, na pesquisa.. ela
curipsamente parece refletir hoje uma espécie de "neurose” ou
fobia tedrics.

Expheg por qud. Apds o movimenic da Fscols Nowva

(década de 50 e 60) gue mtroduziu noves métodos didaticos em
sala de aula ¢, principalmente, apos o golpe de 64 que esvaziou
por compigto ndo $6 o contendo como também o lado critico
das disciplinas, nossas praticas de¢ cnsine foram reduzidas a
certos "malabansmo pedagdeico”. Além do mais, percebe-sc de
modo cregeente em nossa geragio jovem certa "politica” do
prazer imerferindo negatvamente no processo educacional.
Interessante notar ai que tudo o gue exige um pouco mais de
sacrificio ¢ simpiesmente encarade como antdidatco,
mprodutive, cansativo ou gualguer outro adjelive que nos
ajude a "hrar ¢ corpo do sérin.”
... 0 coneeitn de professor eficiente passa a ser © que di aulas
leves e nfio cansa. vale dizer o que ndo cxige labor, pesquisa,
articulagin teorica. O trabalho tedrico da leitura, da pesquiza, da
discuss3o criica passa a ser substituido pela "camelagem
pedagogica" desse professor-padrdo das reformas, endossando
pele comportamento consumista de sua clientela.”

A ideia de "malabarismos pedagogicos" sugere que a teoria esta ausente da
educagiic escolar e que as agdes pedagogicas enquanto agdes eminentemente praticas,
nio fundamentadas por elementos teérico-epistemologicos, ndo se constituirdo com &
possibilidade da criagdo, mas estarfic resiritas 4 qualidade de reprodugio. O ato de
educar, muito mais do que aplicagic de métodos e técnicas, compreende um espago de
elaboragiio do pensamento, um espaco para produgic como resultade da compreensio.
Nessa compreensdo, sustentaia pelo pensamento elaborado, teorico, o ser humano torna-

se habilitado para assumir o agir consciente, posicionando-se no curso da histéria.

" PEREIRA, Otaviano . 1990 —p. 02a 11
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Na condiglio de ser que elabora seu pensamento € que ja ndo aceita respostas mal
dadas, mas que gasta tempo em fazer us perguntas, podera se concretizar nas relagdes
sociais e na produciio de novos conhecimentos ou reclaboragio de conhecimentos ja
universalizados. Nisto, consiste o significado da escola, sustentado pela teotia como
momento do real pensado, legitimado por suas agdes pedagdgicas.

A reflexiio sobre o significado da teoria frente & preccupacio com os métodos e
lécnicas do processe ensino-aprendizagem que marca & filosofia pragmatista da
educacio, foi elaborada, considerando, em um primeiro momento, alguns aspectos do
pensamento pragmatico, procurando destacar a énfase nas caracieristicas de utilidade,
de pratica, de experiéncia da idéia de verdade. Em seguwida, foram apresentados alguns
principios da proposta filosofico-pedagdgica da Fscola Nova, tais como introduzidos
por Anisic Teixeira. Por tltimo, no sentido de pontuar, ¢ gue eniendemos por um
aspecto critico no discurso da filosofia pragmatista de educagio, foi indicado, ainda que
de forma muito geral e inicial a questdo da teoria como um contraponto a 0pgao
exclusiva pelo fazer, chamande a atengio para a consideracio que a reflexao
pedagogica deve dedicar a teoria. A reflexdio tedrica deve recompor-se no cotidiano
escolar. No apogeu do pragmatismo educacional. onde a politica vigente € a do
resultado imediato e Giil, a teoria anda em marcha ré. H3 um retrocesso que precisa ser
corrigide e urgentemente. Portanto, por essa urgéncia justifica-se as preocupagdes
explicitadas nesta pesquisa.

Pensar a questao do significado da teoria para o processo educativo € ymporiante,
no nosso entendimento, pois quando o concreto  deixa o estagio de realidade sensivel, &

possivel "formular questSes”. Saramago (1998) diz: Tudo meste mundo tem wma
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resposia. O que leva tempo ¢ formular as pergunias’™ A Escola ndo tem sido esse
suposto “lugar privilegiado do conhecimento”, pols n#o tem gasic tempo Com as
indagagdes, com as perguntas, mas ao contriric tem se deixado meortificar pelas
técnicas, pelo fazer, pela utilidade, pelo imediato, pela experiénciz singela que esvaziam
& condicio de elaboragio do conhecimento. Mesmo adotando uma nova forma - Escola
Meova — ainda ha vma preccupagio exclusivamente pragmdtica que nio estd voltada para
as indagagdes, mas com os efeitos praticos que as respostas gerardo. Efeitos que possam
atender a demanda de uma sociedade que transformou a educagio em um produto como
outre qualquer. Hoje ndo basta educar, mas ha uma guase obrigatoriedade de formacio
de competencias. Competéncias que poderfio ocupar os lugares gue forem determinados
pela sociedade de acordo com suas necessidades. Entretanto, enquanto essa nao tornar-
se “lugar das formulagGes de hipoteses™ ndo sera validada come “o lugar privilegiado

do conhecimento™,

* Citado em Jormal de Letmas da Academia Brasileira de Letras — 11/1998 — Texto do Acadérmico Antorio
(Ninly: Sgramago, Prémme Nobel,



CONSIDERECOES FINAIS

A mvestigagio do significado da teoria frente a preocupag@o com os métodos
e téonicas do processo ensinc-aprendizagem, qus marca a ftlosofia pragmatista da
educagio, foi elaborada considerando, em um primeiro momento, alouns aspsctos do
pensamento pragmatice. Foi dado destaque as idias de Charles Peirce, William James e
John Dewey ¢ do Blosdfo contemporineo Richard Rorty, refletindo a énfase nas
catacteristicas de utilidade, de pratica, de expeniénela da idela de verdade. Em segida,
foram apresentados alguns prncipios da proposta filosofico-pedagogica da Escola
Nova, tais como mmtroduzidos por Anisio Teixeira. Em especial a questio dos metodos
pedagdmcos escolanovistas que fizeram da sala de aula o espago e local da
experimentagfio, rermetendo o Professor 4 condigio de facilitador ¢ ¢ aluno a condigdo
de centro do processo. Também refletin o esvaziamento teonco que tem sofrido as
praticas pedagogicas, tormando o ato de teonizar wm fardo, difmdindo o idéia de que
aila boa é agquela que ndo cansa, que nido exige labor, pesquasa, elaboragdo do
pensamerto. Por nltimo, no sentide de pontuar, o gue entendamos por um aspecto
critico no discurso da filosofia pragmatista de educagdo, fol ndicada, ainda que de
forma muito geral ¢ micial, a guestio da teoria como um contraponto & opeac exchisiva
pelo fazer, chamando a atengio para a consideragio que a reflexdo pedagogica deve
dedicar 4 teoria.
Tendo, como ponto de pariida da pesquisa, a concepgho pragmatica da educagio,
nasceram questdes, que despontam <omo um ncomodo pessoal/profissional, com

relagiio & pedagogia pragmafica, a0 mesmo tempo que sugeremn reflexGes ¢ pesquisas
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futuras. SAo consideragbes que, apés muita Teflexdo, oscilando entre retird-las ou
registra-las, decidi pelo registro, pois foram de grande vabia para a construgio de meu
amadurecimente académico. Sdo questdes genércas ¢ que recorthe¢o, wm fanto
complexas para um znilise ainda imatura. Mas, insist em confiar na valdade das
mesmas nesta conclusiio (temporaria) da pesquisa. Ousadia, imatunidade cientifica... néo
saberia dizer, mas sei que elas poderio gerar onientagdes que me iMpulsionarac a Novas
investigagio. Ponmo, como prncipais questdes de meu incomodo @ A busca das
“repeitas prontas” para as quesides de sala de aula; ¢ esvaziamento do lugar do
professor no modelo escolanovista; as tendéncias da “moda” que se mnstalatam na
educagio; a educaciio do prazer e do fazer; a rejeigdo du abstragac por parte dos alunos
(e professores), o senso comum pedagdgico; a Lei ds Diretrizes ¢ Bases da Ednecagao
Prasileira: a invasio da educagdo empresa : quahidade total . Enfim, sdo pontos que
tentarei expd-los ao longo do registro, em forrma de pés-eserito, apontando para wm
faturo aprofimdamento cientifico, devido a generalidade e diversidade de situagBes

registradas.



POS-ESCRITOS

A educagido caracterizada pela educagio escolar tem sido terreno para a aplicagio e
expenmentacio das mais variadas concepgdes pedagdgicas emergidas nos thltimos
tempos. Ha uma necessidade, quase aparente, em buscar “1ecertas prontas™ para resolver
os preblemas da educacgio, pnincipalmente agueles que envolvern as situagtes de sala de
anla. Nesta busca, a educagio, através de seus “sijettos™, opta pelos métodos praticos.
Tats aplicacdes, consistern muvitas vezes nas repetigdes de téenicas @ procedimentos
considerados de mator praticidade e utilidade didatica. A funcionalidade esta em alta e
temy que prestar conta de sua eficiéncia na produgio de efeitos concretos para a
sociedade. Nota-se uma certa inconstincla na atuagiio pedagogica dos professores,
quandso estes se deixam conduzir pelo senso comum faltando-lhes o refereneaal tedrico.
Ha uima dicotomia na relagéo teona/pratica que ¢ fecunda no campo da educagdo, sende
a segunda, muitas vezes, propagada, como necassania e indispensavel. Ainda £ a escola
um privilegiado lecus do conhecimento ? Talvez seja questionavel a sua condicio de
produtora do conhecimento, mas mesmo que o estudente nfo produza um novo
conhecimento, ainda € a Escola o lugar de “repasse™, “transrmussio™, descoberias ¢
motivagao para 0 exercicio do “buscar conhecer™, Tais tarefas tomam o Professor um
“sujeito do conhecimento™ , mesmo que esse se esquive de tal condigdo.

Observa-se wm grande anseic por parte das institzigdes escolarss em oferecer, a
sta clieniela, como difcrencial de seu trabalho, as novas tend2ncias em educagio. Ha
uma confusio aparente, quando © que se propaga dessas tendéncias niio sio suas bases

e referenciais tedricos, mas seus aparatos técrico-metodolégicos : desenhos, misicas,
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brincadsiras, cartazes, blocos... e até encontio de formagio pritica para os professores.

Mas onde esta a teona ? Onde se fundamenta esta nova tendéncia 7 Essas perguntas
ficamn, muitas vezas, sem respostas, pois, paira no ar, uma coruvéneia estabelecida, pelo
57180 comum, que institu a educacio como um engodo respeitoso e bem intencionado.
A didatica parece induzir essa conduta, pois ¢ conternplada com & definicio da  "arre
de ensinar bem”, beneficiando-se das formulas, técnicas ¢ métodos, confirnandoe sua
utilidade na atvagio pedagogica. Nota-se uma preocupacio com 2 assunilagio dos
“trugues”, dos "jeitos" dos metodos propriamente ditos, sam que haja, pelo mencs
claramente, um direcionamento para © tednco. Mais uma vsz O que esta em jogo € &
foncionalidade e os efeitos praticos que dela se originara. Os métodos t8m a sua
importincia na educagiio, mas nio sustentam a construgio do conhecimento. Eles
colaboram e sic necessarios, mas ndo fimdamentam. Ao contranio da teoria que £, na
verdade, o proprio conhecimento,

Nio se trata de uma reflexfio de rejeigio & didatica, mas uma refiexio sobre a
significagio da teoria na pratica pedagdgica. Caberia & didética, como arie de ensinar,
esta manifestagio de adesdio 4 teorla, pois é preciso antes ds ¢nsinar, conhecer o que
sera ensinado. O conhecimento nfio ¢ mensuragho de dados ou aplicagio de técnicas
efou engenhosas dindmicas, nem tic pouco pode ser reduzido 4 parafernalia de dados e
superficiais conceitos que ao longo do petiodo escolar se acurunla. A teoma € a
possibitidade de abordar o aprendizado como o inacabado e falivel, coisa contraditona
para 2 didatica ¢ a pedagogia, que profetizam a infalibilidade das técnicas de cada
tendéncia que esta na moda educacional.

A mudanca de procedimentos pedagdgicos nem sempre pode ser encarada como

superficiabidade, no entanio, se essa ndo estiver devidemente findamenta pela teoria,
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sera apenas mais uma forma pronta que traz como novidade "novas maneiras de se
aplicar as velhas téenicas™”_ O ato de teorizar deve mudar a forma de pensar e de ver
as coisas. Mais do que isso, dsve fazer ver aquilo que nfio se via, O ato de teorizar fara
COIM Que a prafica seja tedrica, ou seja, fara com que se cstabele¢a uma relagdo de
cenhecimento permanente e inerente & existéneia humana. A teona conduz & ndo
naturalizacio do rzal, naturalizacio representada pela forga do senso comum no
cotdiano. A mamralizacio dos fatos ¢ uma das grandes ameagas para a vida social e,
portanto, para a educa¢io. Bertolt Brechet, dramnaturgo e poeta marxista, faz no poema
a saghir, 1n “apelo™ bastante pertimente para esta reflexiio:

Nods vos pedimos com insisténgia
Nunca digam — iss0 € patral !

Drizmte dos acontecimentos de cada dia.
MNuma época em gue reina 3 confusso,
Em que corre ¢ sangie,

Em que o arbitrario tem forga de lei,
Em que a unanidade se desumaniza...

Wio digam nunea © Isso & natoral |
A fim de que nada passe por serimutivel. &

Quando a atuagio pedagdgica se estrutura em procsdimentos considerados
absolutos e estes 540 abragados pelos Professores como receitas que daréo ongem a um
novo ¢ melhor ato de educar, a educagio esta diante de um perigoso precipicio. Pode
ser, exatamnente ai, que este novo e melhor procedimento educativo nio s¢ja encontrado.
FEducar ¢ deixar-se educar consiste também no ato de nfio se permifir ver o acabado, ©
pronto, o perfeito. Nenhuma teoria ¢ ponto final, ras construgae provisdna. Ela deve

estar emn fungio de interrogar os limites, especialmente no campo da educagio. A teoria

™ Adsptagiio do dito popular : “remendo novo em roups velha”
¥ Rertolt Brechet 1997 . P. 40 (Grifo n3o presente ro texto original)



A
- & nma construgio cotidiana e, ac mesmo tempo, a partir do cohdiano, mas n2o s

justifica no imediato das dindmicas, técnicas e métodos. Qualquer gue seja a mudanga,
essa deveria ser constituida pela 1eflexio, pela fundamentagio tednca, pela elaboragio
do pensamento ¢ n¥o pelo "achismo” e "badalagio” efémera do uso indevido das
tendéncias pedagogicas, superficialmente diviadgadas. G cotidiano da Educagio € o
redimensionamenio da consimugio de conceitos. Neste contexte, a figura do Professor
nic mais aparecerd como o facilitador efou instumento do ate de educar. Essa
simplificacio que tomou conta da Educagio tern sido, a partir do conceito de teona,
maléfico & mesma. O Professor nfio € aqusle que facilita — pelo menos néc deveria ser -

mas aguele que desperta para a vontade de descobrir, aquele que se preocupa com a
desauforizacéo do senso comum, {..; no enbate ideoldgico ndo basta enunciar a
concepgdo correta para gque os desvios sejam corrigidos. ¢ necessirio abalar as

certezas, desautorizar o senso comam.™

Quandc a atuagho docente s processa pelo apoio e propagagio de uma
educacio ormamentada pelos aparatos pedagdgicos, aumentam as dificuldades de
elucidagio de uma pratica docznts que se firma através do conhecimento tedneo.  Sac
tantos 0s mecanismos que 1eforgam, em professores e alunos, 2 idéia de que teopa €
sinénimo de farde ¢ cansaco, promovendo uma educagio baseada nia pratica do fazer ¢

do prazer.

O modismo do fazer gantha espago e forga na educagdo escolar. A "suposta

descoberta™ de novos métedos € novas praticas pedagdgzica arrebanha Professores dos

rmais diversos niveis da educacio, fazendo-os acreditar na infaltbilidade da proposta em

H g AVIANT Dermeval 1996, P.63
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evidéncia. Proposta sustentada pela necessidade do marketing social servindo de
propaganda do trabalhc das mais variadas institigcdes de ensino. Dessa forma, a teona,
esséncia do ato edncativo, se despede da escola e da pratica dos docentes, viahilizando o
surgimentc de uma geragio reduzida ao fazer, alimentande a importincia do
pragmatismo na Escola e na Sociedade
{Outro aspecto que muito chamou-me atengdo ao pesquisar ¢ cunho pragmatico
do movimnento escolanovista de Anisio Teixera for a introdugdo de um pensamento
educacional coletive — “semso comum pedagogico™ gue propagoul a urgéncia de
métodos ativos € dindmicos tomando & sala de aula um espago de experimentacio e de
ensaios para a vida. Ao incentivar os meétodos ativos em sala de aula houve uma
explosio das mais variadas {Soricas promovendo os trabalhos de grupo como essencial
a0 processo de aprendizagem ¢ de construgdo do conhecimento. Nota-se um apelo
demasiado a este procedimento, reduzindo as caracteristicas da "produgio de sala de
aula” em trabalhos grupais. Grupes que nem sempre séio formados a partir de critérios
coerentes e pedagogicos. A justificativa, para a adogdo dessa idéia, fol a de construir
coletivamente & derocraticamente o conhecimento, Partindo da discussdo e do centro
de interesse de cada umn esperava-se¢ uma mmelhor resposta dos alunos para o que se
pretendia fixar como conteiido. Tal procedimento tornou-s¢ modisio e parece fer
servido como canal de esvaziamento do conteiido. Uma das aliadas desse processo foi a
psicologia, evidentemente esta traduzida por um "psicologismo” desenfreado que
propagou a urgeéncia da perticipagiio do aluno nas atividades escolares, bem como a
compreensiio exacerbada dos limites de aprendizagern do aluno.
Os Orientadores Educacionais e Pedagdgicos - por minha condigdo de

Pedagoga & aqui que enguadro a descontmgio/construgio que me envolvi a0 longo da
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pesquisa - ganharam espago e "antondade”, mformandoe e onentando os docentes para

bem hdarem com os ahmos em seus limites ¢ dificuldades, Uma frase acompanhon e
ainda companha os orientadores da escola - " Essc aluno tem limites ¢ precisa de mn
trabalho diferenciade. Mo significa dizer que a compreensdo dos limites ndo dsva
fazer parte da atiagio docente, rmas refletir sobre os exageros gue foram tomando
conta, ingenuarnente ou nidc, do condiano escolar, principalments da sala de aula e do
Iugar do professor.

O mesme acontecsu ¢om a cormpreensao socioldgice dos fatos.  As questoes
socials vern marcando profimdaments a histéria da educagio brasileira. Essa ¢ uma
realidade bastante discutida e refleuda. De fato, ndc ¢ possivel falar em educaglio,
deixando de fora esta realidade. No entanto, naquile gue se pode denominar como
"irabalho produtivo em sala de aula”, essa suposta compreensio sociolégica dos fatos
chegou impregnada do que se pode nomear de "sociologmsmo”, ou seja a acsitagdo dos
problemas sociais como a grande € talvez Gnica questiio da nio aprendizagem. E de fato
uma séria questio, mas nado é a verdade total. O aluno com problemas sociais pode nao
conseguir aprender se nfio for motivado pelos métodos ativos. E interessante nofar, que
por causa desse discurso sociologico, muitos professores, Diretores e Orientadores,
guiados pela sensibilizagho e pelo respeito a reabidade do ahmo promovem sem
perceber, uma fatia de "exclusfo social®. Essa fatia se caracteriza pelo abono =
compreensio das faltas dos alunos em sala de aula. Auséncia sempre justificada por
causa de sua condi¢io social : teve que trabalthar; ndo tinha o dinheire da passagem; o
pai bateu ng mée... e por ai adiante. Percebe-se uma realidade contraditdria. Na medida
e que a auséncia do aluno se justifica socialmente, este vai dia-a~dia sendo excluido da

parficipacio escolar. Mesimo que a escola nfio seja estruturada de forma ideal, ele ainda
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g através de seus aparatos, urn ponto de encontro, de amadurecimento, de "pequenos

saberes” de idéias discutidas que podem com o “labor cientifico™ constituirem-se em

comnhecimentc. Portanto, permitir que o aluno se afaste do seu espago € contnbuir com a
exchisio, ¢ contnbuir, no senudo de ndo institwir a cidadama:

Se toda Commnidade Politica se caracteriza pela coexisténcia

de varias wadicdes, & escolaridade tem significado particular, A

Escola, de fato, instity a cidadania E ela o lugar onde as

criangas deixam de pertencer exclusivamente a familia para

intgprarem-se numa commnidade mals ampla em que os

individuos estdo reunidos ndo por vinculo de parentesco ou de

afinidade, mas pela obrigagio de viver em comum. A Escola

institui, em ourras palavras, a coabitagio de seres diferentes sob
a amtoridade de uma mesma regra ™

Uma discussao muito cormum nas reunides pedagdgicas e conselhos de classe
¢ a falta de significagdo da escola na vida dos ahinos. Nota-se que hd um "discurso
generalizado” sobre esta questio. Parcee ser este o grande "problema da educagio no
pais". Evidentemente nio se pode negar a necessidade de uma reflexdo sobre as
significagdes das Institmigdes na vida dos individuos, ¢ principalmente da sociedade.
Este é um tema diversamente abordado e de grande abertura para novas discussdes, mas
que nio foi intento aprofimdi-lo nesta pesquisa. O que vem incomodando neste discurso
sobre & significagiio da escola &, exatamente, sua condi¢do de ligar a escola a vida, as
experidncias praticas, aos interesses do alunc. O papel da escola parece fer se tomado
nm tamto "real e concreto demais”. Assim, uma idéia presente, atualmente, no meio
escolar, seja para os docentes, como para os discentes € a idéia de resignificagho do
semtido escolar baseada na escola de vida, na escola ativa. Neste contexto, aprender

tornou-se poder comtar as experiéneias de vida e participar opinando sobre wn tema

¥ CANIVEZ, Patrice -1998,. p. 33
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pioposto. O "resto" € fardo e desinteressante pois estd deshigado do dia-a-dia € da

experidneia concretz. O impasse talvez nio esigja na reflexfio sobre a falta de
significagédo do sentido escolar, mas na Iterpretagio que se faz das mais vanadas
reflexdes sobre ¢ tema. Muifas inclusive, sfo feitas por anfores de admirivel
aprofiundamento t2orico e que com certaza ndo pensaramn no esvaziamento da atdagio
docente e do processo de ensmao-aprendizagsm |

Como s& pode notar, { assirn como acontsce ¢om outras mndangas ) para que 08
ideais do nove modelo escolar pudessermn florescer, for preciso uma apresentagio
explicitz do antigo modelo, gque s2 quena suplantar.  Evidenciou-sz a preocupagic de
tomar a 2scola um lugar atraente, sem que fosse praciso as velhas teenjeas dogmatizadas
da escola tradicional. Fixagio, ligdes decoradas, contenidos Iivrescos, memornizagio séo
aches banidas pelo novo modelo escolanovista. Ssnde pensadas como técnicas pala a
aprendizagem, de fato sio questionaveis, mas a discussdo sobre o novo modelo se
assenta na substitmcdo das velhas  técrnicas, consideradas como cansativas,
deseducativas, controladeras e bloqueadoras da aprendizagemn, pelas novas técrucas
propagadas pela escola nova : trabalho de grupe, passeios pedagégicos, cartazes,
dramatizacdes e demais aparatos. Todas compdem a estruturagio do que ¢ considerado
como novissimo am educacio. Se na escola tradicional o ato de ensinar tomou-se
apenas doutrinagio, o que se pode dizer do novo modelo ? O que a escola nova entende
como conhecimento elaborado e labor académico ? O que substtuira & farugerada
doutrinacio da escola tradicional 7 Se antes havia uma estrutura fechada demais, hoge ha
1m quase permissivismo pedagégico que aceita qualquer coisa como aprendizagemn. Ha

uma parafernalia de coisas que circulam na educagio e nas escolas gue vém desfocando
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o sentido de ser da sala de aula ¢ do momento especifico que, por muito tempo, foi
conhecido como aula.

Toma-se incornoedo o questionameanto do que vem a ser exatamente wma arfa, ja
que os adeptos do escolanovismo comsideram qualquer bate papo, filme, debate,
produgiio coletiva, festas, trabalhos de confecgdes como aula. Quem ousar dizer que
ngo ministrou sua aula por causa de wm ensaio para uma festa do dia das mies serd
prontamente comgido através de uma pergunta propria da proposta da escola nova
Mas nio seria este momento um momento de aprendizagem, logo também pode ser
caracterizado como aulo ?

O ativisme parsce ter sido bem aceito no meio educacional, Serve de alibj para
rinitos que fazem da sala de aula e da escolu espago descormpromissado com a pesguisa
¢ com a reflex@o tedrica. Nesse novo modelo, cultiva-se uma espécie ds inversio de
valores, pois agueles que s30 apontados como professores sem COMPromIsso ¢om a sala
de aula, podem justificar-se pela prépra imagem do modelo: "com as expensncias
tamnbém se aprende "

Nesse novo modo de pensar a escola € sen cotidiano, é obvio que o papel e
Ilugar do professor tomaram-se confuso fme detive um POUCO mais nesta questdo, pots
Tolar do lugar do professor ¢ necessaiamente Jalar de priticas pedagdgicar ). Este,
acostumado com o aptigo modzlo - & talvez acomodado a ele - vé-se fiente & frente com
a Escola Nova. E gentilmente convidade a "despir-se” da roupagem antiga ¢ "vestir-se®
com um "novo modelo”. Até aqui, encontrava-s¢ como centro do processo. Sentia-se
responsavel pela aprendizagem e detinha o "controle” da situacio pedagogica. Desse
Ingar que era Gnica e exclusivamente sen é que o Professor falava Cada um tem, ou

pelo menos deveria ter, um Iugar que é seu & do qual nio pode zbrir mo. Uma lacuna
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nao preenchida pode nfio permitir o entendimento do contexto. Assirn acontese ao

destitui-lo de seu lugar, pois ja nfio sabe de onde fala e nem qual o discurso a ser
defendido, permitindo entre o que faz e o que deveria fazer, Relagio essa que pode
provocar confuséo, decspeio e desorientagiio por parte dagquele que procura quem fala
de um Iugar deterrninado e qus sabe que pode ser projetado como referencial, fmesmo
que esse s¢ ache semn tais condigdes para ser um referencial). A questio do referencial e
da projego € mais de escolha de quem projeta do que para aquele que for projetado. A
este tltmo, cabe a postura de respeito a imagem que foi feita de si. A negacio desta
realidade pode ser maléfica 2 ambos. Was relagdes inerentes & atragdo do professor -
relacionamento, tratamento, responsabilidade com o conhecimente elaborado e com &
prodigdo de novos conceitos - também ¢ comum surgir as relagdes de identificagio com
a sua figura. Mnitas vezes ¢ aluno nio sz identifica com o professor, mas com suas
variadas formas de se menifestar nas relagdes diarias E possivel ¢ até compreensive)
que as referidas identificagdes sejarn Tespeitadas e até trabalhadas como catacteristicas
das relagGes humnanas. No entanto, ao se escolher a categoria Professor, ja estd colocado
i pressuposto de condigdo - o professor e ndio seus pseuddmimos e "disfarces” (talver

aqut ¢ encatxe melhor "performance™.
q per

Em sus atnagfio o professor vem muitas vezes, com sua permissdo ou ndo, sendo
substituide por wm novo personagem, sendo inclusive um para cada ato, ou quem sabe
todos simultaneamente no palco que se tornou a sala de aula e a escola. Para que sgja
aceito e valorizado (se ¢ que pode se charnar isso de valonzagio}, ele assume para si
varios papeis, sendo confundido com pai mde, amigo, companheiro, orientador,
facilitador, satisfazendo-se cam ¢ esvaziamento de seu tmico & singular papel e lugar -
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- ser professor. O modelo escolanovista vem, mesmo que devagar, reformulando e

remodelando a figura do professor para que este atenda a seus apzlos.

A retomada do lugar de cada um parece ser uma relevante discussio ao se

discutir a propagagic do escolanovismo, Nio se pode pensar em uma educagio que

reduz o professor a facititador. Parece pequenc demass. O lugar do professor deve estar

garantido em qualquer modelo ds escola. O lugar e espago do  Professor deve fazer
diferenca. Seu discurso deve ser discernido dos demais. Este deve SeT U e NnAo apenas
mais um no processe educacional. Na autenticidade e no assumir de seu papsl de
professor, ele colabora para a harmomia do processo de aprendizagem. Ao sair de sua
omissdo, ao desvendar-se, a0 expor-s¢ e a0 assumir o sen higar, nio gera confusdes
sobte sug "fioura", mas cria a possibilidads de recomerem a ele sempre que
necessitarem do Professor, buscando-o, de forma condizente, com a categoriz que
1epresenta, dando espago para que as demais categorias atuerm assumindo tanbem seu
ugar e papel.

Néo cabe ac professor "dar” ou "nagar” & cidadania ae sen aluno. £ na construgao
coletiva da sala de avia e da relagio escolar que professor ¢ aluno se fazem, se
acontecem e penmitern que ¢ outro igualmente possa acomtecer. Neste contexto de
construgdo coletiva da cidadandia nio eabe pensar o professor como wmn facilitador. Esse
¢ um adjetivo que reduz o professor a mero instrumento. Sua autoridade acadérnica é
retirada. Parece claro que enquanto o professor achar que necessita sair de seu lugar, ou
sgia "se demitir de seu lugar”, nio sera possivel construir uma escola coerente. O
Professor deve provocar no ahmo o desejo de busca ¢ desvelamento e, nessa tentativa

construir sua autonomia. O aluno deve encontrar na identificagiio com o sen professor o
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sentido de sua permanéncia em sala de aula e na escola. O respeito pelo aluno e pela
educagdo nao s2 faz pelo abandonc da categeria de professor. Ao confrasio, esse
Tespeito parecs ganhar respaldo gquando os papéis sio preservados. Tratar 0 ahmo corno
aluno ndo parece ser ato de desrespeito ou indignidade. Tratar alguém como aluno €
poder dedicar-se a sua causa : cientificidade, descoberta de novos conceitos, reflexio
des valores, busca da intelectualidade, pesquisa, motivagio para a leitura. O Dicionario
da Lingua Portuguesa define "aluno" como : "Pessoa gue recebe instrucio elou
educaciio, em estabelecimento de ensino on particdarmente”® Nio hé nenhuma
injusti¢a ne fato de mrata-lo como aluno. Assim, como também nio é dascase qus ele
reconhesa sew professor, apenas como Professor, pois essa € a relagho que deveria ter
lugar privilegiado na escola. E evidente a carfneia de Pals, IMHss [SSponsaveis,
govemnantes competentes, lideres sindicats atuantes, médicos, engenhetros, arquitetos,
advogados, psicdlogos, religiosos e outros profissionais coerentes com © seu lugar e
papel. No enfanto, nfo cabs ao Professor ser urn pouco de cada um. Ele precisa tornar-
se intewamente Professor. Esse € um grande desafio para o professor que atua sob a
vigilazneia de uma Let de Educa¢io moldada pelo modelo da escola nova que coloca o
alunc como centro do processo de ensino-aprendizagem. Sua presenca foi desfocada.
Factimente pode ser substituido pela TV, pelo Video, pelo computador ou por algmma
técrica inferessante desenvolvida pela equipe técmico-pedagogica da escola. E a idéia
propagada pelo sense comum pedagdgico que ordena a execugio do que € 1t para o

INomento.

2 HOLAND A Aurdlio Buarque. Diciondrio da Lingua Portuguesa
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O Professor passa a condigio de “promofor do utifitarisme™ Nio frata-se
da negagao do cunho pedagomico educative de tais instrumentos e procedimentos, mas
este vem sendo um dos grandes problemas que assolam a educaciic brasileita. O
referencial académico desfocou-se, perdeu espace ¢ povilégic. Reflexfio e teonia sho
“coisas” para filésofo e nio para aluno ativo.

A0 ¢itar “atuagiic docsnte”, cabe ressaltar que 2 expressic definiu, ao longo da
reflexdo, a relagido Professor/Escola nio aspecto exclusivamente pedagogico. Pedagdgico
que se Jymita a questio do papel do Professor come motivador para a busca do
conhecimento, ndo sendo, portanto, consideradas as demais questdes que envolvern o
cotidiano escolar. A nossa pretensio fol discutir o grande dssafio que se tornou ser o
motivador do conhecimento, em um modsalo de sociedade gue enfatiza as habilidades
praticas ow's uma “gualidade total”™. O modelo escolanovista, apesar de ter o sen
ideario findamentado na 1déta de construcio dos homens do future, serve com muita
propnedade a sociedade contemporinea. A escola nova e seus aparatos € relegada —
assum como a verdade do propnio pragmatismo — & sua condigio utilitinia, funcionalista
€ pratica para 3 sociedade. Assim, como a escola nova, a sociedade esta preocupada
com 03 “efeitos praticos™ fundamentada em uma politica de resultados.

O aluno ndo pode ser cobaia ¢ a Educagiio ndo pode ser um campo aberto, sem
restngdes, para as expenimentagdes. Talvez, necessirio seria uma “verdade ética™, no

campo educativo. Com a implantagdo dessa verdade ética, tornaria possivel a seleciio

¥ Modelo de Admistragdio empresarial baseado nas habilidades pessoais, no funcionalisme e no
gerenciamento da produtividade dando énfase < mais veriadas formnas de técnicas e comportamentos para

atrair o “cliemnte”, asseguranda o lucro da Empresa em questio.
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coerenite daquilo que de fato pode se transformar aplicavel 4 sala de aula. Parece haver

por parte dessa tendéncia da “gualidade total” um equivoco, tomando por “niovidade™
gualquer “corriportamento efou meta™ qus sdo promovidos pelas pubhicagdes o séne
preparadas pelo moedslo empresarial. Essa condigio vem fortificando a defesa da
escolafempresa onde o conhecimento passa a ser, pelo menos aparentements, ¢ menos
importante.
O Professor ¢ 2 escola em sua totalidade, se viem obrnigado a se revestiremn de

uma nova mnagem. Sua clientela exige aulas dindmicas e alegres, com mais visual e
menos leitura, consequentemente com menos produgio. Nao que isto sefa mma opgio
consciente por parte do aluno. Na verdade, nio parece ser um proposito analisado
escolhido. O que parece acontecer é ¢ mfio entendimente sobre o que € uma “aula” e
qual € o real papel do Professor. Essa confusio de que aula & uma parafernidhia de
mstrumentos, de multimidia, d= dinémicas, jogos, bats papo, trabalhos de grupo,
filmes... tem provecade o esvaziamento da tarefa do Professor. Esse tem se perruido
ser substitnido, tomado-se um “facilitador™, as veze, de muito boa qualidade, mas
somente isso. E 1l para muitos, adenr esse novo Jjeito de ser professor, pois ao
contrario seré descredenciado por sua propra clientela, 7a que essz também foi
absorvida e envolvida por essa nova consciéncia de sociedade e de escola

Neste novo modelo de ser Professor, nio ha divida qUE SeTA TISCEssano um
remodelamento das apdes. A necessidade social exige o surgimento de dois tipos de
inteligéneias que Lyotard chama de  “inreligéncia rraofissional” e “imteligéncia

téonica™ ** . Os termos utilizados pelo autor, parecem expressar e extemar, de forrma

* LYQOTARD. Jean Femigois 1908 P00
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bem clara, os objetivos da auséneia de teonia na sala de anla : profissionalizacde e

recriologizacdo, portanto, justifica-se nesta condigio o apopeu da “gualidade total” e a
propagagdo cada vez maior de ¢ursos de habitidades profissicnais.

A necessidads social de resultados imediatos e "concretos” empurram a
educacho para a adesdio das comentes pedagdgicas que apregoam ¢ fazer ¢ o agir como
objetivos do ate de educar. O cardter reflexivo, o ate de teorizar (apéo inerente e
primetira na educacdo; NAD vem sendo prionzado. Tomaramm-se cOMuns expressdes
como: "aprender aprender”, "Fazer acontecer”, "Educagiio do fazer” | "Aprender para
fazer". Segundo o "Relatonio para a UNESCO da Comissac Internacional sobre
Educagho para ¢ século XXI (2001) a Educacdo do sécule 33 deve firmar-se em
quatro pilares : “Aprender a corhecer”, "dprender o fuzer”, "Aprender a viver untos,
aprender @ viver com os outros™ e "dprender a ser”. Vale ressaltar a justificativa da

escolha dos pilares -

"Dado que oferecers meios, minca antes digponiveis, para =
citculacdo ¢ =rmarzenamento de informacdes e para =
comunmicacio, o préxamo século submetera a educagdio a uma
dura obrigagdo que pode parecer a primeira vista contraditoria
A Edocagdo deve rransmitir, de faro, de forma macica e eficaz,
cada vez mas saberes e saberfarer evolutivos, adaptados 3
civilizagio cognitiva, pois sio as bases das competéncias do

A edueacio cabe fomecer, de algum modo, os mapas de um
mundc complexo € constanternente agitado e, ap mesmo tempo,
a biisspla que penmita navegar afravés dele.

Para poder dar respostz ao conjunto das suss nmssdes, a
educacio deve organizar-se em torno de qualtc aprendizagens
fundamentaiz qoe, a0 longe de toda a vida, serio de algnm
mods para cada individuo, os pilaes do comhecimento -
aprender a conhecer, isto ¢, adquiir os instumentos da
compreenséo, aprender a fazer para poder agir sobre o meio
envolvente, aprender a viver pmtos, a fim de participsr e
COOperar com 0= outos em todss as atividades hnmanas,
finghsente aprender a ser, via cssemcial que integra as trés
precedentes. E claro que estas guatro vias do =aber constifzern
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apenas uma, dado que existern entre ¢las miiltiplos pomtos de
contato, de relacionamento e de permta.®

Os quatro pilares apesar de externar uma preocupagio com a Educagdo do

século XX ndo rompem com o século XX, Ao confrino apresentam-se de forma

harmoniosa - mesmo gue niic fosse essa intenglio - com o que Anisio Teixeira pensava
de urna Educaciio como norteadora da sociedade de s=n tempo. Retomaremos uma idela

de Anisio (2000) ferta antenomments ;

Nio se aprendem somente idéias ou fatos, aprendem-se ainda
atitudes, ideais, aprecia¢des. Para aprender uma ideia oun
informagio, en pOSS0 prepardar, mesmo nd escola tradicional, um
ambiente eficaz. Devo apenas dispor as condigdes para o
exercicio daguele conbecimerto novo - 2 agua € composta de
oxigénio e hidrogénio, por exemplo - & praticar com a crianga
ate que ela aprenda.

Mas se £u quiser énsinar 2 nma oianca a ser boda nio ha
meia de fazé-la praticar bondade e ter as satisfacdes que o
exercicic da bondade poder trazer, sem qus na escola haja
condiches socims rems que desenvolvam o sentimento de
hondade.

Nio se pode praticar tolerfinciz e bondade como se pratica
aritmétca

Logo, se a escola quer ter nma fimgiio integral de educagao,
deve organizar-se de sorte que & crignga encontre a Lm
ambienre social emn que viva plenamente. A escola nio pode ser
uma simples classe de exercicios intelecinais especializados.

Assim, é = nova paicologia da aprendizmpgem que obriga 2
wratisforniar a £scola em um centro onde =e vive e ndo em om
cenire onde se prepara para viver.

Nas duas concepgdes hé um direcionamento para o carater pragimatista da
Educagio. Esse dado converge para 0 pensamento de Peirce, pois este sustenta a tese de

que o tico significado de urma idéia reside nas conseqhéncias praticas gue dela possa

¥ DELORS Y2001, p. 90
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inferir. A Educacio £ consequentements a escola, tomaramn-se referencialmente

pratica.

Fare que se possa clarificar este processo, € de grande valia que se recorde,
brevernente, ¢ que acontscen com o “Construtivismo” Mcetodo o apregoado e
divulgado gue tornol-se o “suposto salvador” da Educagdo ¢ do processoe de construdo
do conheciimento. Muitas escolas usaram o chavio de “Escola Construtivista™ para
chamar atencio da clentela. Quantos “cspeaalistas em educacho™ gus mirustraram
palestras, tracaram metas, langaram-se na “pratica construtivista”™ Alammante foi o
nimmero de Professores e Professoras se intitularam como “construtivistas™ assumindo
alzumas das téenicas do construfivismo, como se estas exphicassem em seu tedo o que
seria de fato ser ““construfivista™ .

Agbes Pedagdgicas tais como, ndo comgir erros, uttlizar folhas em branco para
a criagio de desenhos, trabalhos manuais com sucatas, conversas sobre 2 vida e a
rezlidade... foram legitimadas como “apdes inovadoras e transformadoras da Educagac™
No entanto, talvez muitos dos que se professaram construtivistas nho tiveramn contato
com o Pensamento de Piaget farmpouco com sua psicogénese. O Constutivismo for
aderido como um “conhecimento acabado™ & absoluto. Tal performance foi bastante
maléfica. O que mteressou forarn os “cfeitos praticos™ gue esse metedo frouxe. O
construtivistmo passot a ser uma espécie de aplicagiio da Escola idealizada por Anisio
Teixeira. Nele o modelo escolancovista ganhou forga e muitos adeptos. Na verdads,
imvadin os espagos pedagogicos como a “grande novidade™ para agueles que quisessem

dizer ndo & escola tradicional. Piaget, esclarecs :
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A grande ligiio contida no estude da Génese cu das géneses, €
pelo contrio, mostrar gue nEo existe jamais conhecimentos
abzolutos. 1sto significa dizer, em outras palavras, seja que mdo
¢ génese, inclusive a elaboragio de uma tecria nova no estado
amal das ciéncias, seja que a génese recna  indefinidamente
porque 25 fases psicogenétcas mas clementares, sdo elas
mesmas precedidas de fase de algum modo organogenéticas,
etc. Afirmar a necessidade de recuar 4 génese n#o significa de
modo zgum conceder um prvilégio a tal ou qual fase
considerada prisneirs, absolutamnente falando : é, pelo contrério,
lembiar 3 existéncia de nma construgio indefinida &, sobremdo,
ingistir no fato de gue, para compreender suas razdes e seun
mecanisma, € preciso conhecer towdas as suas fases, cu peio
menos, ¢ maximo possivel. ™

Ao trazer o esclarecimento de Piaget, ndo se projeta wina adesdc ou refeicio ao
sel “pensamento pedagdgico™, mas uma tentativa de apresentar que tambsm sua teona
foi esvaziada pelos “suposio construtivistas”, que unportararn dela somente as receitas
prontas e os efeitos praticos de sen pspsamento. Os adeptos do Construtvisimoe,
bastararn-se em assumir como “verdads pedagdeica™ um modelo cujo seu pressuposto
espisternolégico foi relativizado pelo “fazer acontecer™ através dos metodo € das
técnicas que foram uthzadas. O Construtivismo somente podena frazer movagdes
educacionais se nio tivesse sido entendide simplesmente como tecnica. Essas, sem
dnivida, podem ter sido benéficas, se tratando do afSmero, mas niio produzram nas
bases da Educaciio, as mudangas necessarias, pois foram somente de técricas utihzadas
em um determinado contexte, mas que nio coniribuiram com a constugic do
corthecimento tedtico, exatamente por nio ter defimda a metodologia na qual estavam

" Plager (1993) - piz 4
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O Exemple do construtivismo traz & tona a complexidade da Educacio do fazer.
A pratica tormou o lugar da teoria. O modelo ativo-fecnicista da Educagio delega &o
metodo & as tecnicas & sustentaco das agdes pedagdgicas ¢ das pesquisas,

As pesquisas escolares, que deveriam dar hngar a5 descobertas, 4 iniclago
da ctentificidade, esgotam-s2 na coéHpia dos Divros adormecidos nas bibhotecas.
Apresenta-se, messe comtexto, ¢ qus pode sar denommade como  “hipocnisia
pedagégica™, pois aluno e professor sz envolvern na  farsa do aprender € do ensinar
Como este modelo de Educacio, mais precisaments a Educagio Escolar, em suas agdes

sdagogicas, podera gerar o descontentamento com relacio as respostas mal dadas ?
Como podera meentivar o “prazer” de ir além ? Quarndo gastara tempo Jormmulando ax
pergunfas”. 7 A Escols nio tem sido esse suposto “lugar powvilegiado de
conhecimento™, pois ndo tem gastado tempo com as mdagacdes, com as perguntas, mas
a0 contréanio tem se¢ deixado mortificar pelas técmicas pragmaticas que csvazam a
condigdo da elaboragac do conhecimengto. Mesmo adotando uma nova forma (Escola
Mova) amnda ha uma “farsa pedagtgica™ que nfic esta muito preocupada com as
indaga¢des, mas com os efeitos praticos que as respostas gerardo. Enquanto essa ndo
tomar-se “Ingar das formulagdes de lupoteses™, a teona ndo serd  validada como
referencial prumeiro principal do processo.

Educacio na defimcio do Dicionario da Lingua Poruguesa € - 1- Ate ou efeito de
ecducarise). 2- Processo de desennvolvimento da capacidade fisica, mielectual e moral
da crianga e do ser humano em geral”. Sendo assim, € delegado 4 Educagido a
responsabilidade de desenvolver as habihdades do ser Humano em suas trés principais
vertentes: Fisica, Intelectual e Moral. A Escola, ao longo da histéria, tornon-se o lugar

da Educagdo, portanto, esta deve conduzir, por sua agio, o ser humano ‘a  “plenitude”
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% tomando-o capaz de se relacionar consigo mesmo, oM 05 OULTOS € com o mEdo.
Messa perspectiva o ser humane assume sua condiciio de Cidadio. Cidad&o, entendido
cOmo na propna etmologia da palavra: aguele que habita @ Polis, ou seja o habiante
da Cidade. Portanto, n#o hi Cidadama se nao houver wm envolvimento ativo na vida
pablica da cidade (sociedade). A nogio ¢ a pratica da Cidadania devermn estar
intimaments ligadas a0 processeo educativo, para tal, urge que a educagio subsidie o
mdividue na busca da cidadania, estado, no satanio, que somente lhe serd  permutido
concretizar  se o processo educacional, através de suas acdes pedagogicas, estiver
fundamentado em  pressupostos epistemologicos racriando o “ate educative™ como ©
ato de “claboragdo do pensamento™ ¢ nio sinplesments como ¢ “planejamento do
fazer™.

Engquanto as agdes pedagogicas nde estiversm fundamentadas por pressupostos
epistemologicos, essas nio passardo de mera reprodugio. A t2ona continuara sem Iugar
e serm espaco ra educagao escolar.

O ato de educar muite mais do que aplicagio de métodos e téerdcas deve ser um
espago de elaboragio do pensamento, levando em conta que, para produzir, € preciso
compreender. Nessa compreensao, oriunda do pensamento elaborado, nio mais casusal
{senso comum), o ser humano iora-se habilitade para assumir o agyr consciente,
posiciorando-se no enrso da histona.

Na condigiio de ser que elabora seu pensamento e que 34 ndo aceita respostas mal
dadas, mas que gasia fempo em fazer as pergunras, podera se concretizar nas relagbes

soclals € na produgéo de novos conhecimentos ou reelaboragio de conhecimentos j&

® Pimimde estendida como 2 integracio e s hanmomizagic das trés vertentes ; fisica, imtelectual € moral.
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universalizados., Nisto consiste o papel da Escola, lsgitunadas por suas agocs

pedagdgicas.
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