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Aos professores da Rede Publica Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro

Em 1996, o Nucleo Curricular Basico MULTIEDUCACAO foi

encaminhado a toda Rede Municipal de Ensino da Cidade do
Rio de Janeiro, tendo como pressuposto “lidar com os multiplos universos
que se encontram na escola” (NCBM, p. 108), buscando a unidade na
diversidade.

Na Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacio de
Jovens e Adultos, procuramos desenvolver um trabalho de qualidade,
promovendo a aprendizagem e privilegiando uma proposta que traz
para dentro da escola a vida, o dia-a-dia, o mundo. Esse mundo passa
por constantes transformacdes e a escola precisa acompanhar essas
mudancas. Por isso, a necessidade de atualizacao do Nucleo Curricular
Multieducagdo, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
em seus Principios Eticos, Estéticos e Politicos.

Fazemos parte da historia da educacdo da Rede Publica Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro. Histdria de uma rede coordenada por uma
Secretaria Municipal de Educacdo, formada por 10 Coordenadorias
Regionais de Educacdo, abrangendo 1055 Unidades Escolares, 241
Creches, 20 Pélos de Educacdo pelo Trabalho, 9 Nucleos de Artes,
12 Clubes Escolares, 1 Centro de Referéncia em Educacdo Publica, 1
Centro de Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos e o Instituto
Helena Antipoff — Referéncia em Educaciao Especial, compreendendo
funcionadrios, professores e alunos.

E uma histéria marcada por lutas, sonhos, projetos e que vem
objetivando a garantia do acesso, permanéncia e €xito escolar de todas
as criancas que, como alunos desta rede, t€ém o direito a livre expressao,
a interacdo com os seus pares, ao didlogo com os professores, direcio e
outros profissionais, exercitando, assim, a sua cidadania.

Acreditando na democracia € que optamos pela valorizacdo da
representatividade como um dos eixos desta gestdo, identificada na



formacao de diversos grupos: Conselho de Dirigentes, Conselho de
Diretores, Conselho de Professores, Conselho de Alunos, Conselho de
Funciondrios, Conselho de Responsaveis, Conselho Escola-Comunidade,
Grémios, Comissao de Professores e Representantes dos Coordenadores
Pedagogicos. Desta forma, estabelecemos com a comunidade escolar
um processo dialdgico, desde 2001. Foram ouvidas multiplas vozes:
da comunidade escolar e das Coordenadorias Regionais de Educacao.
Expectativas, conceitos, criticas e sugestdoes foram apresentadas. Foi
nosso objetivo instaurar um tempo de gestdo participativa, valorizando as
muitas experiéncias que emergem do campo e as historias do cotidiano
dos diversos atores envolvidos no cendrio educacional da cidade do Rio
de Janeiro.

A partir dos encontros com esses diferentes segmentos, varias sugestoes
de temas para a atualizacdo da Multieducacao foram encaminhadas.
Elencamos os temas prioritdrios, a partir das proposicoes feitas, sendo
aceitos e incorporados as duas séries publicadas: “Temas em Debate” e
“A Multieducacdo na Sala de Aula”.

Dentre as diversas acdes da Secretaria Municipal de Educacdo na
producgdo dos fasciculos, destacamos o trabalho dos professores na
elaboracdo dos textos. Sendo assim, houve féruns de professores da
Educagao Infantil, Grupos de Estudos dos professores regentes de Sala
de Leitura, Grupo de Representantes de professores das diversas dreas
do conhecimento e de professores da Educagdo de Jovens e Adultos.

Esperamos que a discussdao do material produzido continue em todos
os espacos das Unidades Escolares, das Coordenadorias Regionais de
Educacio e nos diversos Departamentos do Orgdo Central, permitindo
reflexdes e conclusdes.

N ’

Son aria Cotréa Nlograbi

Secretdaria Municipal de Educagdo



REFLETINDO
SOBRE 0 TRABALHO NO
1° CicLo DE FORMACAO

Neste fasciculo, pretendemos refletir sobre o trabalho no Ciclo
de Formacao.

Apresentamos, a seguir, um breve histérico do processo de
implantacdo e implementacdo do 1° Ciclo de Formagdo, na Rede
Publica Municipal de Ensino do Rio de Janeiro.

O Nucleo Curricular Basico Multieducacdo, elaborado com a
participacdo dos professores das escolas, ao final de sua construcao
(1996) referendava, uma organizacdo escolar em regime seriado.
Posteriormente, no ano de 2000, foi implantado o Ciclo, objetivando
o atendimento aos alunos com 6, 7 € 8 anos de idade. O Documento
Preliminar enviado ao campo apresentava as orientagdes bdsicas
para esse trabalho.

Com a Portaria E/DGED n° 08 de 04/01/2001 sao criadas as Classes
de Progressdo para os alunos que ingressaram na rede de ensino
tardiamente e, também, aqueles que ndo concluiram o 1° Ciclo com
sucesso, necessitando de um pouco mais de tempo para que lhes fossem
ensinados os conhecimentos e valores necessdrios a continuidade da
sua escolaridade’.

Em 2001, o Departamento Geral de Educa¢do — E/DGED — reuniu
os professores do Ciclo, com o objetivo de ouvi-los, conhecer suas
expectativas, criticas e sugestdes. Nessa ocasido, eles solicitaram
maior aprofundamento das questdes relativas ao sistema ciclado.

' Em 2007, com a ampliagdo do Ciclo de Formacao para todo o Ensino Fundamental da Rede Publica
Municipal de Ensino do Rio de Janeiro, as Classes de Progressao foram extintas.



Foi oferecida, entdo, uma proposta de Formacao Continuada aos
professores do Ciclo e da Progressao, dando-lhes a oportunidade de
aprofundarem seus conhecimentos.

Valorizando a representatividade, o E/DGED propds a criagdo
das Comissdes de Professores, objetivando a discussdo de temas
pedagdgicos. Instalou-se assim, mais um processo dialégico
entre 6rgdo central, 6rgdo intermedidrio e escola, propiciando a
apresentacao de diversos temas para a atualizacao da Multieducacao,
sendo um dos mais indicados o 1° Ciclo de Formacao.

Ao ser elaborado este fasciculo, priorizamos discutir sobre
os processos de apropriacdo da leitura e da escrita e algumas
questdes relativas a Matemadtica, considerando que contribuirdo
para a formagdo integral do aluno, uma vez que sdo instrumentos
indispensdveis do conhecimento. Pretendemos, assim, auxiliar o
planejamento do trabalho pedagdgico a ser realizado nas turmas
do Ciclo de Formacao.

Com a implantacdo desse sistema, buscou-se uma nova
organizacdo curricular, apresentando outra forma de estruturacao
do tempo escolar. Tempo este que se identifica com o de formacao
do desenvolvimento humano: infancia, pré-adolescéncia e
adolescéncia.

Educagdo por ciclos de formagdo € uma organizacdo do tempo
escolar para atender melhor as caracteristicas bioldgicas e culturais
do desenvolvimento de todos os alunos. Nao significa, portanto, “dar
mais tempo para os mais fracos”, mas, antes disso, € dar o tempo
adequado a todos. (LIMA, 2000, p.9).

Trata-se, portanto, do direito que cada aluno tem de ser atendido
em suas necessidades, o que nao significa que vivenciard o processo
escolar de forma mais lenta que os demais alunos.



Os professores, ao entenderem que o 1° Ciclo de Formagdo ndo se
traduz em um somatério de séries — CA, 1% e 2%, irdo planejar o seu
trabalho tendo por base uma nova organizagao temporal, constituida
por um periodo de 600 dias letivos, sem contudo trabalhar os
conteddos de forma estanque, descontextualizados ou determinados
rigidamente, ano a ano.

O professor necessita saber a histéria de vida dos alunos, sua
bagagem cultural, seu contexto de vida, seus sonhos e aspiragdes,
seus interesses..., valorizando a sala de aula como um espago de
relacdes de ensino que influenciam a constituicdo dos sujeitos.

Sendo assim, o professor deve propiciar o atendimento a
diversidade, tendo o pressuposto de que todos os alunos sdo capazes
de aprender. E importante que ele desenvolva adaptagdes curriculares,
atendendo, assim, as diferentes necessidades educacionais de seus
alunos.

E fundamental o papel do professor enquanto mediador, enquanto
par mais capaz, atento as demandas apresentadas pelos diversos
grupos, nas diferentes situacdes de sala de aula. Mobilizar e
instrumentalizar os alunos para que se apropriem de conhecimentos
para a sua vida, precisa ser a sua meta.

O espago da sala de aula deve ser de acolhimento, de inclusao, onde
o professor promova atividades alternativas, estratégias diversas,
para que todos os alunos se apropriem do conhecimento, sentindo-
se incluidos na proposta educacional. Conhecer as necessidades
educacionais dos alunos e planejar um trabalho pedagdgico que
ofereca respostas educativas adequadas € responsabilidade de toda
a escola e de cada professor, seja ele do Ciclo de Formacao ou do
regime seriado.

E importante que a escola ofereca “um ambiente onde o trabalho
coletivo e a solidariedade sejam valorizados e colocados como

ancoragem da aprendizagem.” (FREITAS, 2003, p.59).

Ressaltamos seis eixos basicos que irdo nortear o pensar, o sentir € o
fazer do professor e alunos no processo de ensino e aprendizagem.



VER

FALAR « > OUVIR
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LER . > ESCREVER

v

CONTAR

E nesse movimento do ir e vir, das percepcdes e agdes, do pensamento
e linguagem que elencamos alguns pressupostos para o desenvolvimento
do processo de representacdo simbdlica sobre o qual emerge a
alfabetizacao.

1. A crianca aprende a falar e a ouvir, construindo e reconstruindo
significados produzidos nas relacdes presentes na vida.

2. Produzir linguagem significa dizer alguma coisa para alguém, de
determinada forma, num determinado contexto. Produzir linguagem
significa produzir discursos.

3. O discurso nunca se repete, mas € sempre decorrente da situagdo em
que se realiza e determinado pelo contexto e pelo momento em que se
produz.



10.

11.

12.

13.

14.

A linguagem se realiza no uso concreto que fazemos dela; ela somente
ocorre nas praticas sociais.

A linguagem s6 se realiza no didlogo. Por intermédio do didlogo,
das trocas entre interlocutores, as idéias e sentimentos Sa0 expressos,
propostas sao debatidas, pontos de vista sdo negociados.

Falar, ler e escrever, embora sejam realizacdes humanas relacionadas,
sdo de naturezas distintas.

Linguagem oral e linguagem escrita sao sistemas simboélicos criados
pelo homem, sendo que a fala € uma construcdo social, a partir da
possibilidade genética da espécie humana, enquanto a escrita depende
do ensino intencional e organizado.

A escrita € um produto da evolucdo histérico-cultural da
humanidade; € um sistema organizado e, portanto, para dominé-lo,
a pessoa precisa compreender a sua organizagdo. A escrita €, assim,
uma pratica social dos membros de uma sociedade letrada.

Enquanto sistema, a escrita necessita ser ensinada, procurando-se,
para isso, empregar atividades significativas para os alunos.

A leitura e a escrita ndao sdo meras técnicas, mas existem apropriacoes
de caréter técnico que necessitam ser realizadas.

O desenvolvimento € impulsionado pela apropriacao da leitura e da
escrita, isto €, o processo de elaboracao do pensamento de quem 1€
e escreve sofre um diferencial qualitativo em relacio aos demais.

Ler e escrever se aprende lendo, escrevendo e pensando, ou seja: é
no proprio ato da interacio via escrita que se dd a apropriacao desse
sistema de representacao.

Os alunos se apropriam dos conhecimentos formais e, especificamente,
da leitura e da escrita, por meio de processos de interacao dialdgica,
em que o professor € o seu principal interlocutor.

As criancas formam, antes de ingressar na escola, nocdes de
tempo, espacgo, forma, medida e numeracdo. Tais no¢des devem ser
consideradas pelo professor como ponto de partida para a constituicao
dos conhecimentos matematicos a serem sistematizados.



Sobre o processo de apropriacdo da leitura e da escrita, foco do
trabalho no 1°Ciclo de Formagao, sabemos que nao basta o aluno adquirir
a tecnologia da codificacdo em lingua escrita (escrever) e decodificar a
lingua escrita (ler).

E necessério apropriar-se da leitura, fazendo uso das praticas
sociais de leitura e escrita, articulando-as ou dissociando-as das
préticas de interacdo oral, conforme as situagdes|...] Escrever ¢
comunicar-se, € interagir; comunica-se, interage quem tem o que

dizer, a quem dizer, e um objetivo que pretende alcancar através da
interlocucdo. (ROCHA, 1999, p.5-18).

E preciso que o aluno construa sentidos e significados ao longo
das trocas lingiiisticas orais ou escritas que se efetuam.

Aprender a ler e a escrever envolve relacionar sons com letras, fonemas
com grafemas, codificar e decodificar, envolve aprender a segurar um
lapis, escrever e ler da esquerda para a direita, etc. Sdo aspectos no
processo de apropriagdo da leitura e da escrita, que chamamos de
técnicos. Associada a essa questdo, existe todo um trabalho que envolve
o processo de compreensdo, de apreensao de significados e sentidos. Nao
basta, portanto, se apropriar do cédigo escrito. E preciso que se atribua
sentido ao que se escreve e ao que se l&. A alfabetizacdo ndo se restringe
a apropriacdo do cédigo.

A leitura critica de um texto ultrapassa os limites da simples
decodificacio. E primordial para a formagdo do aluno o desenvolvimento
de julgamentos e posicionamentos frente a leitura. A capacidade de
reflexdo decorre tanto dos conhecimentos construidos, quanto da acdo
dos mediadores. Nao decorre, portanto, de um processo de maturagdo
(desenvolvimento puramente biolégico).

Nessa perspectiva, vamos tecer algumas consideragdes sobre os
objetivos de trabalho do 1° Ciclo de Formagao entendendo que conceber
a constituicdo de conhecimentos e valores nessa proposta pressupde
continuidade e nao ruptura do processo de aprendizagem.
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Optamos por apresentar os objetivos divididos em duas dareas,
estabelecidas apenas para fins metodolégicos, visando a organizar
didaticamente o processo de aprendizagem da lingua. Suas delimitagdes
sdo artificiais, mesmo em se tratando de dreas do conhecimento, pois elas
devem ser trabalhadas numa perspectiva interdisciplinar. Ao privilegiar
Lingua Portuguesa e Matematica, esperamos que o professor compreenda
que as demais dreas de conhecimento estardo diretamente articuladas a
elas em seu planejamento.

A educacgdo, organizada em Ciclos, deve promover a formacao
humana, incluindo os processos de comunicagdo, através dos
sistemas expressivos (movimento, atividades estéticas como
danca, teatro, mimica, desenho, grafismo, a linguagem enquanto
sistema expressivo — literatura, poesia etc.) e o desenvolvimento
das linguagens simbdlicas (a escrita, a linguagem matemaética e
as linguagens especificas de dreas do conhecimento...). (LIMA,
2000, p.14).

A énfase nos objetivos a serem alcangados pelos alunos do 1°Ciclo
de Formacao estd pautada na apropriacgdo, significagdo e producdo
da oralidade e da escrita de forma critica e contextualizada. Nossos
alunos tém no espaco e tempo do Ciclo as possibilidades de aprender
a ler, escrever, contar e de transformar suas vivéncias, ampliar seus
contextos de interacao tornando-se sujeitos leitores e produtores de
texto. Na histdria cotidiana desse fazer pedagdgico, incorporam-se as
areas curriculares que envolvem as Ciéncias, a Matematica, a Histdria,
a Geografia, a Educacao Fisica e a Arte.

Outro ponto de destaque, quando se trata dos objetivos, €
compreendé-los numa perspectiva processual, o que inviabiliza a
determinac¢io de especificidades por tempo determinado, como um
ano, por exemplo. Isso é reforcado a medida que ainda estamos
atrelados a situagdo real de que continuamos nos apropriando dos
conteudos dos livros diddticos e materiais outros que nos remetem a
essa forma de encaminhamento do trabalho: com seqiiéncias rigidas

e fechadas, ndo s6 em termos de ordenacdo dos objetivos, como
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também de desenvolvimento dos contetidos. Se assim o fizermos,
estaremos, de alguma forma, seriando novamente.

Isso ndo impossibilita, porém, que estejamos fazendo um exercicio
de detalhamento dos objetivos que se pretende atingir ao final do 12 Ciclo
de Formacgdo, como se vera a seguir. Antes disso, apenas uma questao
importante que precisa ser trazida a reflexdo, ainda nesse aspecto, quando
se trata de objetivos, € o fato de que temos visto muitos professores,
equivocadamente, compreender os 3 periodos do 19 Ciclo de Formagao
como o tempo para o aluno aprender a ler e a escrever, numa postura
reducionista, como se o tempo tivesse se ampliado para que os objetivos/
conteudos que antes eram previstos para 1 ano continuassem 0s mesmos
(o que o aluno ndo aprender neste ano, aprenderd nos seguintes). E
preciso ter clareza de que, ao se ampliar os objetivos, serd necessario
diversificar as situagcdes de aprendizagem, aprofundando os conceitos.
Enfim, devemos entender que a reorganizacao do tempo e do espago na
escola demanda uma mudanca do olhar sobre o planejamento e sobre a
pratica pedagogica.
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Lingua Portuguesa

LINGUAGEM ORAL

¥

*

Comunicar seus sentimentos, desejos € opinides por meio da linguagem
oral.

Expressar-se oralmente em situagdes de interlocucao formais e ndo-
formais, relacionadas ao cotidiano, fazendo-se entender e procurando
entender o outro.

# Discutir questdes ligadas ao tema trabalhado.

¢ Perceber o ritmo, a sonoridade, a musicalidade e a expressividade

como partes integrantes do texto oral.

Identificar elementos ndo-verbais na comunicacao: gestos, expressoes
faciais, entonagao, etc.

Familiarizar-se na sala de aula com a prética social tradicional do
contar e ouvir historias.

¢ Identificar e analisar as relagdes entre texto e ilustracao.

¢ Produzir textos orais para ilustracoes.

¢ Saber interrogar quando ndo entender o que estd sendo exposto,

formulando perguntas para seu interlocutor.

Saber ouvir o interlocutor, percebendo os momentos adequados de
interferéncia no didlogo.

Manifestar tratamento de polidez em situacdes discursivas (pedir
desculpas, agradecer, etc).

¢ Transmitir recados em diferentes situacdes concretas.

¢ Expressar opinides a partir de situagdes concretas, fatos acontecidos

ou lidos, etc.

Utilizar a linguagem oral para argumentar e defender seus pontos de
vista sobre um assunto.

Comparar e avaliar respostas de interpretagdo oral, refletindo a que
melhor se encaixa na questao.

13



% Relatar, narrar acontecimentos, histérias e fatos com coeréncia.
¢ Descrever cenas, fatos, objetos e personagens do texto.

# Expressar opinides sobre assuntos e fatos concretos do dia-a-dia,
fazendo comparacdes e relagdes.

# Narrar fatos expressando noc¢des de temporalidade e causalidade.
# Comentar criticamente cenas do dia-a-dia.

¢ Produzir e ouvir textos orais de diferentes géneros e com diferentes
funcdes, de modo individual e/ou coletivo.

# Analisar gravuras e objetos.

LEITURA

¢ Ler ilustragdes e outras formas de expressdao que ndao envolvam a
escrita (pinturas, fotos, escultura, imagens de TV, etc).

# Perceber as diferencas entre texto escrito e outras formas de registro
(desenhos, fotos, etc).

Reconhecer os diferentes tipos de texto e suas estruturas.
Reconhecer os diferentes portadores de texto.

Ler e interpretar diferentes textos.

¥ X X

Perceber a utilizacao de diferentes possibilidades de leitura: ler para
se divertir, para estudar, para descobrir algo, para revisar, etc.

Ler em voz alta.

¥

3¢ Ler silenciosamente.

# Interpretar o que foi lido, evidenciando compreensdo por meio de
desenho, dramatizacdo e respostas as perguntas feitas.

% Ler textos, identificando elementos solicitados (id€ia central, ambiente,
personagens, seqiiéncia dos fatos).

¢ Ler e perceber os diferentes significados das palavras e os diferentes
significados que uma mesma palavra pode assumir nos textos.

¢ Identificar unidades menores nos textos (frases, palavras, silabas e
fonemas).

14



&3

&3

&3

Identificar letras, silabas, nimero de silabas, letra inicial/final e silaba
inicial/final.

Ler e compreender mensagens de diferentes tipologias textuais
(jornais, poemas, letras de miusicas, receitas, listas e outras).

Ler e analisar, de modo critico, o texto lido.

Escrita

*

*

Perceber a dire¢do da escrita na Lingua Portuguesa (escreve-se da
esquerda para a direita e de cima para baixo).

Fazer registro escrito dos textos orais produzidos e de outros textos,
a partir de situacdes concretas.

Identificar o alfabeto como conjunto de simbolos proprios da escrita,
reconhecendo a imagem de cada letra.

Realizar atividades escritas ligadas a aquisi¢ao do sistema alfabético,
identificando letras, silabas, nimero de silabas, letra inicial/final e
silaba inicial/final.

Identificar silabas iniciais e finais nas palavras, pesquisando e
escrevendo outras que comecem ou terminem iguais.

Relacionar grafema-fonema, compreendendo como se combinam as
letras e sons.

Perceber o espacamento entre as palavras como caracteristica propria
da escrita.

Comparar diferentes sons de silabas com grafias idénticas (por
exemplo: caro/roda).

Comparar fonemas iguais com grafias diferentes (por exemplo: eebola/
semente).

# Evidenciar escrita alfabética no texto produzido.

# Reconhecer as diferencas entre texto oral e escrito.

Reconhecer a fun¢do social‘da escrita (escreve-se para alguém, com
determinada inten¢ao).

Escrever com coesdo e coeréncia.

15



Utilizar os sinais de pontuagdo para marcar na escrita a emogao, a
entonagao, etc, que temos na oralidade.

# Revisar o texto escrito (individualmente, em duplas, em grupos).

¢ Desenvolver o texto, mantendo o tema proposto, compreendendo

que todas as partes estdo relacionadas entre si e com uma unidade de
sentido maior: a inten¢do, o tema, o assunto.

Utilizar adequadamente os elementos coesivos no texto, enquanto
palavras ou expressoes utilizadas para ligar as partes do texto ou evitar
repeticoes desnecessdrias.

Ampliar ou resumir textos, com auxilio do professor.

Matemadtica

# Perceber a diferenca entre letras e nimeros.

# Reconhecer que os nimeros estdo presentes nos varios portadores

textuais (nos jornais, nas revistas € em outros materiais).

# Reconhecer a importancia do niimero no cotidiano.

¢ Utilizar diferentes estratégias para quantificar elementos de uma

cole¢do: contagem, pareamento, estimativa e correspondéncia de
agrupamentos.

Realizar diferentes agrupamentos relacionados a uma mesma
quantidade.

Identificar onde hd mais, menos e igual quantidade, relacionando
quantidade ao nimero de elementos apresentados.

# Ler e registrar quantidades.

#¢ Comparar e ordenar nimeros.

# Agrupar quantidades, utilizando materiais concretos para dar suporte
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a contagem.

Trabalhar com as acdes das operagdes de adi¢do, subtracdo,
multiplicagdo e divisdo, a partir de situagdes cotidianas.

Usar os sinais convencionais (+, -, X, :, = ) na escrita de operacoes.



Utilizar diferentes estratégias para identificar nimeros em situagdes
que envolvam contagem e medidas.

¢ Utilizar estimativa para avaliar a adequacdo de um resultado.

# Compreender a necessidade de utiliza¢do de unidades padronizadas

para realizar diversas medigdes.

Utilizar instrumentos de medida, usuais ou ndo, estimar resultados e
expressd-los por meio de representacdes ndo-convencionais.

Identificar medidas de tempo (hora/minuto), espaco (metro) e
quantidade (litro, quilo, duzia), pela observagao de diferentes situacdes
do cotidiano.

Comparar diferentes grandezas da mesma origem, por meio de
estratégias pessoais e do uso de instrumentos de medida conhecidos (fita
métrica, balancga, recipiente de um litro e outros convencionais).

Reconhecer grandezas mensurdveis — comprimento, massa,
capacidade.

# Identificar palavras que expressam os conceitos de medidas.

¢ Identificar e utilizar informacdes sobre tempo e temperatura.

¢ Identificar e utilizar diferentes tipos de registros de tempo (calenddrios,

agendas e outros).

¢ Utilizar unidades de medida de tempo (horas exatas).

¢ Estabelecer no¢des de duracdo e seqii€éncia temporal (dia, semana,

més, ano, semestre).

¢ Interpretar informacgdes apresentadas em tabelas e gréficos.

¢ Identificar o uso de tabelas e graficos como formas de linguagem

matematica.

Construir formas pessoais de registro para comunicar informagdes
coletadas.

Identificar cédulas e moedas que circulam no Brasil e utilizd-las de
acordo com seus valores.

Dimensionar espagos, percebendo relacdes de tamanho, forma e
posicao.

Identificar as formas geométricas solidas e planificadas.
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PROPOSTA DE
TRABALHO COM A
LEITURA E A ESCRITA

A opcdo metodoldgica que estaremos apresentando neste documento
pressupde que o texto € a base de trabalho no processo de apropriagao
da leitura e da escrita.

De que textos estamos falando? Textos que circulam no nosso cotidiano,
textos orais produzidos pelos alunos em conjunto com o professor, textos
relacionados a géneros discursivos que o professor geralmente utiliza
— contos, poemas, noticias, cangdes e outros que sejam interessantes
para a turma e apropriados ao grupo, a0 mesmo tempo que permitem o
trabalho de sistematizag@o dos diferentes aspectos da Lingua.

Nao estamos, assim, nos reportando aos textos construidos apenas com o
objetivo de ensinar os alunos a ler e a escrever, normalmente presentes nas
cartilhas, pois sdo, na maioria das vezes, desprovidos de sentido e de dificil
constru¢do de significado. Sob este aspecto, Luria (2001, p. 45) enfatiza:

O “significado” € um sistema estdvel de generalizagdes, que se pode
encontrar em cada palavra, igualmente para todas as pessoas. [...] Por
sentido entendemos o significado individual da palavra. Vemos, entio,
que a mesma palavra possui um significado, formado objetivamente ao
longo da histéria e que, em forma potencial, conserva-se para todas as
pessoas, refletindo as coisas com diferente profundidade e amplitude.
Porém, junto com o significado, cada palavra tem um sentido [...]
ligado a situacdo dada e com as vivéncias afetivas do sujeito.

No entanto, o contato apenas com os diferentes tipos de textos nao
garante aos alunos a apropriagdo do c6digo alfabético e, em conseqiiéncia,
a capacidade de decifrar e compreender o que estd escrito. A possibilidade
de chegar a leitura e a escrita com autonomia, exige que, partindo de
textos significativos, o professor proceda a sistematizacdo necessaria a
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apropriagdo da linguagem escrita, desde o Periodo Inicial do 1° Ciclo
de Formacao.

Se, ha alguns anos, a abordagem metodolégica priorizava a
apropriagdo do codigo alfabético, para, posteriormente, iniciar o trabalho
com textos, atualmente, hd indicadores de que o trabalho simultaneo e
inter-relacionado propicia a vivéncia de um processo mais significativo
para os alunos.

E no texto e no contexto que as palavras (e conseqiientemente as letras
e silabas) adquirem significacdo. Portanto, o caminho mais rapido
e eficiente para se trabalhar com o aluno o conceito de palavras, de
silabas e de letras com seus respectivos e multiplos sons, € através do
que a sociedade produz e veicula a partir do texto. (BOZZA, 2003,

p.31).

E fundamental compreender que o trabalho com a lingua escrita para
o aluno passa pela discussao e reflexdo de varios conteddos da Lingua
Portuguesa, necessérios para compor um texto, como: entender que existe
espacamento entre as palavras, que hd outros sinais na escrita além das
letras, que ha uma unidade estrutural (cada tipologia textual € regida por
caracteristicas especificas), que ha uma unidade semantica, etc.

Priorizar a reflexao sobre os fatos da lingua, evitando-se, para isso, cair
em atividades mecanicas e sem sentido para os alunos, € essencial.

E necessdrio um fazer pedagégico que lide com o eixo USO -
REFLEXAO - USO, ou seja, € preciso que os alunos tenham acesso
aos textos de USO social (escritos na norma culta), que possibilitem
a REFLEXAO dos contetidos da Lingua Portuguesa e que possam
remeter novamente ao USO (producgdo escrita individual ou coletiva
dos alunos).

O processo de aquisi¢do da escrita passa pela interacdo, pela
interdiscursividade, incluindo o aspecto fundamentalmente social das
funcdes, das condicdes e do funcionamento da escrita (para que, para
quem, onde, como, por que escrevo).
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Nesse sentido a alfabetizacdo € um processo discursivo: a crianga
aprende a ouvir, a entender o outro pela leitura; aprende a falar, a
dizer o que quer pela escrita. Mas esse aprender significa fazer, usar,
praticar, conhecer. Enquanto escreve, a crianga aprende a escrever e
aprende sobre a escrita. (SMOLKA, 2001, p. 63).

Quando nos referimos ao fato de que € necessario ao aluno exercer a
escrita, ndo estamos aceitando passivamente que qualquer producgdo do
aluno, nesse periodo de desenvolvimento, possa ser tomada como a escrita
de uma palavra, frase ou texto. Para tornar-se palavra, ter significado e
poder inserir-se numa rede de relacdes de sentidos, € preciso que seja
escrita de forma compreensivel por outros membros que compartilham
a mesma lingua. Por exemplo: um aluno para dizer pela escrita futebol,
s6 podera fazé-lo de uma forma: escrevendo FUTEBOL. Algumas letras
isoladas ou rabiscos nao serao lidos pela professora como FUTEBOL.
Se a crianga por meio da escrita espontanea registrar FTO na intengao de
escrever apalavra futebol, o professor precisard intervir, interferir nesse
processo de escrita, permitindo que o aluno reelabore o que escreveu.
Procure fazer com que ele compare o seu registro com um cartao onde
a palavra esta escrita, verificando o que falta, o que esta diferente. Usar
o material de suporte exposto na sala para auxiliar o aluno a pensar nas
silabas que formam a palavra, pesquisar outras palavras que comecem
igual a palavra a ser escrita e outros procedimentos, podem ajudar o
aluno a refletir sobre a escrita convencional da palavra.

Portanto, para auxiliar o aluno na escrita de uma palavra, podemos
buscar referenciais ja conhecidos por ele e, por meio de um processo
mediado, constituir juntos os parametros que viabilizem a escrita
autdbnoma das palavras.

Atuando como escriba dos alunos, em situagdes coletivas ou
individuais, o professor, enquanto mediador no processo e detentor dos
conhecimentos sobre a estruturagdo textual, desvela, passo a passo, os
principios que norteiam o processo de apropriagdo da escrita e sobre
0s quais se consolidardo os conteidos. Essa seria uma forma de os
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alunos estarem sistematizando, principalmente, conhecimentos como:
funcao social da escrita, dire¢do da escrita, outros sinais utilizados para
veiculacdo de idéias, etc.

E necessdrio atentar-se para o fato de que, se por um lado, a andlise
sobre um texto se encarrega de introduzir o aluno na reflexdo sobre os
processos mais amplos que embasam o processo de escrita, hd que se
garantir também o suporte para que ele compreenda, concomitantemente,
como se ddo as relacdes letra/som no sistema grafico da Lingua
Portuguesa. Para isso € de fundamental importancia que o professor
domine principios basicos desse sistema, como, por exemplo, que um
som pode ser representado de varias maneiras diferentes. E, também,
como bom mediador, devera estar atento para poder aproveitar o maior
numero possivel de situagdes sociais, como motivacao para 0 sucesso
da aprendizagem na escola e, conseqiientemente, do desenvolvimento
do aluno.

O processo de andlise da lingua escrita pode ocorrer j4 no momento
do trabalho com os primeiros referenciais escritos, sejam eles nomes
carregados de significado, letras de misicas, poemas, etc. E interessante e
importante que estas palavras ou textos sejam facilmente reconhecidos e
utilizados como molas propulsoras, para desencadear algumas reflexdes
sobre como a escrita se organiza. Textos que permitam, por exemplo,
fazer analogia de iniciais, analogias de rimas, etc.

Portanto, o0 mais importante para o desenvolvimento de todo
o trabalho em alfabetizacio é que se tenha clareza de que nesse
processo existem duas questoes relevantes: as que envolvem a
estruturacio textual, depois de compreendidos alguns contetidos e
significados, e a analise das unidades menores da escrita (palavras,
silabas e letras). Em outras palavras: analise das relagoes (significado/
cddigo) entre as partes do texto e andlise das relacdes (grafema/fonema)
no interior da palavra. E necessério lembrar sempre que a intervencio
do professor ndo pode se prender a uma forma de andlise rigida,
mas deve trabalhar com pressupostos relacionados ao sentido, num
momento, e a decodificacdo, em outro.
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E.M. Joracy Camargo - E/4* CRE

Produzindo textos na sala de aula

Amedida que o professor incentiva seus alunos a se expressarem, tanto
oralmente como por escrito, eles t€ém a oportunidade de se posicionar de
modo critico sobre as situacdes vividas, apresentadas e discutidas na sala
de aula, fazendo com que se percebam como elementos transformadores
e responsdveis por seus atos e opinides dentro do grupo. Por meio do
didlogo, o aluno faz trocas que o ajudardo a:

formar novos conceitos;

conhecer melhor a realidade a sua volta;

ampliar seu vocabulario;

desenvolver raciocinio 16gico (organizar o pensamento);

desenvolver a capacidade de escrita, comparagdo, andlise e sintese;

¥ ¥ X X X H

desenvolver atitudes de respeito e colaboracao com os demais.



Produzindo textos orais

E fundamental criar e aproveitar dentro da sala de aula o maior
numero possivel de oportunidades nas quais os alunos venham a se
expressar pela linguagem oral. Eles precisam falar, opinar, comentar
sobre diversos assuntos, trazendo para o interior da escola toda
riqueza de situacdes que o mundo oferece. Seus desejos, medos,
fantasias, sonhos, duvidas, angustias e gostos precisam ser exXpressos,
e cabe ao professor criar situagdes para que isso se efetive. Assim
como cabe ao professor, também, fazer com que os alunos reflitam,
constantemente, sobre o que falam, como falam, garantindo que
sejam compreendidos por todos.

H4, porém, alunos que nem sempre conseguem expressar oralmente
o que pensam ou sentem na sala de aula. E o caso, muitas vezes,
daqueles que trazem uma histéria escolar impregnada de fracasso e
baixa auto-estima. Preferem calar-se. O que fazer nesse caso? Sao
alunos que necessitardo, mais ainda, de propostas alternativas de
trabalho, com situacdes variadas de aprendizagem e, se possivel, com
ampliacdo dos espacos de atividades, para que, de alguma forma, se
descaracterizem ou se amenizem as experiéncias negativas que trazem.
As trocas precisam ser mais enriquecidas e menos enrijecidas pelo
ambiente escolar.

A qualidade das interacdes e das relacOes interpessoais € questao
central para o desenvolvimento de um bom trabalho. Valorizar e
respeitar, de fato, o que o aluno traz, parece estar sendo hoje um dos
muitos desafios do professor.

Uma situacdo interessante e que pode ser uma boa estratégia, de
inicio de ano, para os alunos se expressarem oralmente, é¢ convidi-los
a passear pela escola e suas imediacdes. Observa-la, compara-la com
outros espacgos, situd-la na comunidade, refletir sobre o que cada um
gosta e o que nao gosta nela, enfim, dialogar. Ao retornarem para a sala
de aula, ou ainda fora dela, podem planejar algumas formas de registrar
as impressdes levantadas e as consideracdes feitas: criar maquetes,
desenhar, pesquisar em revistas ou construir coletivamente um texto.
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Lembre-se de que registros diversos permitem exercitar o
principio de que a expressdo do pensamento acontece de diferentes
formas de linguagem: oral, gestual, corporal, plastica, etc. Valorizar
essas manifestacoes € primordial ndo s para auxiliar o professor
a compreender como o aluno aprende, 0 que pensa € 0 que quer,
mas também para o préprio desenvolvimento do aluno. Portanto,
aceitar e procurar entender a maneira peculiar que cada um tem de
se expressar e de se comunicar faz parte do trabalho do professor
no processo de ensino.

Em se tratando de producdo coletiva de um texto, também ¢
necessario incentivar a participagdo de todos, nao permitindo que
sempre os mesmos alunos conduzam e monopolizem a fala, sendo
apenas suas idéias as dnicas a serem consideradas e registradas. E
preciso dar voz a todos! O professor, enquanto interlocutor, terd que
mediar esse processo de criagdo coletiva, organizando a situacado
de forma que todos possam participar. Todavia, € importante estar
atento para que os alunos ndo percam seu modo natural e espontaneo
de manifestar-se. Dialogar € fundamental, mas que seja de modo
verdadeiro. Ampliar as idéias dos alunos, sim. Ignora-las ou altera-
las, ndo! Lembre-se, também, que seu objetivo € leva-los a se
colocarem, falando o que pensam.

Jano caso da utilizagdo de textos de outros autores para a produgao
de novos textos ou para a reflexdo sobre os mesmos, podemos propor
que os alunos:

¥ recontem o texto;

¢ comentem sobre os textos (parte de que gostaram ou de que ndo
gostaram);

# relatem o inicio, o meio ou o fim do texto;
# modifiquem parte do texto;

¢ alterem o tipo de texto (de histéria em quadrinhos para um conto,
por exemplo);

# comparem e comentem o texto, concluindo e relacionando seu
contetido com a vida.
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Ao sugerir a criacao e recriagdo de textos, € importante propor temas
interessantes e que se relacionem, de fato, ao dia-a-dia dos alunos,
explorando o contexto e os diferentes sentidos que cada aluno dara aos
significados expressos. E interessante chamar atencio para os diferentes
tipos de textos, contribuindo para que os alunos sejam capazes de escrever
e reconhecer os géneros existentes, os autores dos mesmos, os tipos de
letras usadas, os assuntos tratados, etc.

Todo trabalho feito a partir de textos de outros autores devera ter como
ponto de partida a compreensao da idéia central dos mesmos.

Sabemos que hd varias classificagdes de textos, segundo diferentes
autores. Porém, o que importa para o aluno € compreender sua fungdo
e ndo necessariamente sua classificacdo. Por exemplo: saber que uma
entrevista € um texto de imprensa ou um texto informativo, nao faz
muita diferenca para o aluno, e sim compreender para que serve, como
se estrutura e suas caracteristicas.

Registrando as expressoes dos alunos

Ha expressoes orais dos alunos que serdo utilizadas para registro
escrito: a novidade contada, o resumo do capitulo da novela, uma
mensagem para um amigo doente, a observacdo de um experimento
cientifico, etc. Esses registros servirdo como material de suporte para a
escrita. De inicio, o professor serd o escriba do grupo, atentando-se para
o fato de que devera registrar o que os alunos dizem e ndo o que gostaria
que dissessem sobre o assunto. Isto significa ndo induzir a fala dos alunos,
mas permitir que tenham suas proprias colocacdes, opinides e conclusdes.
Em alguns casos, no entanto, o professor talvez precise discutir com a
turma as colocagdes feitas oralmente, refletindo, em conjunto, sobre 0s

conhecimentos e valores apresentados, antes de registra-los.

Essas produgdes deverao ficar a disposicao da turma, para que os
registros possam ser aproveitados posteriormente, atendendo a objetivos
diferentes, de acordo com o planejamento das atividades. Sera
necessdario explorar formas diferentes de registrar: registro coletivo
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no blocdo, reproducdo dos textos dos alunos, criagdo de livros coletivos
e individuais das histérias criadas e/ou recontadas, registro individual
em folhas de papel oficio e montadas numa sanfona de cartolina, mural
com os textos elaborados a partir de um tema, etc.

E interessante arrumar os materiais produzidos, de modo que a sala
de aula reflita sempre o tema que estd sendo trabalhado. A medida que
ele seja substituido, o material escrito que serviu de apoio deve passar a
ocupar um local secundério, mas acessivel aos alunos, para que possam
recorrer a ele sempre que necessario, como suporte para a escrita de novos
textos. Esse material deverd fazer parte do acervo da sala de aula e da
histéria do processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

E importante lembrar que, durante o processo de construcio coletiva
e registro dos textos, o professor deve trabalhar com os alunos de
modo a fazé-los compreender que o texto falado, ao ser escrito, podera
apresentar outra estrutura, ou seja, as caracteristicas de um texto escrito
sao diferentes das de um texto oral.

Revisando os textos produzidos oralmente e registrados
pelo professor

Embora seja fundamental respeitar as idéias dos alunos, podem
ocorrer situagdes de producdo textual que fujam ao que foi combinado
anteriormente com a turma, afastando-os da tematica central e, com
isso, comprometendo o conteido e/ou a estrutura do texto. E o caso,
por exemplo, de a turma ter decidido escrever coletivamente uma carta,
e determinado aluno, durante a atividade, passar a relatar, narrar uma
situacdo, fugindo assim do tipo de texto definido anteriormente (carta).
Serd importante discutir com o aluno e esclarecer o fato, alertando para
as caracteristicas de cada texto. Se o aluno registrou o texto no quadro,
imediatamente apds o registro, serd fundamental realizarmos juntos o
trabalho de revisao, observando se o conteudo do texto estd coerente
com o que se quis dizer, se hd elementos faltando, etc. Assim, todos
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compreenderdo a necessidade do processo de revisdo em que, pela
mediagdo do professor ou de outro aluno, pode-se refletir sobre o texto
produzido.

A revisdo do texto poderd ocorrer vdrias vezes, em dias seguidos e
com objetivos diferentes. O mesmo texto, relido no dia seguinte, podera
permitir que os alunos percebam a necessidade de acrescentar ou retirar
elementos nas estruturas frasais para que fique mais claro; ou que algumas
idéias importantes ficaram faltando; ou que, ao serem escritas, algumas
palavras do texto passam a ter caracteristicas que as diferem da fala
(falamos patu e escrevemos pato); ou que determinados organizadores do
texto necessitam ser substituidos ou eliminados, para que ndo se tornem
repetitivos (ai, ai, e, e, e...). O que nao se deve fazer € revisar todos os
aspectos ao mesmo tempo.

Por mais demorado que esse processo de revisdo possa parecer, ele
€ de fundamental importancia e deve ser realizado, tanto no texto que
€ registrado pelo professor, quanto nos que venham a ser escritos pelos
alunos. Essas revisdes devem ser feitas de modo agraddvel, sem que o
aluno tenha a sensagao de que ¢ um momento de pura correcao dos seus
erros ou uma forma de punicdo. E, para que o processo seja encarado
de maneira natural e produtiva, € vital que o professor estabeleca na
sala de aula um clima de respeito, confianga e amizade entre os grupos.
Assim, poderd fazer com que os alunos percebam que seu objetivo €
de que todos reflitam sobre o material produzido, buscando, dia-a-dia,
escrevé-lo melhor, de forma que chegue ao leitor como foi concebido
e planejado.

Vale lembrar que o processo de revisdo de texto pode ser feito em
grupos, em duplas, mas sempre com a presenca do(s) autor(es).

Aos poucos, o proprio aluno vai realizar esse processo em seus
proprios textos, de modo a clarificd-los cada vez mais.
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Copiando os textos

Nem todos os textos produzidos pelos alunos e registrados pelo
professor e/ou pelos préprios alunos precisam ser copiados pelo grupo.
Mas, quando isso acontecer, € muito importante que se tenha clareza do
objetivo da atividade: copiar um bilhete para casa, copiar um texto para
montar um mural, copiar uma poesia para deixar registrada no caderno
podem fazer parte da proposta de trabalho do professor, no entanto, ndo
devem se transformar em atividades centrais de seu planejamento. As
produgdes dos alunos devem ser valorizadas e contextualizadas.

Durante o momento em que o aluno estiver copiando do quadro ou do
blocao, poderdo surgir duvidas relativas a separacao das silabas, ja que
normalmente a frase apresentada nao cabe na linha do caderno. O aluno
passa a espremer a letra para reproduzir a frase conforme o modelo. E
a oportunidade, pois, de se discutir com o grupo a funcio da separacao
de silabas nas palavras. E, desse modo, coloca-se uma forma funcional
de trabalhar a questdo, deixando de lado aqueles exercicios mecanicos
e sem sentido de separar as silabas.

Se o professor solicitar do aluno a cépia de parte de um texto (inicio,
parte de que mais gostou, etc) ou mesmo se ele proprio quiser fazé-lo, é
preciso ter o cuidado de deixar claro que o texto registrado faz parte de um
outro mais completo. Portanto, € necessario que se trabalhe a pontuagao
que deverd ser usada: reticéncias, aspas e outros sinais de pontuacao.

Alguns alunos tém dificuldade de copiar do quadro para o caderno,
ou seja, tém dificuldade em realizar a transposicdo de um plano para
outro. Facilite essa tarefa para os que precisarem, colocando o texto no
mesmo plano, ou seja, sobre a mesa do aluno.

Os textos copiados ou produzidos pelo grupo servirdo de materiais de
apoio para o aluno na ocasido de suas escritas espontaneas.
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Trabalhando a compreensdo dos textos

A elaboragdo e o registro de um texto, assim como os textos trazidos
para a turma, vém acompanhados de um trabalho de compreensdo
dos mesmos. Pode-se solicitar que os alunos desenhem, dramatizem,
respondam a perguntas sobre o conteido do texto etc. Assim, se percebera
o que cada um compreendeu. Opinar, refletir, criticar o que foi lido e/ou
produzido por si mesmo e pelos colegas € sempre proveitoso.

E.M. Firmino Costa - E/6* CRE

Buscando um trabalho interdisciplinar

Quando o grupo estd trabalhando com um determinado texto,
¢ importante verificar que conteidos/conceitos/dreas poderdao ser
explorados a partir do mesmo, de forma que se contemplem as demais
areas de conhecimento. Dar asas a imaginacdo ajudard muito no
desenvolvimento de id€ias e atividades contextualizadas e atraentes. O
mesmo raciocinio serve para o inverso, por exemplo: nas discussoes de
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conceitos sobre os seres vivos, os alunos optaram por aprofundar suas
pesquisas sobre as plantas; a partir dai, foram em busca de textos afins

(propagandas de plantas medicinais, receitas de chas caseiros, listas de
plantas conhecidas pelos familiares, plantas venenosas, etc), trabalharam
diferentes conceitos inerentes aos conteudos identificados e, também com
o auxilio do professor, trataram de questdes especificas da Lingua.

Analisando a Lingua

Para que o aluno se aproprie da leitura e da escrita, o trabalho a
ser desenvolvido pelo professor em sala de aula deve ter o seguinte
movimento:

AN AT,

Viérias sdo as atividades que devem ser propostas pelo professor aos
seus alunos com o objetivo de analisar a Lingua, dentre elas:

¢ Propor que os alunos comparem as palavras do texto, buscando
encontrar semelhancgas e diferengas entre elas.

¢ Comparar também com palavras ja conhecidas (préprio nome, nome
de outros colegas, etc).

# Realizar atividades nas quais eles observem as palavras que possuem
o mesmo nimero de silabas, as que apresentam as mesmas silabas
iniciais ou finais, etc.

¢ Formar conjuntos com palavras que comecem com a mesma silaba.
# Pesquisar palavras com as silabas destacadas.

¢ Envolver as silabas pedidas, reconhecendo-as e escrevendo outras
palavras a partir delas.
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Na producdo dos textos escritos pelos alunos, o professor deve
estar sempre auxiliando e propondo escritas compartilhadas em que
possam ir, a cada dia, ganhando mais autonomia. Incentivé-los a escrever
cada vez mais, sozinhos, também faz parte do processo, mas para isso é
fundamental que o professor esteja mediando, intervindo, significando,
ou seja, levando-os a pensar sobre a Lingua. Acreditamos que nao
ha uma mesma referéncia de palavras ou textos para todos os alunos,
nem mesmo uma ordenagdo de complexidade na ordem das silabas ou
fonemas a serem apresentados. Cada situagdo € impar e depende dos
conhecimentos anteriores trazidos pelos alunos, das possibilidades de
relagdes que se possam estabelecer e, principalmente, do conhecimento
e aten¢do do professor em explorar, naquela determinada situagdo, o
conteudo da Lingua a que melhor se ajuste (relacdo grafema-fonema,
relacdo oralidade — escrita, sinais graficos, uso correto de letra maidscula

e minuscula, etc).Vejamos um exemplo:

A professora X montava com seus alunos um texto, onde cada
crianga falava sobre os sonhos que suas maes tinham. Um aluno relatou
o seguinte texto, que foi registrado pela professora:

A minha mae € boa, mas as vezes fica brava.
Eu gosto muito da minha mae.

O maior sonho da minha mae € morar na Pavuna, perto da
minha irma Maria.

A partir dessa producdo, as proprias criancas poderiam comparar
as palavras e perceber semelhancas entre elas, concluindo ser o /m/ o
grafema que mais se repetiu no texto. A professora aproveitaria para
analisar a lingua escrita, pesquisando e comparando silabas e sons,
por exemplo, chamando a atencdo das silabas ma/Maria, mi/minha,
mo/morar que sdo diferentes de mae/ maior /irmad. O grupo poderia,
também, pesquisar outras palavras com as silabas comparadas, fazer
cacga-palavras, dominds de silabas, bingo e tantas outras atividades em
que analisassem as palavras. E imprescindivel que o professor, além dessas
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e de outras atividades de andlise, propicie aos seus alunos momentos de
producdo de escrita individual.

Realizar o processo de revisao, discutindo as palavras que se repetem
muito no texto e buscando formas de substitui-las, também € uma
atividade importante nessa proposta.

Indo mais adiante, o grupo poderia desviar o interesse sobre o assunto
inicial —sonhos — para falar sobre bairros, querendo, por exemplo, localizar
a Pavuna no mapa da cidade. Outro exemplo seria a possibilidade de cada
um querer escrever o nome do seu proprio bairro € compard-lo com o
do bairro dos colegas. O grupo poderia ainda estar montando um gréfico
indicando quantos moram no bairro X, no Y e assim sucessivamente.
Desse modo, outros textos certamente surgiriam, contextualizados e
significativos, com grandes oportunidades de reflexdes ndo s6 em Lingua
Portuguesa como também em Matemadtica, em Ciéncias, em Historia,
em Geografia e em Arte.

Provavelmente, o planejamento da professora pode ser modificado em
funcao dos interesses do grupo e do curso que o texto inicial for tomando.
Porém, se ela realmente estiver atenta as questdes que vao surgindo no
dia-a-dia da sala de aula, saberd ndo s6 aproveitar as oportunidades, como
também organizar o desenvolvimento do trabalho.
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PROPOSTA DE
TRABALHO COM A
MATEMATICA

E.M. Doutor Cicero Penna - E/2* CRE

O ensino e a aprendizagem da Matematica no 1° Ciclo de Formacao
devem aproveitar a bagagem de conhecimentos informais que a crianca
traz sobre nimeros e operagcoes, medidas, espaco e forma. Partindo disso,
o professor organiza seu planejamento, buscando levar o aluno a construir
o significado de nimero natural e operacdes, com €nfase na adi¢do e na
subtracdo. Procura criar situacdes para que seus alunos desenvolvam
procedimentos de calculo mental, escrito, exato e aproximado; aprendam
a medir, fazendo uso de instrumentos de medidas, convencionais e

nao-convencionais; interpretem e forne¢am instrugdes de posicionamento
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e deslocamento no espago e utilizem tabelas e graficos para tratar
informacoes.

E partindo de situacdes-problema extraidas do contexto social do
aluno, mediando sua fala na passagem do pensamento para a escrita
e relacionando a lingua materna a linguagem matemadtica que o
professor terd seu trabalho melhor efetivado.

O aluno, por sua vez, ao expressar oralmente e criticamente as
observagdes feitas por ele préprio e pelos seus colegas, reflete e
compartilha os conceitos que vai formando. O professor enquanto
mediador permite que ele produza e registre representacdes espaciais,
pictdricas, simbdlicas e mesmo textos que expressem suas observacoes,
calculos, reflexdes e conclusodes.

Por exemplo, sabe-se que muitas vezes o aluno memoriza a
seqiiéncia numérica e pode até reproduzi-la, sem, no entanto, aprender
o valor quantitativo de cada nimero da seqiiéncia. Entretanto, se o
professor levar o aluno a associar uma quantidade a cada numero da
seqiiéncia, ele pode perceber que o nimero seguinte serd encontrado
ao se acrescentar um ao nimero anterior.

Tracar uma reta numérica e pedir que o aluno anote os nimeros
sobre a reta, pode ajudar na construcdo significativa da seqii€éncia
numérica. E importante saber que o zero é um conceito muito dificil de
ser compreendido. N@o anote todos os nimeros na reta. Deixe o aluno
fazé-lo. Observe que, ao tracar a reta, a unidade de medida dos numeros
deve ter sempre 0 mesmo tamanho. E errado fazer por exemplo:

v

Deixar a reta assim: | I | : | >
para os alunos completarem, pode ser uma boa sugestao de atividade.
Quando o aluno for ao quadro anotar os niimeros, pode-se propor a
constru¢do de uma tabela. Na coluna da esquerda teremos a seqiiéncia

numérica com os algarismos indo-ardabicos e na coluna da direita o espaco
para sua escrita. Por exemplo:
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Nidmero Escrita
| um
2 dois
trés

Nem todos os alunos irdo completar ou escrever os nimeros
corretamente. Isso faz parte da alfabetizacao. Pelo menos, todos poderdao
visualizar, associar e comparar as escritas dos nimeros. Uma 3* coluna
ainda poderd ser incluida, para representar a quantidade de unidades
referentes ao ndmero escrito, e assim teremaos:

Nimero Escrita Quantidade
1 um O
2 dois Ooa
3 trés AAA

Vale destacar que ndo € necessario insistir que aluno preencha todos
os espacgos. Importa o conhecimento, a criatividade e a percepcao do
professor de ver até onde pode ir com cada aluno.

O professor ndo precisa esgotar todas as atividades envolvendo
determinado assunto em seqiiéncia (por exemplo, sistema de numeragao).
Pode alternar com operacgdes, geometria, medidas e retornar para os
ndmeros, semanas depois. E uma forma sauddvel de reconstruir certos
conceitos. Alids, tudo € muito interligado dentro da propria Matemaética;
as dreas matematicas se completam, se articulam. Uma ajuda a outra na
constru¢do e no entendimento de um conceito.

Aqui estd apenas uma introdu¢do ao trabalho com a Matematica;
€ interessante que grupos de professores possam ser formados na
escola e que discussOes sejam travadas na busca de um trabalho
interdisciplinar de qualidade e de consisténcia.
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