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RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal
de Educacdo. Multieducacdo: O ensino de
Artes Visuais. Rio de Janeiro, 2008. (Série

Temas em Debate)

Aos professores da Rede Piiblica Municipal de
Ensino do Rio de Janeiro

m 1996, o Nucleo Curricular Basico MULTIEDUCACAO foi

encaminhado a toda Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de
Janeiro, tendo como pressuposto “lidar com os multiplos universos
que se encontram na escola” (NCBM, p. 108), buscando a unidade na
diversidade.

Na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacdo
de Jovens e Adultos, procuramos desenvolver um trabalho de
qualidade, promovendo a aprendizagem e privilegiando uma
proposta que traz para dentro da escola a vida, o dia-a-dia, o mundo.
Esse mundo passa por constantes transformacdes e a escola precisa
acompanhar essas mudangas. Por isso, a necessidade de atualizagdo
do Nucleo Curricular Basico Multieducagdo, em consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais em seus Principios Eticos,
Estéticos e Politicos.

Fazemos parte da historia da educagao da Rede Publica
Municipal de Ensino do Rio de Janeiro. Histéria de uma Rede
coordenada por uma Secretaria Municipal de Educac¢ao, formada
por 10 Coordenadorias Regionais de Educacdo, abrangendo 1061
Unidades Escolares, 255 Creches, 20 Polos de Educacao pelo
Trabalho, 9 Nucleos de Artes, 12 Clubes Escolares, 1 Centro de
Referéncia em Educacao Publica, 1 Centro de Referéncia em
Educagao de Jovens e Adultos e o Instituto Helena Antipoff —
Referéncia em Educagao Especial, compreendendo funcionarios,
professores e alunos.

E uma histéria marcada por lutas, sonhos, projetos e que vem
objetivando a garantia do acesso, permanéncia e €xito escolar de
todas as criancas e jovens que, como alunos desta rede, tém o
direito a livre expressdo, a interagdo com os seus pares, ao didlogo
com os professores, dire¢do e outros profissionais, exercitando,
assim, a sua cidadania.

Acreditando na democracia ¢ que optamos pela valorizagdo da
representatividade como um dos eixos desta gestdo, identificada na
formagdo de diversos grupos: Conselho de Dirigentes, Conselho de



Diretores, Conselho de Professores, Conselho de Alunos, Conselho
de Funcionarios, Conselho de Responsaveis, Conselho Escola-
Comunidade, Grémios, Comissao de Professores e Representantes dos
Coordenadores Pedagogicos.

Desta forma, estabelecemos com a comunidade escolar um
processo dialégico, desde 2001. Foram ouvidas multiplas vozes: da
comunidade escolar e das Coordenadorias Regionais de Educacao.
Expectativas, conceitos, criticas e sugestdes foram apresentadas.
Foi nosso objetivo instaurar um tempo de gestdo participativa,
valorizando as muitas experiéncias que emergem do campo e as
histérias do cotidiano dos diversos atores envolvidos no cendrio
educacional da cidade do Rio de Janeiro.

A partir dos encontros com esses diferentes segmentos, varias
sugestdes de temas para a atualizagdo da Multieducagdo foram
encaminhadas. Elencamos os temas prioritarios, a partir das
proposigdes feitas, sendo aceitos e incorporados as duas séries
publicadas: “Temas em Debate” e “A Multieducacdo na Sala de
Aula”.

Dentre as diversas acdes da Secretaria Municipal de Educagao
na produc¢ao dos fasciculos, destacamos o trabalho dos professores
na elaboragao dos textos. Sendo assim, houve foruns de professores
da Educacao Infantil, Grupos de Estudos dos professores regentes
de Sala de Leitura, Grupo de Representantes de professores das
diversas areas do conhecimento do Ensino Fundamental e de
professores da Educagao de Jovens e Adultos.

Esperamos que a discussdo do material produzido continue
em todos os espagos das Unidades Escolares, das Coordenadorias
Regionais de Educagdo e nos diversos Departamentos do Orgao
Central, permitindo reflexdes e conclusdes.
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Sonia Maria Corlﬂga Mograbi
Secretaria Municipal de Educacdo

Processo de elaboracao dos fasciculos de atualizaciao
da multieducacao para o ensino fundamental

atualizacdo do Nucleo Curricular Basico Multieducagdo nas

diversas areas de conhecimento que compdem o curriculo escolar
para o Ensino Fundamental foi um processo rico de estudo, reflexdo e
troca de saberes entre as equipes da Diretoria de Educagdo Fundamental
(DEF), um grupo representativo de professores regentes da Rede e
consultores representantes de diferentes instituigdes de ensino.

Ostextos que constituem os fasciculos de cada drea de conhecimento
retratam o didlogo entre teoria e pratica, que assume diferentes
possibilidades quando sdo consideradas a identidade de cada érea e
sua representacao no campo do curriculo escolar.

Este fasciculo ¢ composto de dois textos que tiveram movimentos
diferenciados de produgao:

* O primeiro texto O Ensino de Artes Visuais foi produzido com a
participagdo de um grupo de professores regentes que, junto a equipe
da Diretoria de Educagdo Fundamental, elaborou um texto inicial
buscando consolidar teoricamente a importancia do ensino dessa area de
conhecimento. O texto elaborado foi socializado com outros professores
numa ag¢ao descentralizada que possibilitou a ampliacao do debate acerca
de seu contetudo e de sua adequacdo aos diferentes contextos de ensino.
Esse movimento envolveu diretamente 126 professores regentes e,
indiretamente, o corpo docente das Unidades Escolares a qual pertenciam
que tiveram suas consideragdes incorporadas ao texto inicial.

* O segundo texto Reflexdes sobre o ensino de Artes Visuais nos Ciclos
de Formacdo teve outro processo de produgdo. Os professores da equipe
da Diretoria de Educag¢do Fundamental, dando continuidade ao primeiro
texto, porém num contexto diferenciado da Rede, devido a amplia¢ao
do Ciclo de Formagao para todo o Ensino Fundamental, investiram nos
estudos sobre a area do conhecimento e sua representagdo na formagao
dos alunos em cada periodo de desenvolvimento que compde 0s nove anos
de escolaridade, organizados em trés Ciclos de Formagao. Fundamentada
a importancia do conhecimento especifico da area num contexto



interdisciplinar, as equipes apresentaram os conceitos fundamentais para
o processo de aprendizagem a serem consolidados ao longo do ensino
fundamental, atendendo aos diferentes niveis de complexidade, tanto
do desenvolvimento do aluno quanto do conceito propriamente dito. O
proximo passo foi definir os eixos metodoldgicos para o desenvolvimento
do ensino e, finalmente, foram delineados os objetivos a serem alcancados
em cada Ciclo de Formagdo. A dindmica dessa producdo textual foi
compartilhada com consultores externos, de instituigdes renomadas e com
o conhecimento da diversidade dos contextos de ensino da Rede Publica
Municipal de Ensino do Rio de Janeiro. Com o intuito de ampliar o processo
de producao e criar um espago de interlocugdo com as equipes técnico-
pedagogicas das escolas, foi instaurado um novo movimento de dialogo
com os profissionais que atuam nas escolas, elaborando uma publicagio
intitulada Documento Preliminar: Objetivos para os Ciclos de Formagdo,
distribuida para todas as Unidades Escolares. A Diretoria de Educagao
Fundamental enviou as escolas, por intermédio dos Coordenadores
Pedagdgicos, um instrumento para analise e registro das consideracdes
sobre os objetivos tragados para cada Ciclo. Configurou-se na Rede
um amplo debate que envolveu todas as Coordenadorias Regionais de
Educacao, totalizando 727 escolas e 12.791 professores. Apos a tabulagado
dos registros, as consideracdes propostas foram analisadas pelas equipes
de cada area do conhecimento, o que promoveu mudangas no documento
inicial. Considerando a totalidade da Rede, o percentual de participagdo
alcancado foi bastante significativo. Em marco de 2008, as equipes da
DEF realizaram encontros com professores regentes, nos quais foram
feitos os esclarecimentos das proposic¢des feitas e incorporadas ao texto,
consolidando um processo democratico na construgdo da atualizagdo
do Nucleo Curricular Basico Multieducagdo, no que se refere ao ensino
fundamental.

O resultado desse trabalho representa a interface com os saberes
que circulam na Rede Publica Municipal de Ensino do Rio de
Janeiro e convidamos vocé, professor(a), a participar deste didlogo
por intermédio dos textos que constituem esse fasciculo.

A organizagdo da escola em Ciclos de Formagdo traz uma nova
concepgdo de ensino em tempos e espacos diferenciados de aprendizagem
e revitaliza as discussdes sobre a importancia da escola no processo de
apropriagdo dos saberes das diferentes areas do conhecimento.
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Vamos juntos compartilhar os conhecimentos que nos permitirdo
o exercicio do didlogo com a teoria e a pratica pedagdgica. Vamos
juntos ressignificar as praticas e construir todas as possibilidades
que permitem vivenciar o curriculo Multieducag¢do. Vamos legitimar
a troca, a mediacdo, o trabalho coletivo, o didlogo ¢ a reflexdo que
nos permitirdo evidenciar a qualidade do trabalho dos profissionais
de educacdo e, conseqiientemente, o sucesso escolar.

Maria de Fatima Gongalves da Cunha
Diretoria de Educacdo Fundamental
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ARTE

INTRODUCAO

ensar sobre arte pressupde uma reflexao sobre o processo de

criagdo. Criar, representar ¢ estabelecer relagdes simbolicas
fazem parte da natureza humana. Pensar em arte ¢ pensar também
em estética, que ¢ um principio para qualquer uma das linguagens
artisticas.

A estética nos remete a idéia de belo, da obra de arte. No
entanto, ¢ possivel encontrar diferentes manifestagdes estéticas,
que estao condicionadas a determinados contextos sdcio-historico-
culturais e ndo somente s contextos artisticos.

A origem da palavra estética, no grego, esta relacionada a uma
outra palavra— estesia— que significa possibilidades de percepcao
a partir dos sentidos, daquilo que estimula sensorialmente, ou seja,
que permite estar desperto sensivelmente: o oposto de anestesia.

Sem duvida, o homem aprende através dos sentidos. A
capacidade de ver, ouvir, cheirar, tocar e provar proporciona o0s
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meios pelos quais se realiza a interagdo do homem com o seu meio.
Nessa perspectiva, o individuo poderéd externar as suas emogoes €
os seus sentimentos, manifestar seus desejos e refletir criticamente
sobre as questdes do mundo, produzindo conhecimento.

Através das linguagens da Arte, o individuo 1€ e compreende
o mundo. Pinturas, musicas, encenagdes teatrais, coreografias,
entre outros, sdo estimulos que, segundo o pensamento de Stern,
significam os “afetos de vitalidade”, que provocam, nos individuos,
diferentes agenciamentos e multiplas conexdes. Sdo eles, os “afetos
de vitalidade”, que nos permitem apreender imediatamente tudo
aquilo que nos toca, como, por exemplo, alegria, medo, surpresa
e exprimem a poténcia de vida, a forca de afirmagdo da vida. Os
“afetos de vitalidade” seriam o “acesso” a qualidade do que ¢
sentido e a todas as espécies de transformagdes que se dao a partir
dai. ( GIL, 2001).

Ensinar Arte, portanto, invoca a percepcdo estética como
principio fundamental de apreensdao, compreensao ¢ frui¢ao do
conhecimento.

O Século XX caracterizou-se pela velocidade de informagdes,
inumeras transformagdes sociais, artisticas, tecnologicas e
culturais. No inicio do terceiro milénio, essas rapidas mudancas
continuam provocando instabilidade, inseguranca e incertezas.
Quebra de paradigmas e novas concepgdes estéticas se dao de
forma acelerada, sem tempo para maiores reflexdes, muito diferente
de tudo que vivemos no inicio do século passado. Passamos de
leitores contemplativos para leitores fragmentados e virtuais. Na
contemporaneidade, lidar com tais questdes ¢ um dos desafios do
ensino de Arte na escola.

Nesse caminho, a arte ndo € apenas um campo diferenciado da
atividade social. E, também, um modo de praticar a cultura, trabalhar
o sensivel e o imaginario, alcancar o prazer e desenvolver a identidade
simbolica de um povo, em funcdo de uma praxis transformadora.
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O ensino de Arte, no Municipio do Rio de Janeiro, definiu
historicamente trés linguagens: Artes Cénicas, Artes Plasticas e
Educagao Musical, que devem ser compreendidas como areas de
conhecimento, com suas respectivas especificidades. O professor
de uma linguagem da Arte deve estar preparado para desenvolver
seu trabalho, adequando-o as possibilidades do contexto. E ele
quem intermedia o conhecimento, permitindo a compreensdo, a
fruicdo e a produgdo em arte.

Parafraseando Mirian Celeste, mediar ¢ propiciar espacos
de recriacdo da obra, acreditando no aprendiz, dando crédito
a sua voz, seus desejos, sua producdo e encontrando brechas de
acesso para a percepg¢ao criadora e a imaginagdo especulante, no
sentido de ampliar e instigar infinitas combinag¢des, como num
caleidoscopio.

Para dar conta de todo esse universo plural que se insere no
contexto escolar, a abordagem triangular, trazida por Ana Mae
Barbosa, bem como seus desdobramentos ¢ uma op¢ao metodoldgica
que propicia o desenvolver dessa praxis.

Ensinar Arte, na perspectiva da triangulagdo, significa articular
trés pontos conceituais:

» A contextualizacdo: o conhecimento da produgao
artistica e estética da humanidade, compreendendo-a histoérica e
culturalmente.

» A leitura da obra: sua percepcao e analise.

» O fazer artistico: sua criagao e producao.

Essa aprendizagem se da quando ha uma produgdo continua de
identificagdo e ressignificacdo, numa analise critica e reflexiva,
que envolve a producdo, a construcado e a aplicagdo do processo de
conhecimento.

Construir um curriculo para as areas especificas de Arte ¢ estar
conectado com essa pluralidade e suas multiplas possibilidades
pedagdgicas. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Arte “sdo caracteristicas desse novo marco curricular
as reivindicagoes de identificar a drea por Arte (e ndo mais por
educagdo artistica) e de inclui-la na estrutura curricular como
darea com conteudos proprios ligados a cultura artistica, e ndo
como atividade”.
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Curriculo, entendido no sentido amplo, que compreende
as manifestagdes artisticas e culturais da comunidade escolar,
do entorno e do macro espaco, considera a pluralidade e a
diversidade cultural existentes nos diferentes contextos historicos
e suas representagdes simbolicas como elementos estruturantes da
realidade dos sujeitos.

Portanto, entendemos que o ensino de Arte, abordado nessa
perspectiva, levaaumanova ética, no sentido de respeitar e convocar
os sujeitos a refletir e construir identidade, compreendendo sua
individualidade, como também seu estar no mundo, convivendo
com os outros ¢ buscando uma vida mais humana e harmoniosa.
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ARTES PLASTICAS

Texto 1: O ENSINO
DE ARTES VISUAIS

s Artes Plasticas, na Rede Publica de Ensino da Cidade do

Rio de Janeiro, se caracterizam como disciplina através do
ensino de Artes Visuais, dentro do curriculo escolar e enquanto area
especifica do conhecimento.

Arte, Vida e Escola

O homem sempre buscou registrar através de imagens suas
experiéncias e impressdes. Desde os primordios, ele sempre
sentiu a necessidade de registrar suas idéias, suas observagoes,
suas marcas em paredes, pergaminhos, papéis e outros suportes.
A arte ¢ um fenomeno que resulta diretamente dessa busca e que
reflete nas mais variadas culturas a interacao entre o individual e
as transformacdes historicas, sociais e politicas. Cabe aqui pontuar
que a arte ndo ¢ mero reflexo de um tempo, mais que espelho, ela ¢
interpretacdo, além de se constituir, também, num dos pilares que
sustentam a constru¢ao do processo historico.

Atualmente, dados os desdobramentos dos processos postos em
marcha a partir da modernidade e a colocacdo de novos paradigmas
que estruturam o mundo contemporaneo, ¢ de suma importancia
a instrumentaliza¢do do individuo para a percepc¢do critica das
diferentes linguagens visuais — pintura, escultura, desenho,
gravura, fotografia, instalagdo, video, cinema, design e 0os meios
digitais, a fim de que ndo se sinta despotencializado diante de
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tantas informacgdes, limitando o seu poder de criagao.

O ensino de Artes Visuais na escola, tradicionalmente, tem
sido relacionado a habilidade manual ou ao plano meramente
decorativo/ilustrativo de si mesmo ou de outras areas, ficando desse
modo restrito a abordagens por atividades isoladas e desvinculada
da sua concepcdo de area de conhecimento. Devemos evitar que
seja simplesmente vista como uma area de apoio, em nome da
integracdo das areas do saber.

As Artes Visuais, assim como todas as demais areas, com seus
conceitos e conteudos proprios abre caminho para que se elabore o
processo de criacdo. O didlogo das Artes Visuais com as outras areas
deve promover o encontro com novos projetos e a possibilidade
de ampliar o conhecimento do aluno, que teria assim uma visdo
menos fragmentada das areas de conhecimento.

Perspectiva Historico-Cultural

Educar o olhar e ler o mundo visualmente sdo aspectos que
estdao relacionados as diferentes interpretagdes de mundo, as
diversas abordagens reflexivas e analiticas que uma leitura critica
pode nos fornecer. Aprender arte ndo € apenas elaborar trabalhos de
arte, mas perceber esteticamente o que ¢ produzido por si e pelos
outros sujeitos, entendendo o fazer arte como produto historico e
cultural.

Para Vigotsky, o sujeito se constitui como individuo através da
imersao na cultura e na sua pratica social ativa. Multiculturalidade,
identidade cultural, estética do cotidiano, postura critica e valores
¢ticos reconhecidos em sua proposta sdo essenciais para o
entendimento do ensino das Artes Visuais na escola.

Contudo, mesmo preocupado com as questdes sociais, politicas
e éticas que permeiam a nossa realidade, o ensino dessa area de
conhecimento ndo deve perder de vista a sua dimensao estética, uma
vez que essa dimensdo, leva também, o individuo a se posicionar
eticamente diante do mundo.

Produzindo, conhecendo e pensando arte, o homem desenvolve
sua percepcdo, imaginacdo e sensibilidade, transformando sua
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visdo de mundo, conscientizando-se de seu papel como agente
transformador de sua historia, facilitando, também, o fortalecimento
das relagdes sociais do grupo, da comunidade e, conseqiientemente,
da sociedade em que se insere. E fun¢do do ensino das Artes Visuais
o desenvolvimento das potencialidades interpretativas, o que gera
a associagdo de idéias e informagdes e, portanto, a construgdo do
pensamento.

E.M 04.10.013 Carlos Chagas — Hip Hop — alunos do 7° e 9" anos -
Prof*. Maria Luiza Vieira

Educacdo Multicultural e as Artes Visuais

Analisar a funcdo da Arte nas diferentes culturas favorece as
relacdes de identificagdo, respeito e valorizagdo das diferencas.
Vale lembrar que o processo de constituicdo de um povo vem
impregnado de sentimentos, idéias, propostas e intengdes.
Valorizar e reconhecer a expressao artistico-cultural de todos os
povos e continentes €, também, respeitar a identidade do grupo que
compde o espago educativo. Nao estamos, aqui, desconsiderando
os conflitos existentes, mas entendemos que 0s processos criativos
se ddo nos momentos de tensao.

Para McLaren, apud Barbosa (2002):

...somente a resisténcia critica a dominacado cultural pode conduzir
o multiculturalismo ao seu verdadeiro caminho de humanizacgao e
1sso se dard por intermédio do didlogo e da paz. Da mesma forma,
a educacdo multicultural e intercultural deve familiarizar os alunos
com as realizagdes de culturas ndo dominantes, de maneira a coloca-
los em contato com outros mundos, e levando-os a abrir-se para a
riqueza cultural da humanidade.(Apud,Barbosa,2002)
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Por meio do conhecimento, podemos ampliar o olhar ¢ a
percepcdo dos sujeitos sobre outras culturas, debatendo com
eles temas como preconceito, etnocentrismo, padrdes estéticos,
esteredtipos, exclusdes sociais, opressdo de minorias/maiorias
pela cultura hegemonica e a relacdo entre essa cultura hegemonica
e padrdes estéticos.

A diversidade cultural serd abordada, buscando-se promover
a consciéncia da ndo hierarquizacdo entre categorias artisticas
supostamente superiores ¢ inferiores (erudito / popular, arte menor
/ arte maior e artes aplicadas), na perspectiva do didlogo e da inter-
relacdo.

A dimensdo pluricultural das Artes Visuais (arte indigena,
africana, popular, grafite e outras) também contribuird para o
reconhecimento e valorizacdo da proprla cultura, fortalecendo a
sua identidade cultural e a consciéncia ambiental destacadas nos
projetos sobre Memoria Cultural e Preservacdo de Patrimonios.

E.M.02.08.009 Madrid — Impressionismo nos Muros — alunos do 9% ano — Prof*
Marcia Gouvéa
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E.M. 04.11.033 Odilon Braga — Valores — alunos do 6° ano — Prof®. Edna dos Santos

Contemporaneidade e o ensino de Artes Visuais

O atual estdgio da modernidade, ao fazer da politica do consumo
e da globalizagdo seus principais objetivos, traz consigo inevitaveis
alteragdes sociais. As relacdes humanas tornam-se superficiais,
comprometendo toda espécie de engajamento e de postura ética.

No entanto, mesmo diante dessa realidade, ¢ plenamente
possivel pensar o ensino de Artes Visuais como uma via legitima
de reinstauragdo da dimensao estética no contexto social. Portanto,
a funcdo deste ensino é a formacdo de individuos que vejam,
sintam e percebam o mundo de maneira sensivel; que elaborem
idéias e pensamentos; que produzam perguntas e respostas criativas
para uma realidade dasafiadora - apontando possibilidades de
mudanca.

O ser humano, através da arte, busca dar sentido, estruturar
e organizar o mundo, interpretando a realidade através do seu
olhar subjetivo — percebido, imaginado, idealizado, abstraido
— construindo sinteses de imagens poéticas, criando novas
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significagdes. Nesse processo, o0 homem se expressa ¢ transforma
a si mesmo e a realidade.

Vivemos numa sociedade de consumo, onde a atuacdo da
midia como intermedidria nos processos de producdo e apreciagao
de imagens ¢ determinante. Faz-se urgente a necessidade de
questionarmos com nossos alunos como a visualidade ¢ tratada,
utilizada e divulgada nas redes midiaticas, além dos principios
¢ticos e estéticos e da qualidade que envolvem esses processos.
A superficialidade, a alienagdo, os novos conceitos de tempo e
espaco também sdo questdes a serem debatidas, ja que produzidas
pelos avancos tecnologicos.

LLALLL R AR Rl L]

E.M.07.34.010 Pedro Aleixo — Computa¢do Grafica — alunos do 8° ano —
Prof'. Andréa Pereira

E.M. 04.11.053 Herbert Moses — Animagdo — alunos do 6° ano —
Prof. Paulo Cesar Assumpg¢éo
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Alfabetizacdo Estética e a Leitura de Imagens

Apreciamos o que conhecemos. Dessa forma, conhecer Artes
Visuais sugere olhar de observador, leitura perceptiva e interpretativa
sobre o objeto visto, sendo capaz de compreender e produzir arte
pela sua propria condicao de fruidor. Segundo Pillar: (2002):

Os elementos bésicos da linguagem visual e suas relagdes,
que dao origem aos codigos imagéticos e estes a representagdes
e sistemas de significagdes, mudam através do tempo, visto que
estdo intimamente ligados ao imagindrio da época e da cultura
onde se encontram inseridos. Trabalhando com esses elementos,
o aluno cria novos significados construindo cédigos e poéticas
visuais relacionados ao seu tempo.

Nessa perspectiva, a abordagem por conceitos visa orientar a pratica
metodologica no ensino de Artes Visuais, buscando-se caminhos mais
coerentes com a contemporaneidade. Para tanto, entendemos que o
nosso aluno ndo se comporta como “leitor contemplativo”, espectador
de seu mundo. Comporta-se muito mais como “leitor fragmentado”,
com informacgdes rapidas e recortadas pelas midias, ou como “leitor
virtual”, impregnado e absorvido pela linguagem computadorizada,
como nos alerta Santaella (2004).

Realizar o estudo conceitual sobre Visualidade reconhecendo-
se o Processo Historico da producdo artistica de uma cultura,
percebendo-se o momento politico-social e os codigos estéticos
dos diferentes movimentos artisticos, parece ser um caminho que
favorega, pela leitura de imagens, a ampliagdo da leitura de mundo.
Leitura essa enriquecida pelo estudo conceitual dos Elementos
Plasticos que compdem essas imagens, através da analise que
decodifica sua plasticidade pelo movimento de cores e formas,
linhas e texturas, luz e volume , técnicas ¢ materiais.
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E, ainda, o didlogo democratico em sala de aula, onde as
diferentes interpretacdes de uma obra sdo consideradas, traz para a
escolaodebatesobreaintencionalidade dasimagens que nos chegam
pelas midias, via televisdo, outdoors, revistas e jornais. Sabemos
que o leitor critico se “pré-dispde” a ver realmente, observando
com aten¢dao o mundo de visualidades, as suas inteng¢des, 1€ o que
estd por traz do visto - o ndo explicito. Esse movimento nos leva
ao estudo conceitual sobre a Estética da Imagem do Cotidiano.

Segundo Pimentel (2002):

A alfabetizacao visual possibilitada no ensino de Artes Visuais
se amplia a partir do reconhecimento das linguagens tecnoldgicas
como cinema, video, fotografia e computacao grafica, e ndo somente
pela leitura da obra consagrada e reconhecida historicamente.
Proporcionar a leitura estética das inumeras produgdes artisticas
existentes podera favorecer a discussao sobre a qualidade dessas
imagens como constituidoras de um fazer artistico em consonancia
com a estética contemporanea

Nesta concepgao, o papel do arte-educador ¢ sem duvida de
extrema relevancia, pois cabe ao professor incentivar a “leitura de
imagens” individual e coletivamente, provocando questdes relativas
as visualidades, instigando, enriquecendo ¢ mediando o processo
criador dos alunos. O interesse por essas leituras, provocado de
forma ludica e prazerosa, cria um clima de mistério, surpresa, humor
e curiosidade. A curiosidade leva a pesquisa e a pesquisa, ao saber
mais. A postura pesquisadora assim construida possibilita a futura e
permanente constru¢do de conhecimentos e saberes significativos.
E, conseqiientemente, a autonomia de pensamentos ¢ idéias que
estimulem o ato criador. Esse entendimento deve transitar na
escola, fortalecendo-se através das reflexdes no Projeto Politico-
Pedagogico. Segundo Martins et alli (1998):

23



Nao se pode esquecer que mediar implica a presenca do sujeito
fruidor como um todo. Isso significa ndo apenas provocar o seu
olhar cognitivo, como também conscientiza-lo de todas as nuances
presentes na obra ou em sua relagdo com ela; acima de tudo,
promover um contato que deixe canais abertos para os sentidos,
sensagoes ¢ sentimentos despertados, para a imaginagdo e a
percepcao, pois a linguagem da arte fala e ¢ lida por sua propria
lingua. Talvez seja esse o espago do siléncio externo, com falas
internas nem sempre traduziveis.

Serdestemundodemagiaedescobertasquecriardo encantamento
pelo ensino de Artes Visuais no contexto escolar? Serd esta viagem
pelo universo do imaginario que favorecera a discussdo sobre a
relevincia desse ensino, suas abordagens e fazeres criativos?

E.M. 04.11.053 Herbert Moses - Exposi¢do — alunos do 6° ano —
Prof. Paulo Cesar Assumpgao

Acredita-se que sim, se observarmos o desenvolvimento e a
capacidade de transformacdo dos alunos durante o processo de
trabalho ou, ainda, pelas intimeras produg¢des realizadas, fruto
de fazeres artisticos que refletem a possibilidade do sonho, da
imaginagdo e da criagdo.
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ARTES PLASTICAS

TEXTO 2: REFLEXOES
SOBRE O ENSINO DE ARTES
Visuais Nos CicLosS

DE FORMACAO

A gramatica da arte é o meio pelo qual experimentamos os
significados que as obras destes artistas possibilitam. As obras de
arte falam o inefavel, cultivam a sensibilidade, para que o sutil
possa ser visto, o secreto desvelado. Em resumo, a arte nos ajuda
a conhecer o que ndo podemos articular. A medida que as escolas
queiram auxiliar os estudantes a conhecer, as artes tornam-se
recursos educacionais potentes. O desenvolvimento da mente e
a introspecgdo sdo duas contribuicdes importantes da arte, mas
onde estd a magica? Nenhuma andlise da arte ou justificativa de
seu papel seria adequada se negligenciasse os prazeres da arte em
si. A arte tem a capacidade magica de mandar-nos a lua.(Eisner,
apud Barbosa,2001)

ossareflexdoseranorteadapelasbasestedricasque fundamentam

os processos de ensino e aprendizagem na perspectiva das
praticas pedagbdgicas que promovam o desenvolvimento humano.
Sabemos, pois, que o homem na sua singularidade participa,
interage, comunica, sente e percebe, estabelecendo relagdes
de significagdo com o objeto conhecimento. Dessa forma, as
contribui¢des cientificas abordadas pela neurociéncia sobre as
maturagﬁes cerebrais e as redes neuronais vém fortalecer as
concepgdes filosodficas, psicologicas e pedagdgicas que embasam
os estudos a respeito das produgdes artisticas.

Produzindo, conhecendo e pensando arte, o homem desenvolve
sua percepcdo, imaginacdo e sensibilidade, transformando sua
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visdo de mundo, conscientizando-se do seu papel como agente
transformador de sua historia, facilitando, também, o fortalecimento
das relagdes sociais do grupo, da comunidade e, conseqiientemente,
da sociedade em que se insere. E fun¢ao do ensino das Artes Visuais
o desenvolvimento das potencialidades interpretativas, o que gera
a associagdo de idéias e informagdes e, portanto, a construgdo do
pensamento.

Na verdade, o que se propde ¢ a valorizagdo dos aspectos
emocionais, corporais, culturais, histéricos e sociais, como
também os afetivos entendendo que a Linguagem da Arte pode
instrumentalizar o nosso aluno para a compreensao das rapidas e
constantes mudancas que o mundo vem sofrendo. Afinal, é preciso
reconhecer a fun¢ao social da escola, na perspectiva da formagao
humana.

Percebe-se, dessa forma, que os processos de aprendizagem
acontecem o tempotodo. Cabe considerarmos que aresponsabilidade
politica e ética do educador da escola publica perpassa também a
qualidade do que se ensina, para que € como se ensina. Na resposta
a essas questdes comecamos a entender de que forma o ensino de
Artes Visuais pode contribuir para a formagao de sujeitos capazes
de refletir sobre a intencionalidade das diferentes producdes
artisticas, sejam as obras consagradas ao longo da historia, sejam
as imagens produzidas pelas novas tecnologias como a fotografia,
video, computacdo grafica, animacgao e as absorvidas e veiculadas
contemporaneamente pela midia e pela industria cultural como tv,
revistas, jornais, outdoors, video instalacdo e outros.

Compreende-se que os saberes que circulam na escola precisam
e devem acontecer de maneira integrada e interdisciplinar como
num rizoma . A idéia do conhecimento rizomatico em Artes
pretende que os saberes ensinados e aprendidos se processem de
maneira articulada, pois sabemos que as informag¢des no mundo
contemporaneo circulam em rede e que o conhecimento se processa
no cérebro pelas redes neuronais.

Com base na reflexdo apresentada, estdo relacionados a seguir os
conceitos que norteardo o ensino de Artes Visuais e seus objetivos
para o 1° Ciclo, 2° Ciclo e 3° Ciclo de Formag¢do lembrando e
considerando as caracteristicas dos periodos de desenvolvimento,
como também, as inser¢des socio-historico-culturais vivenciadas
pelos alunos.

26

C()llcelt()Sjlllid(llilél1t(ll$ para o ensino
de artes visuais

O ensino de Artes Visuais visa a ampliar seus conhecimentos
ao inserir em sua praxis o estudo sobre VISUALIDADE. Vivemos
num mundo rodeado por imagens, afetado e influenciado pela midia
numa sociedade que privilegia o consumo, na qual a propaganda
ocupa um lugar de grande influéncia. Somos, também, seres
sensiveis que necessitam registrar as experiéncias e impressoes
vividas ja exemplificadas na historia através da arte rupestre,
na qual se verificam as primeiras manifestagdes do Grafite. Faz
parte do ensino de Artes Visuais na escola uma ampla discussao
sobre esses novos significados, seus desdobramentos conceituais,
a intencionalidade e a poética desvelada nos textos imagéticos, a
valorizagdo da diversidade cultural e o carater plural das produgdes,
desconstruindo o carater hegemdnico da obra de arte consagrada,
reconhecendo assim, as diferentes e novas significagdes presentes.
Perceber novos sentidos e significados para as praticas de sala de
aula na perspectiva das estéticas contemporaneas, permite que
os alunos reconhecam a relevancia do universo multicultural de
que fazem parte, possibilitando relagdes dialogicas para além das
diferengas e na perspectiva intercultural, e também o acesso as
tecnologias como meio de produgao imagética.

» Estética da Imagem
» Texto Imagético
» Elementos de Visualidade

Estética da imagem

Olhar, ver, sentir, perceber e ler uma imagem ¢ antes de tudo ser
afetado por ela, € permitir que os nossos sentidos e cognicdes sejam
provocados para que os seus significados possam ser constituidos.
Nesse processo, entendemos a drea de Artes Visuais como
Linguagem e como tal, area de conhecimento. Compreendemos
a imagem como objeto desse conhecimento, seus coédigos como

A idéia de rizoma dos filosofos Deleuze e Gattari, palavra que também significa raiz sem um ntcleo
central, implica numa mudanga na estrutura do conhecimento e da comunicagdo.(Martins, Miriam
Celeste.Mediagdo:Provocagdes Estéticas.Universidade Estadual Paulista-Instituto de Artes:Sao
Paulo,2005)
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signos a serem desvelados e a linguagem visual como um sistema
simbdlico de representacio.

Sabemos também que estamos em contato constante com as
imagens, principalmente as veiculadas pela televisao, sejam novelas,
minisséries, propagandas, filmes, telejornais e diferentes programas
e espetaculos. Somos perpassados por valores nem sempre €ticos.
Mesmo assim, nas praticas de sala de aula, precisamos discutir de
que maneira somos afetados. Precisamos provocar esteticamente os
nossos alunos para que o corpo sensivel dos sujeitos envolvidos nesse
processo de ensino e aprendizagem seja despertado e valorizado a
partir dos seus sentidos e cogni¢des, visando novas significacdes
decorrentes de seu repertorio cultural. Da mesma maneira, promover
a apreciacdo estética em seus aspectos semdintico, sintdtico e
expressivo através do contato com as mais diferentes produgdes
artisticas, consagradas ou ndo, ¢ proporcionar a “nutri¢cdo estética” de
todos, sensibilizando e instrumentalizando cognitivamente os alunos
para que venham a escrever seus proprios textos imagéticos.

Texto imagético

Assim como trabalhar com o conceito estética da imagem
nos leva a leitura imagética, pensar em producdo artistica nos
proporciona ampliar a discussdo sobre os diferentes fazeres, sua
contextualizagdo historica, social e cultural, seu aspecto plural e
sua abrangéncia multicultural. Perceber a intencionalidade dessas
imagens nos leva a refletir sobre o didlogo que essas producdes
possibilitam, sua abordagem, seus processos de criacdo e sua
materialidade. Pensar na possibilidade de texto em imagem nos leva
a trabalhar com a idéia da escrita apropriando-se de outros cddigos
que nao somente os lingiiisticos. Sabemos que ao refletirmos sobre
a intencdo do artista, promovemos uma inter-relagdo entre a obra
e o espectador. Sendo assim, também trazemos para a sala de aula
fazeres mais poéticos.

Pensar em textos imagéticos nos leva a pensar no sentido
plural das producdes artisticas discutidas na contemporaneidade e,
conseqiientemente, na desconstrucao da idéia de categoria de valor
das diferentes manifestacdes artisticas e culturais, como o design,
a arte popular, o grafite e, também, no aspecto efémero de algumas
producdes em Artes Visuais, como as instalagdes e interferéncias
nos espacos publicos.
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O fazer artistico com foco na consciéncia do que se elabora
nos permite provocagdes que despertam a sensibilidade e novas
formas de pensar, tanto de quem o realiza, quanto de quem o
aprecia. Na verdade, neste momento, percebemos a possibilidade
poética desses fazeres em sala de aula pois, permitimos que o
conhecimento em Artes Visuais se realize sempre na busca de novas
representagdes simbdlicas a partir da valorizagdo das inumeras
e diferentes experiéncias e vivéncias estéticas que transitam na
escola promovendo o didlogo cultural entre os grupos envolvidos
na proposta intercultural defendida nas discussdes contemporaneas
do ensino de arte.

Ao trazer para o cotidiano da escola essas reflexdes sobre
produgdo artistica, abrimos caminho para a consciéncia sobre
preservacdo da nossa Memoria e sua diversidade em diferentes
tempos e espacos através do Patrimonio Cultural e Artistico,
visando dessa maneira, sujeitos conscientes de sua historia, numa
inter-relacdo mais harmonica com o meio ambiente.

Elementos de visualidade

Os Elementos de Visualidade que dao origem aos codigos
imagéticos—osplasticos(cor, linha, forma, textura, volume, espaco,
movimento) e os referentes as novas tecnologias (enquadramento,
foco, luz, e contraluz) — e estes as possiveis representacdes
simbolicas, transformam-se ao longo da historia, visto que estao
intimamente ligados ao imaginario da época e da cultura onde se
encontram inseridos. Conhecendo e contextualizando os codigos
constituintes das imagens, o aluno torna-se capaz de criar novos
significados construindo codigos e poéticas visuais relacionadas
ao seu tempo, possibilitando a escrita de textos com imagens
provocando no espectador maior consciéncia sobre os processos
de criagdo e sobre o aspecto estético dessa producao.

Precisamos, entdo, refletir sobre materialidade e sobre suportes.
Refletir sobre as linguagens tecnoldgicas como produtoras de
imagem: a animacdo grafica com programas e codigos proprios
da computagdo gréfica; a fotografia artistica com seus elementos
especificos de enquadramento, foco e iluminagao; o video, no qual
se insere o didlogo com outras areas de conhecimento, num fazer
coletivo com a cenografia, o roteiro e o dudio para a construgdo da
imagem. Ressaltamos que para as praticas educativas, o foco de
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analise situa-se com maior intensidade no olhar sensivel de quem
esta por trds da maquina, na formacao de sujeitos que se apropriam
de suportes técnicos para criacdo de textos visuais e artisticos,
sujeitos curiosos, provocados esteticamente, pesquisadores e
autores de suas producdes imagéticas.

Eixos metodologicos

Pensar em escola com ciclos de formacao ¢ também ampliar
as discussoes que vém sendo realizadas nos foruns de pesquisa e
debate sobre educagdo. O ensino de Artes Visuais ja pensa, realiza
e produz conhecimento nessa perspectiva. Cabe ao professor
mediar os seus processos de ensino, planejando coletivamente com
a comunidade escolar, avaliando todo esse processo e promovendo
em suas praticas EIXOS METODOLOGICOS que visem:

» a fruicdo do espectador como apreciacdo e leitura
interpretativa, a partir do contato com as expressdes artisticas
produzidas ao longo do tempo em diferentes lugares, por culturas
diversas em diferentes suportes, possibilitando assim, a leitura e
a apreciacdo estética das produgdes realizadas pelas linguagens
visuais;

» a contextualizacdo histérica, social e cultural, pela
abordagem da analise critica das produgdes artisticas em Artes
Visuais, na perspectiva da produgao de imagem realizada ao longo
da génese humana, suas implicacdes sociais em decorréncia dos
avancos tecnoldgicos, e sua evolucao ao longo das transformacoes
historicamente constituidas;

» o fazer poético das producdes em sala de aula, através da
elaboracdo de praticas artisticas que possibilitem a experimentacdo
ludica, o desenvolvimento da imaginac¢do criadora e a construcdo
de trabalhos artisticos com apropriagao dos codigos de visualidade
na perspectiva da escrita de textos imagéticos e que tenham sentido
e significado para quem os produz.
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Objetivos para os ciclos

Propde-se, entdo, a articulacdo dos conhecimentos da
linguagem visual e que os objetivos de ensino possam transitar
progressivamente nos trés periodos do ciclo de maneira a atender
as diferencas existentes.

1° CicLo pE FORMACAO

* Desenvolvimento da percepcdo sensivel e da imaginacdo
criadora.

» Apreciacgdo e leitura interpretativa das produgdes artisticas.
* Desenvolvimento da percepg¢do dos elementos pléasticos
e visuais.

* Leitura sensivel das diferentes manifestagdes artistico-culturais.
» Realizacdo do fazer artistico pela experimentagdo ludica e
pela expressdo criadora.
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2° CicLo b FormacAO

» Leitura critica, com olhar estético e ético das imagens
veiculadas pela midia e pela industria cultural, observando-se
a intencionalidade dessas imagens.

* Leitura sensivel e apreciagdo estética (frui¢ao) das diferentes
produg¢des em Artes Visuais, reconhecendo e valorizando o seu
carater temporal e atemporal, assim como, a sua perspectiva
plural, multicultural e contemporénea.

* Conhecimento dos elementos de visualidade: os plasticos e
os referentes as novas tecnologias, pela leitura de imagens e
analise das produgdes artisticas.

* Ampliacdo dos conhecimentos na area de Artes Visuais
através da escrita imagética.

* Apropriagdo da linguagem visual para o fazer artistico
contextualizado e criativo, em interface com as novas
visualidades.

3° CicLo pE FORMACAO

* Desenvolvimento da leitura imagética de forma
contextualizada, reflexiva e critica, possibilitando ao aluno a
frui¢do e producdo de textos imagéticos.

* Percepgdo e reflexdo sobre o cardter efémero, plural e
multicultural da estética visual contemporanea.

* Apropriacdo dos conceitos e conteudos da linguagem visual,
em seus aspectos semanticos, sintdticos e expressivos na
perspectiva da alfabetizagdo visual.

* Desenvolvimento da consciéncia critica, relativa a
preservacdo da Memoria e a valorizacdo do Patrimdnio
Cultural e Artistico numa inter-relacdo mais harmonica com
o meio ambiente.

* Realizagdo do fazer artistico de forma intencional e
apropriada a partir dos coédigos de visualidade: os plasticos
(cor, linha, forma, textura, volume, espago, movimento) € os
referentes as novas tecnologias (enquadramento, foco, luz e
contraluz), possibilitando o dominio conceitual e poético em
suas produgdes.
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