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Aos professores da Rede Publica Municipal
de Ensino do Rio de Janeiro

m 1996, o Nucleo Curricular Basico MULTIEDUCACAO

foi encaminhado a toda Rede Municipal de Ensino da Cidade

do Rio de Janeiro, tendo como pressuposto “lidar com os multiplos

universos gue se encontram na escola’ (NCBM, p.108), buscando a
unidade na diversidade.

NaEducacéo Infantil, no Ensino Fundamental e naEducacéo de Jovens
e Adultos, procuramos desenvolver um trabalho de qualidade,
promovendo aaprendizagem e privilegiando uma proposta quetraz para
dentro da escola a vida, o dia-a-dia, 0 mundo. Esse mundo passa por
constantestransformagdese aescolaprecisaacompanhar mudancas.
Por iss0, anecessidade de atuali zacdo do Nucleo Curricular Multieducacéo,
em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais em seus
Principios Eticos, Estéticos e Politicos.

Fazemos parte da historia da educacéo da Mega - Rede Publica
Municipal de Ensino do Rio de Janeiro. Histériade umarede coordenada
por uma Secretaria Municipal de Educacdo, formada por 10
Coordenadorias Regionais de Educacdo, abrangendo 1054 Unidades
Escolares, 193 Creches, 20 Pdlos de Educacéo Pelo Trabalho, 9 Nucleos
de Artes, 12 Clubes Escolares, 1 Centro de Referéncia em Educacéo
Pablica e 1 Centro de Referéncia em Educacéo de Jovens e Adultos,
compreendendo funcionérios, professores e alunos.

E uma histéria marcada por lutas, sonhos, projetos e que vem
objetivando agarantiado acesso, permanénciae éxito escolar detodasas
criangas que, enquanto alunos destarede, tém o direito alivre expresso,
ainteracdo com os seus pares, ao didlogo com os professores, direcéo e
outros profissionais, exercitando assim asua cidadania.

Acreditando na democracia € que optamos pela valorizacdo da
representatividade como um dos eixos desta gestéo, identificada na
formacao de diversos grupos. Conselho Diretor, Conselho de Professores,



Conselho Escola-Comunidade, Grémios, Comissdo de Professores e
Representantes dos Coordenadores Pedagogicos. Dessa forma,
estabel ecemos com a comunidade escolar um processo dial 6gico, desde
2001. Foram ouvidas multiplas vozes: da comunidade escolar e das
Coordenadorias Regionais de Educacdo. Expectativas, conceitos, criticas
e sugestdes foram apresentadas. Foi nosso objetivo instaurar um tempo
de gestéo participativa, val orizando as muitas experiéncias que emergem
do campo, as histérias do cotidiano dos diversos atores envolvidos no
cenério educacional.

A partir dosencontros com esses diferentes segmentos, varias sugestdes
de temas para a atualizacdo da Multieducacdo foram encaminhadas.
Elencamos os temas prioritarios, a partir das proposi¢oes feitas, sendo
aceitos e incorporados as duas Séries que serdo publicadas: “ Temas em
Debate” ea “Multieducacdo na Salade Aula’.

Dentre as diversas acOes da Secretaria Municipal de Educacdo na
producdo dos fasciculos, destacamos o trabalho dos professores na
elaboracéo dostextos.

Sendo assm, houve féruns de professores da Educacdo Infantil, Grupos
de Estudos dos professores regentes de Sala de Leitura, Grupo de
Representantes de professores de 57 a 8* érie, bem como de professores da
Educaco de Jovens e Adultos.

Esperamos que adiscussdo do material produzido continue em todos
0s espacos das Unidades Escolares, das Coordenadorias Regionais de
Educaco e nos diversos Departamentos do Orgdo Central, permitindo
reflexdes e conclusdes.

.
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SecretariaMunicipal de Educacéo
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mas outras realidades eram vividas, de forma silenciosa,

E: 1993, essas e outras noticias estavam estampadas nosjornais,
arcando a vida das pessoas comuns.

Nossas escolas ndo estavam informatizadas e ndo tinham fax. Nossos
alunos eram em numero de 625.265. Na época, ainda ndo existiam as
Coordenadorias Regionais de Educacéo. A coordenacdo das escolas era
feita pelos Distritos Educacionais (E/DEC). Havia os famosos “ recados
de pdlo” que eram passados do E/DEC, por telefone, para umaescola, e
desta, paraasdemai sdo complexo. Essaformade comunicacéo demandava
0 registro do recado e de quem o recebeu para garantir que ainformagéo
fosse repassada de formafidedigna.

Cada um de n6s, temos certeza, ainda pode lembrar de muitas outras
curiosidades. Alguns, como alunos e outros, jacomo profissionais.

Daguele ano até os dias de hoje, a Cidade do Rio de Janeiro passou a
contar com aLinha Amarela, queintegrou varios bairros; com o Favela
Bairro e o Rio-Cidade, comegaram a ser desenhadas novas possi bilidades,
apesar da questéo davioléncia.

Inimeras familias migraram trazendo seus costumes, linguagens e
valores para somar e confrontar com os ja vividos aqui, refazendo-se,
todo o tempo, 0s contextos socioculturais em que vao sendo constituidas
asidentidades.

Nos dias de hoje, ndo sb os deslocamentos geogréaficos permitem as
trocas culturais, mas, principal mente, aexposi¢cao as midias, queveiculam
asinformagdes e expressdes das sociedades, comunidades, classes etoda
ordem de grupamentos que se fazem e refazem nas complexidades das
relacOessociais.

Naeducacdo e naescola, fundamentalmente, também sdo vividastodas
essas mudancas. Seus curriculos, entretanto, ndo se transformam com a
mesmavel ocidade. Asrelagdes estabel eci das nostempos/espacos precisam
ser desvel adas e compreendidas para que o futuro seja pensado de forma
gualitativamente superior ao presente. O curriculo, assim visto, pode se
tornar um instrumento de transformacao, dejusticae deigualdade social,
paraservir adiversidade.



A histériadaescolapublicadaCidade do Rio de Janeiro sempre contou
com profissionais pioneiros e compromissados, que fizeram e fazem das
novas idéias circulantes os motores para novas préticas e reflexdes.

Quase atotalidade de professores talvez nunca tenha ouvido falar do
Tijolinho, nome carinhoso dado a publicacéo curricular que orientou o
trabalho escolar no inicio da década de 70, a chamada épocado Milagre
Brasileiro. Louvando a tecnologia e estando embebido da cultura da
comunicacdo, levava o professor a trabahar por atividades ou éreas de
estudo. Alguns professores a épocaacreditavam que aescolaeraum lugar
apenas de ciénciaetecnologia. Mudamos até mesmo aformade expressar
os objetivosde ensino. Deixamosdelevar o duno a... e passamosaprever
gue o aluno seria capaz de ..., indicando o comportamento observavel, o
padréo minimo de aceitacdo e as condicdes em que o0 comportamento
deveria aparecer. Outros professores acreditavam, também, que aquele
aluno que ndo aprendia necessitava de tratamento anterior com outros
profissionais, compensando as defasagens intrinsecas da crianca, o que
possi bilitaria suaaprendizagem.

Nadécadade 80, acreditava-se quetudo dariacerto e que eraimportante
rever o papel da escola na sociedade. Aos poucos, foi sendo construido
um novo curriculo que, em sua primeira versédo, foi apelidado de
jornalzinho para, depois de receber o titulo Fundamentos para a
Elaboracéo do Curriculo Basico, ser conhecido como o Livro Azul. Era
aescolaolhando-se como ingtituicdo social e querendo fazer a*“ curvatura
da vara” . Foi implantado o Bloco Unico, houve debates, mas muitas
criancas ndo al cangaram 0 sucesso esperado.

Os curriculos foram mudados, dando énfase a aspectos que refletiam
as formas de pensar em cada um dos periodos historicos pelos quais
passamos.

Podemos dizer que, durante esses periodos, narramos a escola e a
construimos na narrativa. E nalinguagem que vamos constituindo novos
significados para ela. E narrando que a identificamos com as estruturas
politico-administrativas, ideoldgicas e, até mesmo, com as idéias
pedagogicas que muitas vezes sd0 usadas apenas como embalagens
caprichadas para um material adverso que, sem o involucro, néo
aceitariamos.



Em 1993, ainda no sécul o passado, iniciamos a discussao paradefinir
um curricul o construido col etivamente. Foram idas e vindas de fascicul os
cheios deidéias e conceitos para serem discutidos, analisados, aceitos ou
rejeitados. Foi grande a mobilizacéo e o entusiasmo.

Encaramos a proposta curricular como o desafio de fazer das escolas
publicasum lugar de acolhimento dasdiferencas, derespeito apluralidade
ede eco asmultiplasvozes. um espaco paraouvir asnecess dades dagueles
gue sempre sao excluidos das decisbes, dos que estdo muito maisno papel
de subordinados do que no de protagonistas nas | utas pelas mudancas da
gualidade nas relagdes sociais; um lugar de constituir conhecimentos,
repensar eredefinir valores; um lugar privilegiado delidar com asculturas
proximas e distantes, vislumbrando saidas paratodos aquel es que sofrem
qualquer tipo de discriminacdo em seu desenvol vimento.

Para essa grande tarefa, dialogamos com os grandes autores da
psicologia, da sociologia, da pedagogia e da filosofia. Continuamos os
didlogos com outras areas do conhecimento, mas, principa mente,
definimosum curriculo com base nosideai sdejusticae eqliidade, antenado
com a vida cidadd, que vé cada individuo em sua singularidade e, ao
mesmo tempo, como membro da sociedade, constituinte e congtituido na
imersdo cultural efervescente e mutavel.

Assim, fomos aos poucos construindo o Nucleo Curricular Bésico
Multieducacéo.

Chegamos a 2003 com a certeza de que precisariamos retomar as
discussdes iniciadas em 1993.

Quantas criancas hasceram em 1993 e, em 2003, terminaram a42série
do Ensino Fundamental! Elas viveram e vivem uma escola publica
norteada pel os principios educativos e nulcleos conceituals previstos na
Multieducacéo.

Outras, entretanto, ndo conseguiram o éxito desgjado naalfabetizacéo,
oquenosfaz pensar que o Nucleo Curricular Basico Multieducacéo precisa
incorporar novas narrativas do saber/fazer/refletir pedagogico, servindo,
assim, de alavanca para a escolaque inclui todos na alegria de conhecer,
na possibilidade infindavel da transformac&o, na constituicéo critica de
valores, na perspectivade ser evir aser .



Podemos fdar sobre tantas coisas que ja se tornaram passado e outras que
incorporamosao presente... Denadaadiantariaolhar paratras, sendofossepara
melhor compreender eavdiar ospassos queiniciam aconstrucao do futuro.

Acreditamos ser importante continuar a histéria da Multieducacéo,
principalmente por ser um curricul 0 que encaminhaparauma permanente
renovacdo. Demos inicio a discussdo em 2001 e vamos continuar a
caminhar tendo aintencéo do necessario aperfeicoamento.

Paramel hor fazé-lo, precisamos deinstrumentos e atitudes que auxiliem
aandlise dos contextos em que estamosinseridos. 1sso significao desvelar
das relacbes de poder emaranhadas na estruturasocial injusta e desigual,
gue também se reflete na escola e, principalmente, no desenvolvimento
curricular, quando ndo estamos atentos.

Pensar nas questdes curriculares continuara exigindo o repensar do
Ncleo Curricular Basico como o fio com que tecemos a trama que nos
permite falar de unidade na Rede Municipal de Ensino. N&o basta
chegarmosai. Paradar certo, sGo necessarios, também, osesforgosinternos
de cada escola naidentificagdo de suas caracteristicas, possibilidades e
necessidades. A Multieducacao tem varios estagios de concretizacao.

A reflex&o de agora precisa, mais uma vez, do constante movimento
deir evir, dediscutir e refazer idéias, de transitar, todo o tempo, entre o
geral e o particular, entre o todo das escolas e o todo de cada uma das
escolas, até chegarmosaincluir nas discussdes as particul aridades de cada
um dos alunos. Na Multieducagdo precisam caber todos. Todos!

Enxergar os problemas e acertos de questdes gerais, que envolvem
totalidades, facilita a aceitac&o das criticas e dos fracassos como alguma
coisaque ndo nosdiz respeito, portanto mobilizapoucas mudancas. Muitas
vezes, constatamos al gunsresultados com a percepcao de estarmos afrente
de um quadro com o qual ndo nosidentificamos como co-autores. Como
exemplo, podemos citar os resultados do SAEB. Chegamos a fazer
comentarios sobre o fracasso das politicas publicas ou amel horiade alguns
aspectos, mas precisamos, cadavez mais, nos debrucar sobre arealidade
de nosso municipio e, principalmente, de nossa prépria escola, como um
dos componentes do cenério analisado.
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Quando precisamos reconhecer e interferir nas realidades nas quais
estamos imersos, é grande a dificul dade que encontramos para assumir a
faceta de pesquisadores e, muito mais ainda, a de co-autores dos
movimentos de transformacado, dois dos véarios aspectos importantes e
inerentes afuncao de professor.

O espaco/tempo em gue discutimos 0 que acontece na nossa escola esta
repleto das questBes de pertencimento ao grupo. Os aspectosdificels passam
por identificacBes. Problemasou dificul dades estéo carregados dasfis onomias
daquelescom osquaispartilhamosasjornadas, denomes, defungdesecargos,
das historias individuais e da histéria da composicdo do grupo. As idéas
levantadas como 0s nds dos processos s80 perpassadas ou até mesmo
formatadas pelasemocfesinerentes ao vivido nasrel acies interpessoais.

Entretanto, imersos no grupo é que podemos compreender 0 que Nos
envolve, analisar o tecido do qual fazemos parte. Mas, para avancarmos
no trabalho, ha exigéncia de esforcos coletivos, para podermos viver o
processo de autoconhecimento e de preparacdo do futuro de forma
produtiva, construindo avancos e gerando novas expectativas. O
distanciamento propalado como necessario a pesquisa € possivel sem o
afastamento corporal, quando feito por meio de instrumentos de andlise,
de acompanhamento das mudancas e de muito empenho natransformacéo.

Estamos falando, ent&o, de como a escola se organiza para responder
as necessidades apresentadas por cada um de seus alunos NOS Processos
vividos para aprender e para desenvolver-se no mundo de hoje, que
incorpora aspectos do ontem e é prenhe do amanha. Estamos falando de
Resposta Educativa.

Responder as necessidades que cada aluno apresenta para aprender e
se desenvolver é efetivar uma escola atual, jaque, em tempos passados,
era o aluno gue precisava gjustar-se as exigéncias da escola, que, sem se
dar conta, reproduzia a desigualdade e o imobilismo social.

Sendo responsabilidade de todos, a resposta educativa precisa ser
pensada, discutida, desenvolvida e acompanhada por toda a comunidade
escolar. Para ser de qualidade, a resposta educativa deve respeitar a
regionalidade e as caracteristicas culturais dos grupos que compdem a
comunidade escolar, aém de permitir a flexibilidade indispensavel ao
atendimento das particul aridades de todos os alunos, inclusive daqueles
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gue apresentam necessidades educacionals especiais, com origem em
algum tipo de deficiéncia, transtorno ou disturbio no desenvol vimento.

A Multieducacdo foi gerada nessa perspectiva e precisa ser
realimentada, paracontinuar sendo aresposta privilegiadaas necess dades
educacionais dos cidaddos de qualquer idade e grupamento que formam
0 conjunto de alunos de nossas escolas e creches. Sim, as creches. Agora
precisamos discutir também esta modalidade da Educacéo Infantil, ndo
considerada na primeira versao da Multieducacdo, porque a nossa rede
ndo compreendia essa faixa etaria da Educacéo Infantil.

Precisamos incluir em nossas preocupacdes educacionais 0S Novos
elementos que, passando a fazer parte do Nucleo Curricular Bésico,
deverdo servir de norteadores para as respostas educativas a serem
oferecidas as criancas de zero a 3 anos e 11 meses que freqlientam as
creches; incluir novas préticas pedagdgicas que déem conta do
desenvolvimento da educacéo para a autonomia, para a solidariedade,
para o respeito e acompreensdo da diversidade no que tange as criancas
ainda tdo peguenas. Esse € um tempo privilegiado do desenvolvimento,
em gque aaprendizagem possibilitagrandes ganhos naarquiteturacerebral.

E importante definir caminhosparaincluir criancas e suasfamiliasem
um NoVOo Processo, que conceba o cuidado e a educacdo como aspectos
gue se complementam, resultando em atencéo integral as necessidades
particulares enfrentadas por cada um dos meninos e meninas sob nossa
responsabilidade, no importante trajeto de aprender e se desenvolver em
um mundo que nos constitui, a0 mesmo tempo que é constituido por todos
nos, nas subjetividades configuradas social e culturalmente.

Precisamos também, ampliar nossas discussdes paraacol her osjovens
e adultos que retornam aescol a. Jaestamos experimentando essainclusdo
desde 1985, com resultados reconfortantes, faltando, agora, incorporar
toda arede no debate.

A educacdo escolar daqueles que voltam a escola ou daqueles que a
procuram pelaprimeiravez, quando deixam de ser criangas, nosremete a
responsabilidade apresentada pel aurgénciadatransformacéo. Naeducacéo
dessas pessoas, estéo entrel agados aspectos da vida adulta que abrangem
as estruturas cognitivo-afetivas e, principalmente, o peso dos estigmas e
dospapéissociais, exigindo novas configuracdes parao desenvolvimento

12



dos conhecimentos, conceitos, valores e significados propostos para o
ensino fundamental.

Com base nas experiéncias e estudos do grupo que, deformapioneira,
vem desenvolvendo os trabal hos do Projeto de Educacéo Juvenil - PEJI
e PEJ Il -, precisamos aglutinar novas reflexdes e praticas que, temos
certeza, irdo promover, cada vez mais, a insercdo desses sujeitos que
precisam da escola como passaporte paraainclusao social.

Para conceber uma resposta educativa de qualidade, precisamos estar
muito atentos ao fendmeno dando-aprendizagem. Muitas vezesjustificado,
atribuindo a culpa, ora aos préprios alunos e as suas familias, ora aos
problemas sociais ou aindaadificul dade encontrada pel os professores, esse
fendmeno t&o antigo precisaser enfrentado, isto €, visto realmente defrente
como problemaa ser equacionado, principa mente, por nos, professores.

E necessério encontrar respostas a questdes como: “ Todas as criancas
sS40 capazes de aprender a usar adequadamente a leitura e a escrita?” |
“ O que vem fazendo com que umgrupo de alunos Ndo consiga SUcesso ao
final dostrésanosdo ciclo?”; “ Por que muitas criancas e jovens ndo se
interessam pela escola?” ; “ A ndo-aprendizagem esta relacionada as
questbesdeauto-estima?’ ; “ Adificuldade para alfabetizar esta no método?”

Empiricamente, podemos observar que a guns professores gostariam de
voltar atempos passados e reprovar essas criancas, jano 1° ano de escola,
porque suas aprendi zagens ndo acompanham as de seu grupo-referénciaou
Nna&o s80 cons deradas suficientes pel os critériosadotados. Outros professores,
acreditando em outros pressupostos, defendem aidéa da ndo-reprovacao,
por todo prejuizo que acarretaa criangas ainda téo pequenas. Todos, todos
guerem o que acreditam ser o mel hor paraseus a unos. Como saber, porém,
0 que é melhor para cada um de nossos alunos?

Alguns professores utilizam e defendem o uso da cartilha e seguem
seus manuais. Ha professores que, sendo estudiosos da linha
construtivista, desenvolvem e defendem outros tipos de préticas
educativas. Com todos esses professores, temos alunos que aprendem
muito em pouco tempo e alunos que avancam muito pouco durante muito
tempo, fazendo-nos refletir sobre aimposi¢éo de uma s6 escolha como
promotora do sucesso ou do fracasso escolar.
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Nos dias de hoje, precisamos construir préticas e reflexes sobre o
ensino e sobre a aprendizagem da leitura e da escrita imersas nos
conhecimentos construidos historicamente.

As caracteristicas do ambiente alfabetizador e o contato com alingua
escritaanterior aexperiénciaescolar, sfo doisdostemas encontrados como
iconesparao éxito no ensino dalinguaescrita. De que maneiracadaum
de nés vem construindo essasidéas?

Quantas vezes acreditamos que a sSimples exposicdo aos cartazes e
rétulos poderia ser condgderada como o contato propadado com a lingua ou
como indispensavel ao cenario de umasdade aula Quem sabe precisamos
refletir acercadas mediacOes vividas pel os a unos durante essas exposi Goes.

Parater interesse, manter acesaacuriosidade, paraquerer sempre saber
mai s e com isso desenvolver-se, acrianca precisaestar exposta, sSim, mas
tendo quem apresente aelaamagiado que esta sendo comunicado, quem
chame atencéo para semelhancas e diferencas, para as cores, formas e
tracados, para 0 movimento da esgquerda, para a direita e de cima para
baixo a ser feito por olhos que querem dialogar com aimagem que, de
principio, para os ndo iniciados, parece cadtica.

Mergulhar naintimidade da vida de cada uma das criancas sob nossa
responsabilidade, nos permite comecar a compreendé-las e a encontrar
motivos para investir em suas aprendizagens. E convivendo com as
familias e vizinhancas que 0 mundo comega a fazer sentido para elas, é
COMm esses grupos que iniciam suatrajetoria de ver e compreender avida
préticaede construir conceitos sobre tudo aquilo com que serelacionam,
e com eles vo conhecendo os sabores e dissabores da vida. E
principa mente nos did ogos que estabel ecemos com cadaumadas criangas
€ COm as pessoas que as cercam gue vamos encontrando o fio condutor,
parafazer de nossas linguagens aintercessdo de tantas outras linguagens
que experimentardo nas trocas com 0S NOVOS grupos com que irdo se
relacionando ao longo de seus desenvol vimentos.

Nahistoriadavida cotidianade cada um de nossos alunos, poderemos
descobrir as formas de ensinar, porgue estaremos compreendendo as
maneiras de pensar, valorizar e significar os contelidos culturais.

Na pauta das discussdes mais calorosas e freqlientes, também estéo as
chamadas dificuldades de aprendizagem e o transtorno de atencéo e
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hiperatividade. Com outros nomes, essas e outras entidades nosol 6gicas
s80 utilizadas parajustificar o insucesso escolar, desde adécadade 70 do
secul o passado.

Em qual quer dos lados em que nos encontremos, isto €, qualquer que
Sgjanossaopcao tedrico-prética, teremos partesdaverdade, nuncaverdades
inteiras. Precisamos estar sempre duvidando das respostas e conclusdes
prontas e, as vezes, apressadas, parainvestirmos na descoberta de novas
verdades. As tentativas de construcdo de novos conhecimentos nos
deixardo frente afrente com novas expectativas e novas possibilidades de
ver, interagir edialogar com as diversas realidades.

M esmo sabendo que as verdades ndo séo absol utas, porque dependentes
do tempo/espaco social de que emergem, temos a certeza de que aescola
ainda € fundamental navida das criancas da Cidade do Rio de Janeiro e
que, pelainteracéo dial 6gica, todosnos, a unos e professores, construiremaos
novos significados para os processos de ensinar e aprender . SO crescemos
guando crescemos juntos.

N&s, profissionais da educacéo, temos, nos dias de hoje, tarefas bem
diferentes das que haviamos previsto durante nossas formagdes. A
diversidade dos sujeitos de cadaescola, assim como aadversidade vivida
por muitos deles e por grupos inteiros, ndo nos séo apresentadas quando
Nos preparamos para o exercicio daprofissdo. Nao nosdisseram ou dizem
gue a natureza de nossa atividade esta sujeita as questfes vividas nas
conjunturas soci o-hi stéri cas em que estamos mergul hados com os alunos.
Quais seriam as respostas educativas a serem dadas nos dias atuais? Se
aindando temos asrespostas, vamos construi-las no debate democrético e
na coexisténciacompromissada.

Na escola, todos os professores devem se preocupar com a qualidade
de interlocucdo desenvolvida com todos os membros da comunidade. A
interlocucdo devera estar sempre apontando para novas aprendizagens,
para as formas mais avancadas de pensar 0 mundo e de conviver no
espaco/tempo simulténeo que incorpora aspectos vividos na historia
individual e coletivaasdificul dades e al egrias dos momentos presentes e,
ainda, ainterface com a construcéo do amanha.

Afinal, inclusdo implicaconstitui ¢do de conhecimentos, poisndo basta
manter 0 aluno naescola. Suapermanénciadeve ser revestidade qualidade,
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sem o que estaremos reproduzindo aexclusdo social que nossas criangas
ejovensvivem fora daescola.

Mulitasvezes, caimos naarmadilhadaaculturacéo, imaginando trabal har
pelainclusdo. Acreditamos que nossos a unos sd poderdo ter sucesso socia
se aprenderem todos os contetidos que nos foram exigidos durante nossas
vidas de alunos, ou aqueles que imaginamos que serdo cobrados nos
concursos queterdo quefazer, paracontinuar nacompeticéo desenfreada
pel os postos de maior prestigio social.

Nesse aspecto também fazemos escol has e, quase sempre, nos pautamos
pelas formulasjé experimentadas por outros, talvez por medo de errar ou
ainda por ndo estarmos acostumados a tomar decisdes. Em termos
escolares, temosidéas maistradicionais- quem sabe conservadoras?- do
gue gostariamos de admitir.

Ha momentos em que discordamos, quando solicitados a definir os
conteidos considerados essenciais, porque tudo parece prioritéario na
formacdo dos alunos e porgue ndo queremos Ser responsavels por um
ensino que poderaser considerado de segunda categoriapor profissionais
quenosirdo suceder. Em outros momentos, reclamamos que osprogramas
S80 muito extensos e que variositensjanao sao necessarios naatualidade.

Muitasvezes, nosguiamospelo livro didatico comolei, ou normaaser
seguida, sem discussdo; em outras, fazemos muito barulho, porque uma
proposta apresentada é encarada como regra a ser cumprida e, portanto,
consideradaautoritaria.

Quantas vezes fomos a favor da supressdo das Artes e da Educacédo
Fisicapor considerarmos Portugués e M atemati cacomo Unicasdisciplinas
importantes! Em outros momentos, criticamos outros atores sociais por
N&o proporcionarem, as criancas e jovens, acultura, o lazer e os esportes,
indispensaveis a aprendizagem de regras, ao desenvolvimento da
imaginacdo e a ampliacao das formas de expressao.

Asescol has precisam ser muito bem pensadas. N&o podem ser guiadas
somente pelas necessidades da vida prética, tampouco bastar-se pela
tradi ¢&o ou senso comum e muito menos pel o momento vivido. Precisamos
estar sempre atentos para saber que aprendizagens promovem o
desenvolvimento, queideol ogias estéo balizando nossas escolhas e aque
estruturas sociaiselas poderdo servir. A selecéo de contelidos, assim como
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os procedimentos de ensino, estdo repletos de significados embutidos
gue, muitasvezes, reforcam as préaticas sociaisdiscriminatorias.

Quando traba hamaos com os principi os educativos e nicl eos conceituais
como norteadores dostrabal hos desenvol vidos em nossa escol a, questdes
como essas podem ser superadas. E as discussdes favorecem a re-
significacdo de amplos aspectos curricul ares.

Entretanto, observamos que, para dar certo, € necessario superar 0s
posicionamentos rigidos que transformam a articulagdo entre Principios
Educativos e NUcleos Conceituai s em cruzamentos estaticos, a partir dos
guais se estabel ecem os planegjamentos curriculares. Devemos considerar
a relacdo entre Principios e Nucleos como algo dinamico, entrelacado,
onde existe ndo apenas apossibilidade de ampliacéo, de novas construgdes
ou perspectivas, mas também a aternancia de posi¢des, ou sga, um
Principio podevir aser também desenvolvido como um Nucleo Conceitual,
evice-versa, no desenrolar de nossos debates e trabalhos. O importante é
perceber que Principiose Nucleos sdo o alicerceapartir do qual o Nucleo
Curricular Basico, com seus desdobramentos nos curriculos de cadauma
das escolas e creches, vai sendo vivido desde o plangamento até os
momentos da avaliacéo.

Nesse sentido, € preciso estarmos atentos as recomendacdes presentes
nas Diretrizes Curriculares Nacionais, que apresentam como elementos
norteadores das acBes pedagdgicas os Principios Eticos, Politicos e
Estéticos que fundamentam a arti culacéo entre as &reas de conhecimento
e aspectos da vida cidada.

Anterior asDiretrizes, aMulti, em suaformaoriginal, ndo contemplou,
explicitamente, esses principios que, agora, precisam ser incorporados as
nossas discussdes e praticas.

Finamente, faz-se necessario esclarecer que 0 Nucleo Curricular Basico
Multieducacdo somente se materializa no momento em que cada
comunidade escolar define seus principais objetivos, tendo por base sua
realidade local, o contexto em que se encontra e 0 conhecimento de seu
grupo de alunos. A comunidade escolar, como protagonista, planejando
o curriculo escolar ao som das multiplas vozes presentes na tessitura da
Multieducacdo, estara estabelecendo os principais aspectos a serem
considerados nos planos dos diferentes professores e nas demai s deci ses.
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O ProcEesso DE ATUALIZACAO DA M ULTIEDUCACAO

A atualizacdo do Nucleo Curricular Basico Multieducacéo teveinicio
em 2001. A Secretaria Municipal de Educacéo, por intermédio do
Departamento Geral de Educacéo, promoveu encontros com todos os
professores do 1° Ciclo de Formacao, para que pudéssemos ouvi-los e
estabelecer uma discusséo sobre o trabalho desenvolvido. Ainda nesse
ano, foram criadas dez Comissdes de Professores correspondentes as
Coordenadorias Regionais de Educacéo.

Cada comissdo foi composta por 10 professores, totalizando 100
profissionais. Mesmo com a substituicdo de alguns deles, as comissies
compdem um forum permanente de 100 professores que discutem e
fomentam o aperfeicoamento das praticas e reflexdes sobre o ensino que
sereorganiza parafazer a diferenca.

As Comisses de Professores funcionam como interl ocutoras do Orgéo
Central, representado pelo Departamento Geral de Educacdo, com a
Divisdo de Educacéo da E/CRE e as Unidades Escolares.

Além dos debates sobre 0 1° Ciclo de Formacdo, em 2002, desenvol veu-
seum estudo sobre o processo de avaliacéo, culminando com aelaboracdo
de uma nova Resolucdo de Avaliacao.

Em 2003, de forma mais intensa, ouvimos as Escolas, as
Coordenadorias e as diversas unidades que compdem o Orgdo Central,
paradiscutirmosanecess dade de atualizacéo do Nucleo Curricular Basico
Multieducacéo.

Foram realizadas reuni6es com as diferentes unidades organicas do
Departamento Geral de Educacdo (E/DGED), com as Divisdes de
Educacdo e as demais divisdes das Coordenadorias Regionais de
Educacéo - 1.082 profissionais das E/CRESs participaram desses
encontros, nos quais foram apresentadas as principais questdes que
entendiam como sendo necessarias aatualizacdo daMultieducacdo. Com
0 mesmo objetivo, 909 unidades escolares - 87% - discutiram e
apresentaram propostas.

Os professores interessados em aprofundar as discussdes e em
capacitar-se participaram de encontros dinamizados pelas Comissfes
de Professores de cada Coordenadoria Regional de Educacéo.
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Para a coleta de dados, utilizamos um instrumento de simples
preenchimento, com trés questbes a serem respondidas:

1. O quefatano Nucleo Curricular Basico Multieducacéo?
2. O que necessita ser aprofundado?
3. SugestOes.

Também em 2003, uma comissao de professores de 52 a 82 série
iniciou uma discussao sobre os aspectos importantes relacionados a
cadauma das areas do conhecimento que compdem a grade das séries
finais do Ensino Fundamental.

O material produzido sera impresso em fasciculos, a principio
organizados em duas séries. Temas e Debates — para discussoes de
carater mais tedrico — e Multieducacdo em Sala de Aula — para
propostas mais relacionadas a prética pedagdgica, sendo que
procuraremos atender, inicialmente, as solicitagdes dostemas que foram
apontados com mais frequéncia.

Nosso objetivo principal € dar continuidade as discussoes e a
producéo de conhecimentos, constituindo um espaco sempre disponivel
para debates e sugestdes que sejam do interesse dos professores e
concorram parao aperfeicoamento do trabalho escolar.
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