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DESCRIGAO DAS METAS ATINGIDAS EM RELAGAO A PROPOSTA EM ANDAMENTO

O projeto em andamento estd sendo desenvolvido de acordo com o cronograma. Os
resultados, ainda parciais, podem ser acompanhados ao longo deste projeto. Em termos
de produtos, a pesquisa tem sido discutida em diversos encontros nacionais e
internacionais e publicada em diferentes veiculos. Considerando apenas a producdo da
coordenadora teriamos 0 seguinte quantitativo nos ultimos 3 anos: 7 artigos em revistas
de padrédo internacional, sendo 2 em periddicos norte-americanos, 1 livro e 5 capitulos
de livros em editoras de circulacdo nacional. Foram aprovados para a publicacdo mais 2
artigos em periddicos de padrao internacional e 4 capitulos de livros j& estdo no prelo, 3
em editoras portuguesas e outro em editora norte-americana. Em termos de formacéao de
pesquisadores, foram defendidas 2 teses de doutorado e 4 dissertagdes de mestrado.
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REsSUMO

Este projeto amplia preocupacdes de projetos anteriores com a forma como a diferenga
vem sendo tematizada nos textos curriculares, focando mais especificamente textos
relacionados as ciéncias naturais. Assenta-se na concepgdo de curriculo como
enunciacao cultural que, em didlogo com autores pos-coloniais como H. Bhabha, S.
Hall e A. Appadurai, tenho procurado desenvolver como forma de recolocar a questao
da agéncia no quadro de uma teoria curricular com énfase no discursivo. Nesse sentido,
o curriculo é tratado como enunciagdo, como representacdo, diferentemente do que
ocorre em estudos em que a cultura é entendida como objeto de ensino. Mantendo a
preocupacdo de evitar tanto o essencialismo como o relativismo, este projeto busca
politizar os processos de significacdo, razdo pela qual, seguindo sugestdo de S.Hall,
dedica-se a entender o politico como espago de articulacdo hegemdnica. Para tanto,
apoia-se nas posturas pos-marxistas e pos-estruturais de E. Laclau e C. Mouffe. Com
esse quadro tedrico, a pesquisa buscara entender o processo pelo qual os textos
curriculares tém preenchido, por intermédio de articulacdes hegemdnicas, significantes
vazios que os tém nucleado, dentre os quais se destaca a idéia de qualidade da educacéo.
A hipdtese, que se alicerca em estudos anteriores, € de que essas cadeias tém
enderecado um sujeito universal e funcionado como uma contraposi¢do as demandas da
diferenca cada dia mais presentes na sociedade brasileira. Essa hipOtese sera
desenvolvida, na perspectiva de uma teoria situada, a partir do estudo de uma politica
curricular especifica, a MultiEducacdo, em seus 10 anos de existéncia. O foco recaira
sobre um dos espagos-tempos de enunciacdo da proposta, qual seja a Secretaria
Municipal de Educacdo. Esse espaco-tempo serd entendido como um local em que lutas
micropoliticas sdo travadas por uma comunidade politica constituida por diferentes
grupos de interesse.
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ANTECEDENTES, JUSTIFICATIVA E OBJETIVO DO ESTUDO

Nos ultimos seis anos, tenho tratado da tematica da diferenca cultural
ampliando projetos anteriores cujo foco ja se encontrava no curriculo e na cultura. Entre
2002 e 2005, desenvolvi, no grupo "Curriculo: sujeitos, conhecimento e cultura" do
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), que coordeno, projeto intitulado “Curriculo como entre-lugar identitario: raca,
género e sexualidade no curriculo de ciéncias (1971-2002)”. Nele, busquei entender
como os curriculos escolares de ensino fundamental, especialmente os de ciéncias,
atuavam na construcao da diferenca. Focalizei documentos curriculares escritos, como
os guias curriculares do municipio do Rio de Janeiro e do pais e livros didaticos do
periodo. Dando continuidade a esse estudo, desde 2005, venho me dedicando & mesma
tematica considerando o contexto da pratica. Uma pratica que, tomada numa perspectiva
historica, impbe, ndo a observacdo direta, mas o trabalho com documentos e
depoimentos dos sujeito envolvidos no fazer curricular. Nesse sentido, tenho trabalhado
com os arquivos do Colégio de Aplicagdo da UFRJ (localizados no PROEDES/UFRJ),
com os materiais referentes ao ensino de ciéncias dessa instituicdo e com entrevistas
com docentes e coordenadores da disciplina.

Ao longo do desenvolvimento desses dois projetos, venho tentando formular a
no¢do de curriculo como enunciacdo cultural, baseando-me em autores pds-coloniais,
como Bhabha (2003), Hall (2003) e Appadurai (2001), assim como em estudos sobre
politica que trazem da teoria literaria elementos para pensar as relacdes entre estrutura e
agéncia (Ball, 1994; Laclau e Mouffe, 2004; Laclau, 1998, 2000 e Mouffe, 2003). Tal
formulacdo, que desenvolverei mais detidamente ao longo deste projeto, esta explicitada
em textos originalmente apresentados para discussdo na ANPEd e no ENDIPE e,
posteriormente, publicados (Macedo, 2006a' e 2006b%). Embasa também as teses de
Oliveira(2006) e Frangella (2006) e dissertacbes de Destro (2004); Silva (2006) e
Agostinho (2007) defendidas no grupo de pesquisa nos Gltimos anos. Trata-se de uma

! Neste texto, analiso discussdes do campo do curriculo que déo centralidade & cultura, argumentando que
tem sido comum tratar o curriculo como selecdo de elementos da cultura, numa espécie de reedicdo de
preocupacOes da teoria critica. Defendo que a definicdo da cultura como repertdrio partilhado de sentidos
é politicamente problematica e aponto a necessidade de passar a penséd-la como espago-tempo de
enunciagéo.

2 Neste texto, analiso o uso que temos feito de conceitos como curriculo formal e vivido, argumentando
que essa dicotomia tem viabilizado nog¢Ges hierarquizadas de poder nos estudos sobre politica curricular.
Defendo que pensar o curriculo como espago-tempo de enunciagcdo cultural permite superar essa
dicotomia e complexificar os estudos sobre politica pelo uso de uma nogdo de poder mais difusa,
produtiva e obliqua.
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conceituacdo que tem permitido ao grupo pensar o curriculo como espago-tempo em
que lutas hegemonicas para fixacdo de sentidos sdo travadas por sujeitos que se
constituem nesse processo.

A conceituacdo do curriculo como enunciacdo cultural faz parte de uma
preocupagdo mais ampla com a tematica da diferenga (cultural) que se encontra na base
tanto dos projetos anteriores quanto desta proposta. No projeto atualmente em
andamento, trabalhei num terreno que “articulava um entendimento antropologico da
diferenca com uma perspectiva relacional com forte matriz psicanalitica” (Macedo,
2005b, p. 5). Essa definicdo surgia de um didlogo com autores pds-coloniais,
especialmente Bhabha (2003) e Hall (1997, 2003)*. Ao longo do desenvolvimento do
projeto, as contribuicbes de Laclau e Mouffe (Laclau e Mouffe, 2004; Laclau, 1998,
2000 e Mouffe, 2003) se somaram as anteriores, levando-me também a me aproximar
de Derrida (2004). Com tais autores, fui consolidando a percepcdo de que a diferenca
envolve processos de identificacdo ativos e contingentes que se ddo em uma estrutura
social deslocada. Esta, portanto, profundamente relacionada a questdo da agéncia,
aspecto valorizado pelo pensamento critico que tenho tido o cuidado de ndo abandonar®.
A preocupagdo critica e a crenca nas possibilidades do conhecimento como contestagdo
permanecem, assim, em meu horizonte de analise.

Operei com essas formulacdes buscando entender como as enunciaces (ou
textos®) curriculares tém lidado com a diferenca. Em trabalhos publicados ao longo das
pesquisas (Macedo, 2004b, 2004c, 2006d), procurei perceber a agdo de diferentes
fragmentos de discursos (coloniais) que, ainda que ambivalentes, buscam fixar a
“construcdo ideologica da alteridade” (Bhabha, 2004, p.105), embasando “préticas
discursivas e politicas da hierarquizacao cultural” (ibid, p.107). Meu objetivo foi se
tornando compreender as estratégicas discursivas através das quais se busca apagar o
Outro cultural, legitimando o exercicio do poder. Para tanto, tomo os textos curriculares
como hibridos de fragmentos discursivos que constroem uma nova enunciagao.
Obviamente, falo de hibridismo ndo como fusdo — o que implicaria a existéncia de

formas puras a serem mescladas —, mas como intersticio, como uma prética de

¥ Ainda que estes sejam os principais autores com os quais dialogava, s&o importantes as contribuicdes de
Said (1990), Gilroy (2001), Spivak (1994, 1996), McCarthy (2000), Willinsky (1998), Fleuri (2001,
2002), assim como de autores que lidam mais diretamente com a discussdo no campo das ciéncias
naturais, tais como Haraway (1989,1997), Harding (1998, 2000) e Wortmann e Veiga-Neto (2001).

* Essa discussdo foi iniciada em texto publicado em 2006 (Macedo, 2006¢) e tem sido objeto de pos-
doutorado em curso na University of British Columbia.

5 Texto aqui se refere tanto aos curriculos formais quanto aos curriculos vividos que s&o tratados como
texto, portanto como espaco-tempo de enunciacéo cultural, conforme seré discutido mais adiante.
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atribuicdo de significados que se da num determinado momento enunciatorio. Nesse
percurso, tenho defendido que ha determinados fragmentos que continuam a deter, por
articulacGes hegemaonicas anteriores, maior legitimidade no panorama pedagogico, cuja
utilizacdo tem servido para justificar algumas enunciacdes (Macedo, 2007a, 2007b). No
conjunto desses fragmentos legitimados tenho destacado especialmente alguns discursos
pedagdgicos — conteudismo, escolanovismo, pedagogia de Freire — e sociais —
nacdo, iluminismo — mobilizados pelas novas enunciagdes curriculares com
significados sempre novos e velhos. Significados que habitam o intersticio entre certo
“sentido original” e aquele que se constroi ininterruptamente. Na medida em que se trata
de discursos com forte acento universalista, sua utilizagdo nas enunciagdes curriculares
tem consequéncias para a forma como € vista a diferenca.

Neste projeto, pretendo avancar no que diz respeito ao entendimento do
funcionamento desse processo de hibridismo discursivo, vinculando-o mais claramente
as discussdes de hegemonia que Laclau e Mouffe (Laclau e Mouffe, 2004; Laclau,
1998, 2000; Mouffe, 2003) trazem do pensamento gramsciano numa apropriacdo pés-
estrutural ligada a teoria do discurso. Uma visdo geral das possibilidades analiticas
dessas contribuicbes para o estudo das politicas de curriculo serd apresentada na
proxima secdo, em que discuto também sua articulacdo com a idéia de curriculo como
enunciacao cultural. Por ora, apresento, sem discutir, 0 argumento que tem sido central
em meus trabalhos e cujo desenvolvimento depende de um maior aprofundamento da
nocdo de articulacdo hegemonica tal como proposta pelos autores. Em linhas gerais,
tenho percebido que os curriculos articulam fragmentos discursivos em torno de
significantes vazios como qualidade da educacéo, cidadania, competéncia. Trata-se de
termos que, no entanto, ndo possuem nenhum sentido essencial nas enunciagoes
curriculares, mas que servem para, de alguma forma, legitimar as intervencoes
propostas. Seus sentidos sdo dados em lutas articulatorias por hegemonizar posi¢des de
sujeitos e é esse processo contestado que chamarei de politica de curriculo. Um
processo que se da ininterruptamente em diferentes esferas de atribuicdo de
significados, entre elas ministérios, secretarias e escolas. Meu interesse tem sido, e
permanece, localizado em entender como esse processo tem articulado fragmentos
discursivos em enuncia¢des cuja tbnica € o universalismo, ainda gque constantemente
tensionado pelas demandas da diferenca.

E inegavel que as demandas por reconhecimento das diferencas culturais estio

hoje aflorando com muito mais forca na sociedade brasileira, gracas, sobretudo, aos
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movimentos ligados & questdo do negro®. As conquistas vdo desde ambitos sociais mais
amplos até aspectos mais diretamente ligados & escola e ao curriculo. Quanto a estes
ultimos, por exemplo, recentemente a Historia da Africa foi incluida nas disciplinas
escolares, mas quero ressaltar algo mais difuso, qual seja, a presenca da preocupacéo
com a diferenca em véarios documentos curriculares. Ha, nos parametros curriculares
nacionais (PCN), um tema transversal dedicado a pluralidade cultural e, nos diferentes
componentes curriculares, essa preocupacao esta presente. As diretrizes para avaliacdo
dos livros didaticos tém, também elas, dedicado especial atencdo a problematica da
diferenga e, especialmente, aos preconceitos de origem racial. No caso do Rio de
Janeiro, a MultiEducagdo traz componentes curriculares dedicados a cultura e a
identidade em que a preocupacdo com as demandas da diferenca esta presente.

Receio, no entanto, que essas demandas estejam contribuindo também para a
amplificagdo de um discurso universalista que se insinua com forga nos diferentes
textos curriculares. Ndo quero obviamente sugerir que ndo haja embates, pelo contréario
entendo que se trata de um espaco-tempo ambivalente, em que essas cadeias
universalistas negociam, diariamente, posi¢des com as demandas da diferenca. Em texto
produzido em 2007, apresentei uma primeira formulacdo deste argumento (Macedo,
2007a) tendo em vista os PCN. Meu interesse, neste projeto, € desenvolver melhor esse
argumento, entendendo um pouco mais o privilégio de enderecamentos universalistas
em relacdo ao conhecimento e & cultura locais (de grupos minoritarios) em enunciagdes
curriculares que explicitam uma preocupacdo com a diferenca. Desenvolverei essa
argumentacao focalizando uma proposta especifica, qual seja a MultiEducagéo em seus
10 anos de existéncia (1998-2007). Ainda que meu foco ndo seja estritamente
disciplinar, na medida em que me interessa 0 movimento de enunciacdo mais geral do
curriculo, continuarei a privilegiar o componente curricular Ciéncias Naturais.

Organizo o projeto em se¢des em que procuro explicitar melhor cada um dos
pontos acima referidos de forma breve. Assim, inicio pela proposta de conceituar o
curriculo como espago-tempo de enunciacdo, em que se travam lutas hegemonicas em
torno de significantes, com destaque para o significante qualidade. Nesse processo,
explicito como vejo as relacBes entre estrutura e agéncia, central para a revisao que

entendo precisa ser realizada do canon que sustenta os estudos em politica de curriculo.

¢ Defendo, em texto anterior (Macedo, 2007b), que, de modo a conquistar hegemonia, as reivindicacdes
dos movimentos negros tém se associado a demandas mais genéricas pelo respeito a diferenga num
processo que, de um lado, amplia a aceitacdo das reivindicagdes, mas, de outro, as descaracteriza.
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Em seguida, passo a discussao teorico-metodologica, retomando preocupacfes que tém
me guiado nos projetos anteriores, assim como explicitando o que é especifico deste
projeto, tendo em vista que ja centrei alguns estudos (Moreira e Macedo, 2000; Macedo,
2002)na MultiEducacao.

UMA LEITURA CULTURAL DA POLITICA CURRICULAR

Curriculo como enunciacao cultural

A cultura estd no centro da formulacdo de curriculo como enunciacéo, o0 que
torna a discussdo mais complexa, na medida em que se trata de um conceito de dificil
definicdo (Appadurai, 2001; Bhabha, 2003; Hall, 2003). Julgo que a distin¢do feita por
Appadurai (2001) entre cultura e cultural, assim como a estabelecida por Bhabha (2003)
entre cultura como objeto epistemol6gico e como enunciagdo, € ferramenta Util para
operar no entendimento das relacdes entre curriculo e cultura.

Para Appadurai (2001), ha uma forma de ver a cultura, resquicio de sua
vinculacdo as discussdes sobre raca, em que ela é tratada como uma espécie de objeto,
de substéncia (fisica ou metafisica). Na mesma linha, Bhabha (2003) indica que a
cultura tem sido normalmente tratada como objeto de contemplacdo epistemologica,
algo externo aos sujeitos que deve ser por eles adquirido. Tal concepgdo de cultura
como repertorio fixo de significados privilegia o consenso, o compartilhamento de
sentidos, e acaba por levar a desconsideracdo das diferencas de poder e prestigio que
alguns desses repertorios detém em relacdo a outros. A consequéncia dessa visao para as
culturas minoritarias €, muitas vezes, a pouca Vvisibilidade ndo apenas de suas
identidades, mas de suas possibilidades de agéncia.

Entendo que essa concepcdo tem sido prevalente também no campo do
curriculo, onde a cultura foi tradicionalmente entendida como objeto de ensino. Quando
as teorias criticas destacaram o0s vinculos entre curriculo e poder, salientando a
distribuicdo desigual deste ultimo na sociedade, os repertorios culturais em disputa por
lugar no curriculo continuaram a ser tratados como um objeto. Mesmo com a guinada
do campo em direcdo a cultura, ocorrida nos anos 1990 (Pinar, 2002; Lopes e Macedo,
2003), a idéia de selecdo de uma cultura vista como substancia do curriculo continua
forte, ainda que em formulacBes menos Obvias. Em texto anterior (Macedo, 2006b),

analisei essa prevaléncia em estudos curriculares desenvolvidos no Brasil na dltima
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década, argumentando que o uso dessa concepc¢édo de cultura dificulta a percepcao das
formas de operagdo dos poderes obliquos e, conseqlientemente, da agéncia dos sujeitos
do curriculo. Defendi que, de certa forma, a heranga das concepgdes criticas do campo
— quando indagavam sobre qual o conhecimento mais valido (Pinar, 2002") ou quando
tratavam o curriculo como uma sele¢do de conhecimentos que se dava em um espago
marcado pelo poder (Silva 1999; Canen e Moreira, 2001; Dussel, Tiramonti e Birgin,
1998®%) — é mantida, a despeito da centralidade da cultura e do acento pés-estrutural.

Ainda que a cultura seja tratada como repertério, no campo do curriculo, ndo
se trata de uma apropriagdo tranquila. O conceito de cultura como objeto de ensino
destaca o papel da escola como instancia de reproducdo cultural® e, por isso, tem sido
contestado a0 mesmo tempo em que é utilizado™. Nos estudos sobre cultura, definidos
de forma mais ampla, a dimensdo da cultura como repertdrio foi complementada por
uma acepc¢do mais antropoldgica, que enfatiza as préaticas sociais (Hall, 2003). No
campo do curriculo, ao longo dos ultimos 30 anos, a preocupacao com algo que pudesse
dar conta da dimensdo performatica da cultura (Bhabha, 2003) levou a criacdo de
termos como cultura da escola, curriculo vivido, em acdo, interativo. Entendo, no
entanto, que essa solugdo, como ocorreu na antropologia (Appadurai, 2001), diferenciou
artificialmente reproducéo e producdo da cultura e consolidou um binarismo dificil de
superar (Macedo, 2006b). Assim, o curriculo era definido como um espaco de luta por
legitimidade entre culturas pré-estabelecidas fora desse espaco, a0 mesmo tempo em
que abarcava toda a cultura produzida no cotidiano da escola. A relagdo entre as
dimensdes formais e vividas do curriculo, assim como entre cultura escolar e cultura da
escola (Forquin, 1993), ndo era, no entanto, 6bvia e tornou-se objeto de uma série de
exercicios de articulagcdo (Goodson, 1995).

Como demonstram tais exercicios, essa dicotomia tem implicacfes teoricas e
metodologicas para o campo do curriculo. Em relacdo aos estudos de politica de
curriculo, foco deste projeto, ela redunda na distingdo entre documento e pratica
curricular e, portanto, na dissociagéo das instancias de producédo e de implementagéo do
curriculo. Em relacdo aos estudos ingleses, por exemplo, Ball (2006) tem salientado que

" Essa questdo foi formulada por Spencer, no inicio do século passado, e tem sido constantemente
reapresentada por Pinar.

® A formulacdo original de Williams (1982) de curriculo como selegdo da cultura, ainda que opere com
um conceito mais global de cultura (Hall, 2003), tem sido apropriada pelo campo do curriculo numa
perspectiva operativa que reifica a cultura.

° N&o tomo aqui a idéia de reproducéo da cultura em sentido negativo.

19 1ss0 pode ser observado, por exemplo, em todos os textos citados acima (Silva 1999; Canen e Moreira,
2001; Dussel, Tiramonti e Birgin, 1998; Pinar, 2002).
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sdo orientados para a politica ou para a pratica, caracteristica também visivel em
pesquisas sobre curriculo da educacdo basica no Brasil (Macedo et al., 2006; Macedo,
Lopes e Paiva, 2006). Entendo que essa distin¢do acaba por enviesar os estudos sobre
politica curricular, na medida em que a tensdo entre reproducdo e producdo é
apresentada como um bindrio que ora pende para um lado ora para outro. Os curriculos
formais sdo vistos como meras ficgdes sem efeito sobre a préatica ou, ao contrario, como
constrangimentos dos quais nao se pode escapar. Os vividos, por sua vez, tornam-se
espacos milagrosos em que é possivel fugir das prescri¢des ou sdo culpabilizados pelo
fracasso das politicas propostas. Claro que essas classificacdes sdo formas genéricas de
tratar uma realidade muito mais complexa e que conta com estudos que deslizam entre
uma e outra classificacdo. Interessa-me, no entanto, apenas a conclusédo geral de Ball
(2006) de que o hiato entre producdo e implementacdo dos textos curriculares € uma
constante nos estudos sobre curriculo, levando a concepcdes ingénuas e hierarquizadas
de poder e dificultando a percepcdo de como o curriculo opera na manutencdo e
superacdo das relacdes de poder nas quais esta inserido.

Foi esse conjunto de preocupagdes que me levou a, nos dois ultimos projetos,
discutir o curriculo como espago-tempo (fronteirico) de enunciagdo cultural, como
forma de superar as dicotomias que aponto acima, 0 que passo a discutir a partir de
concepcdes alternativas de cultura defendidas por Appadurai (2001) e Bhabha (2003).
Julgo que essa idéia torna possivel trabalhar com uma nogdo de poder como algo
disperso e ambivalente — o que para mim é uma das mais importantes contribuicdes do
pos-estruturalismo — redefinindo o papel da agéncia, preocupacdo que trago como
heranca cara da teoria critica.

Ainda que a nocdo de cultura como enunciagéo esteja presente em diferentes
autores, tenho me valido mais fortemente das contribuicbes de Appadurai (2001) e
Bhabha (2003) para defender uma perspectiva de cultura para além da dicotomia entre
producdo e reproducdo culturais. Em linhas gerais, Appadurai (2001), ao criticar o
emprego da cultura como repertério, defende o uso do adjetivo cultural, o que, segundo
ele, abre possibilidades para sua utilizacdo “como recurso heuristico para falar da
diferenca” (p.28). Considera, o autor, que as leituras estruturalistas, com énfase nos
contextos e nas comparagdes, destacam 0s contrastes como integrantes da cultura e
salientam as diferencas situadas, ou seja, as diferencas em relacdo a algo local. Seriam,
portanto, uma forma de escapar da reificacdo da cultura, considerando-a “uma dimenséo

inegavel do discurso humano que explora as diferencas para criar diversas concepgoes
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de identidade de grupo”(p.29). De forma semelhante, Bhabha (2003) tem defendido que
a cultura seja tomada como enunciacdo, contrapondo essa acepg¢do a idéia de cultura
como objeto epistemoldgico, que estaria na base de uma tendéncia totalizante. Nesse
sentido, 0 autor aponta que a cultura como enunciagdo “se concentra na significacao e
na institucionalizagdo, (...) tenta repetidamente reinscrever e relocar a invencao politica
de prioridades e de hierarquias culturais na instituicdo social da atividade de
significacao” (p.248). Pode, portanto, dar conta da dialogia que configura os espagos-
tempos cotidianos.

Na medida em que a cultura deixe de ser encarada como objeto, a idéia de
curriculo como selecdo de elementos das culturas produzidas fora da escola deixa de
fazer sentido e torna-se possivel tratar o curriculo como um espacgo-tempo de
enunciacdo cultural. Trata-se de uma virada que tem, a meu ver, importantes
implicagbes para o estudo do curriculo, dentre as quais destaco a possibilidade de
entender os processos de producdo cotidiana do curriculo como negociagdo agonistica
em que os sujeitos recuperam seus lugares como sujeitos de sua historia e de suas
experiéncias’’. H& obviamente constrangimentos a essa agdo, que n&o sio entendidos
como poderosos horizontes de contraposi¢do contra os quais lutar (uma luta ingléria),
mas como parte integrante do proprio processo de enunciacdo que se da por meio de
lutas por hegemonia (Laclau e Mouffe, 2004).

Tratar o curriculo como enunciacdo cultural exige um exercicio de
conceptualizd-lo como representacdo, por sua propria natureza complexa, o que Ball
(1994) buscou fazer definindo-o como texto e discurso. No ato de escrever 0s textos,
sujeitos concretos manejam, de forma deliberada, simbolos para a construcdo de
sentidos, num processo que ndo € nem completo nem transparente (Kamler, 2001).
Sentidos que estdo situados sobre a base de sentidos ja dados, mas que ao se inserirem
num conjunto de significacbes ja existentes, o fazem modificando-o. O ato de
significacdo €, portanto, um ato de criacdo a partir da captacdo de sentidos pré-dados
(Hall, 2003), articulando ele mesmo o que Bhabha (2003) denomina dimensGes
pedagogica e performatica. Nesse ato, os textos mobilizam intencionalidades, criam

lugares simbolicos em que pretendem colocar os leitores, que Ellsworth (1997) chamou

1A idéia de negociagdo agonistica remete a uma negociagio na pratica concreta, um terreno de
indecidibilidade em que nao ha regras para a tomada de decisdes. Nesse sentido, a negociagdo envolve
repressdo e forca, ou seja, a violenta exclusdo de alternativas. A perspectiva habermasiana de que a ética
discursiva assume o papel fundamento racional que guia a tomada de decisdo ou a negociacdo, que
utilizei em estudos anteriores (Macedo, 1997) é substituido pela idéia de uma decisdo situada tomada.
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de modos de enderecamento™® ou que Hall (2003) denominou leitura preferencial®.
Mais do que dar conta de todos os sentidos possiveis, as idéias de leitura preferencial e
modos de enderecamento explicitam que ha poder envolvido na construcdo dos textos.
Ou seja, aqueles que controlam os aparatos de significacdo criam formas determinantes
de leitura; o que corresponderia ao que Ball (1994) denomina dimensdo discursiva do
curriculo, um “quadro moével que articula e constrange as possibilidades e
probabilidades de interpretagdo e enuncia¢ao” (Ball, 1994, p.23). No entanto, até porque
os textos (curriculares) sao coletivos, escritos geralmente em contextos institucionais, é
dificil falar em um Unico enderecamento, em uma dada leitura preferencial ou em
constrangimentos discursivos que atuem em um mesmo sentido. Num mundo
complexo, os constrangimentos discursivos ndo podem saturar tudo dentro de sua orbita
e sdo eles mesmos ambiguos em seus desejos de controle (Bhabha, 2003).

Julgo, no entanto, que a abertura do texto a outros sentidos é ainda mais
radical, posto que, como salienta Derrida (2004), todo significado é diferido e, portanto,
ndo é possivel fixar o texto. Os curriculos, por exemplo, mobilizam sentidos
historicamente partilhados pelos sujeitos — no que Bhabha (2003) denomina dimensao
pedagodgica — ao mesmo tempo em que, huma dimenséo performaética, projetam novos
sentidos. S&o codificacdes instaveis e ambiguas, que abrem mdaltiplas opg¢des de leitura
para além dos, também multiplos, enderecamentos que propdem. Ao mesmo tempo em
que reconhego essa abertura, quero evitar o relativismo propiciado por ela, o que
implica politizar os processos de significagdo. Para isso, trago, também de Derrida
(2004), o conceito de rasura, que permite entender como a fluidez ¢é estancada quando a
estrutura descentrada é momentaneamente fixada em torno de um centro provisoério e
um texto especifico é construido. Ou seja, permite entender como os textos curriculares
- conjuntos abertos - vdo sendo sobredeterminados e, assim, provisoriamente fechados
constituindo certos modos de enderecamento. No dialogo com Hall (2003), assumo que
essas preocupagdes levam ao terreno da hegemonia, em que se tenta, sem sucesso
absoluto, controlar as leituras possiveis dos textos. No limite, um poder totalmente
hegemdnico seria aquele que conseguisse transformar a leitura preferencial na Gnica

possivel, que pudesse enderecar totalmente os sujeitos. Se essa hegemonia total é

12 A autora destaca que os modos de enderecamento néo s&o capazes de enderecar totalmente os sujeitos,
havendo sempre a possibilidade de fugas que estdo na base dos préprios textos.

30 préprio autor questiona o uso que fez deste termo em entrevista publicada em Hall (2003). Conclui,
no entanto, que pretendeu apenas da conta da idéia de que as leituras possiveis se ddo dentro de um
universo de codificagdo, sem serem totalmente determinadas por ele.
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impossivel, entender os processos hegemonicos envolvidos nas enunciagdes curriculares
é, a meu ver, uma das principais tarefas do campo do curriculo, posto que permite
reinserir antigas preocupacdes com 0 sujeito e sua agéncia em um quadro discursivo.
Passo a explorar brevemente as contribui¢bes de Laclau e Mouffe (Laclau e Mouffe,
2004; Laclau, 1998, 2000; Mouffe, 2003) para a redefinicdo da hegemonia em bases

pos-estruturais™.

Politica curricular: articula¢ées hegemdnicas em torno dos significantes

Em dialogo com Laclau e Mouffe, cujo trabalho apdia-se em Derrida, entendo
o discursivo como um campo de indecidibilidade, como condi¢do simultanea de
possibilidade e impossibilidade de cada discurso particular™. Nesse sentido, ha sempre
um excesso de sentido que escapa, a0 mesmo tempo em que determinadas enunciacées
assumem a funcdo de fechamento contingente do sistema. Nas palavras dos autores,
atuam como ponto nodal que articula em torno de si uma cadeia de equivaléncias que
atravessa, também numa relacdo de indecidibilidade, a l6gica diferencial do sistema.
Numa perspectiva anti-essencialista, os autores postulam que essa equivaléncia nao
pode ter nenhum sentido essencial, sendo criada pela presenc¢a de uma diferenca radical,
um exterior constitutivo que fecha momentaneamente o sistema. E esse exterior
constitutivo que cria uma cadeia de equivaléncia entre os elementos diferenciais do
sistema, que passam a se articular também de forma ndo diferencial. O exterior
constitutivo, com sua logica de antagonismo radical, forca os elementos do sistema a
partilhar algo comum, a diferenca radical em relagdo a esse exterior, permitindo uma
articulagdo de equivaléncia®® em torno de significantes nodais. A relagdo entre as
I6gicas da diferenca e da equivaléncia €, portanto, um dos principais mecanismos pelos
quais os sistemas discursivos sdo provisoriamente fechados, o que torna qualquer
sistematicidade contingente e dependente de um antagonismo social.

A questdo que se apresenta para 0S autores &, portanto, entender como
determinados significantes atuam como pontos nodais, viabilizando o fechamento

temporario do sistema. A resposta exige um afastamento de Saussure, para quem todos

14 Laclau e Mouffe (2004) articulam o discurso pos-estrutural ao pos-marxismo e a aspectos do
pensamento de Lacan. As aproximag@es com Lacan sdo mais visiveis na obra de Laclau (1998) e
expressam dialogos com autores como Zizek (2004).

1> Na medida em que as estruturas, como proposto por Saussure, sdo diferenciais, descentradas e infinitas,
elas serdo sempre deslocadas e contingentes e jamais poderdo simbolizar a totalidade.

16 E preciso salientar que equivaléncia ndo significa igualdade para os autores. Cada elemento guarda sua
diferenca em relacdo aos demais.
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os enunciados sdo equivalentes, e a defesa de que os pontos nodais sdo definidos e
preenchidos momentaneamente por meio de intervencGes hegemonicas. Intervencoes
produzidas por sujeitos cuja identidade também ndo é dada a priori por nenhuma
estrutura. Num tal quadro, a discussdao sobre hegemonia é, portanto, também uma
discussdo sobre a constituicdo do sujeito e de sua agéncia. Para Laclau (2000), sdo “as
estratégias [para hegemonizar o lugar vazio] que criam identidades e nao o contrario”
(p.243).

Em uma situacdo concreta qualquer, as cadeias de equivaléncias sao formadas
pela articulacio hegemonica de diferentes posicdes de sujeitos’, que se unem
simbolicamente contra um antagonista (um outro campo). Diferentemente de uma
simples coalizdo, os sentidos de cada posi¢cdo sdo transformados pelas identificaces
sobrepostas que partilham, tornando as identificacdes contingentes. Para Laclau (2000),
é essa incorporacdo na ordem simbolica que cria o sujeito. Assim o sujeito € interno a
estrutura deslocada e locus da decisdo no espaco indecidivel da estrutura deslocada,
uma decisdo sobre como se constituir a si proprio como subjetividade concreta.
Tentando explicitar um pouco mais como as articulagbes hegembdnicas criam o0s
sujeitos, Zizek (2004) introduz o conceito de falta constitutiva de Lacan. Para o autor
(2004), todo sujeito procura por um significante que possa expressa-lo dentro da ordem
simbélica, num ato de significacdo que nunca sera totalmente possivel'®. Busca, por
intermédio de atos de significacdo, preencher uma falta constitutiva, entrando na relagdo
antagdnica com a esperanca de que, aniquilando o adversario, possa estabelecer a
identidade plena que Ihe é negada. E o sujeito que tenta resolver a crise da estrutura
deslocada por sua identificacdo com um dos projetos disponiveis no espaco indecidivel
dessa estrutura. S&o, portanto, 0s sujeitos que articulam a estrutura, ao se decidirem por

uma posicéo de sujeito.

7 Poderiamos considerar que essa articulacdo envolve tanto o nivel consciente quanto insconsciente. No
entanto, € necessario chamar a atencdo para um dos maiores limites que vejo no trabalho que venho
desenvolvendo. Tenho tratado os sujeitos da enunciacdo especialmente como sujeitos cognitivos,
destacando os muitos cddigos interpretativos que eles utilizam, mas ainda dando pouco ou nenhum
destaque, por exemplo, as questdes do inconsciente, do prazer, que julgo desempenham papel relevante
na enunciacdo. Ainda que reconheca tal limite, ndo pretenderei supera-lo neste projeto, apontando para a
necessidade de fazé-lo em futuro préximo.

8 A ordem simbolica é atrapalhada pelo Real lacaniano que introduz uma perturbagdo que resiste &
totalizacao e, assim, desloca a estrutura. Essa negatividade radical impedira que o sujeito encontre um
significante através do qual possa se expressar. Isso faz com que o ato de simbolizacdo falhe e produza a
falta que é precisamente o sujeito. Nesse sentido, o sujeito significante sera a falta, um efeito retroativo da
impossibilidade de sua prépria representacdo (Torbing, 1999).
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Em relacdo a hegemonia, poder-se-ia, muito brevemente, considerar, a partir
dos autores, que a forca de certos discursos depende de eles se oferecerem como
resposta as crises da estrutura, preenchendo provisoriamente o0s pontos nodais.
Discursos que operam como um espaco de inscri¢cdo das demandas de diferentes grupos,
compensando o deslocamento da estrutura social, sdo mais efetivos. Essa efetividade,
no entanto, custa aos discursos hegemonicos a supressao do seu conteudo literal em prol
de sua dimensdo metafdrica, capaz de condensar diferentes sentidos e significaces.
Cada demanda num discurso hegeménico emergente é construida de modo a parecer
organicamente ligada a uma cadeia de outras demandas, de modo que cada posigédo
evoca um conjunto de outras posic¢des. O discurso passa a se apresentar ndo como uma
alternativa organizada dentro do sistema, mas como a alternativa politica para o sistema
em si. Funciona, portanto, como um mito que visa a preencher a estrutura deslocada,
conseguindo fazé-lo apenas parcialmente e por um tempo, até que é confrontado com
novos eventos ndo simbolizaveis. As relagdes hegemoénicas “ndo sdo [,portanto,]
totalidades auto-reguladas, mas articulagcdes precarias que estdo sempre ameacgadas por
um exterior constitutivo” (Laclau, 2000, p.192).

A insisténcia de Laclau em localizar as discussfes sobre hegemonia nas
articulacGes para o preenchimento de significantes vazios, que quanto mais vazios mais
efetivos, tem sido criticada por um excessivo formalismo por diferentes autores (Butler,
1997; Smith, 1998). Butler (1997) e Smith (1998), por exemplo, argumentam que a
prevaléncia de um determinado discurso conta também com as ligacGes que ele é capaz
de fazer com sentidos residuais anteriores, muitos dos quais associados a instituicdes
gue mantém sua autoridade durante as crises. Portanto, ndo seria apenas a condensacéo
de sentidos que garantiria a hegemonia, mas também a referéncia a uma época de ouro
apresentada de forma difusa, mas positiva. Tendo a concordar com tal argumento que
permite perceber que a capacidade performatica de um discurso mantém uma relacéo de
ambivaléncia com a tradicdo ou, nas palavras de Bhabha (2003), com o pedagdgico.

Tomando os curriculos como enunciagdes, busco entender a acdo de
articulagdes hegeménicas nessas enunciagdes. Trabalhei, até 0 momento, com textos
curriculares varios — 0s guias curriculares nacionais e do municipio do Rio de Janeiro
de 1971 a 2002, mas também os textos curriculares produzidos no periodo em uma
instituicdo especifica —, tentando perceber os significantes que atuam como pontos
nodais e as articulagcdes no sentido de preenché-los. Esse preenchimento pretende fixar

0 texto e enderecar 0s sujeitos, mas € incapaz de fazé-lo totalmente, até porque, como
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destacarei, entendo que os curriculos ndo se organizam em torno de pontos nodais
simples e estaveis, mas de um complexo conjunto de pontos multiplos e méveis. Ainda
que venha destacando a “qualidade da educacdo” como o ponto nodal articulador dos
discursos curriculares, julgo que a cadeia de equivaléncias formada em torno desse
conceito intercepta outras cadeias que tém como nucleo, por exemplo, idéias de
cidadania e competéncia associadas a escolarizacdo. Nesse sentido, tanto qualidade
quanto cidadania e competéncia sao significantes vazios, aproximados em cadeias de
equivalentes por antagonismos radicais, como a ineficiéncia ou a auséncia de cidadania
ou competéncia. Importante ressaltar que, ainda que cadeias em torno da qualidade, da
cidadania e da competéncia se apresentem como uma solucdo para a propalada crise
educacional, ndo podem ser entendidas como uma consequéncia dessa crise. Também
elas ndo tém nenhum significado especifico — a ineficiéncia € um significante tdo vazio
quanto a qualidade e seu significado sé é dado pela expansdo da cadeia de equivalentes
que ele mesmo propicia®.

A politica curricular € vista, portanto, como as lutas hegemonicas envolvidas
nas tentativas de fixagdo das enunciagOes pelo preenchimento desses (e de outros)
significantes vazios. Argumento que diferentes posicdes de sujeito se articulam,
trazendo tragos de articulacdes passadas, de modo a formar cadeias de equivalentes que
se associam a outras cadeias constituindo uma trama complexa. Tais articulacdes
tornam-se mais influentes quando s&o institucionalizadas e integradas num horizonte de
formacdo social. No caso dos curriculos, sua legitimidade se amplia com a
institucionalizacdo dos textos, mas principalmente com a vinculacdo dos fragmentos
discursivos a valores positivamente inscritos na memaria dos sujeitos. Por isso, entendo
que referéncias a qualidade, a cidadania, a competéncia tornam-se significantes
importantes, preenchidos por fragmentos de discursos que também nos sdo caros,
vindos, por exemplo, da pedagogia critica ou da noc¢éo republicana de nacao.

Nas pesquisas que venho desenvolvendo nos ultimos anos, tenho dado
destaque aos fragmentos de discursos pedagdgicos mobilizados pelos sujeitos no
preenchimento de significantes como qualidade, cidadania e competéncia. Obviamente,
entendo que esses discursos se associam com outros discursos sociais, como
posicionalidades que se interconectam em cadeias de equivaléncias e diferencas, mas 0s

tenho destacado apenas porque julgo que tém sido pouco estudados. As politicas sdo

19 Trata-se de uma relagéo definida por Derrida (2004) como indecidivel.
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posicionadas no espectro politico e econdmico (como liberais, neoliberais,
conservadoras, de esquerda), mas dificilmente em cadeias em que seus sentidos
pedagdgicos sdo realcados. Considero que os discursos pedagogicos trazem posicoes de
sujeitos que lutam por hegemonia nas novas enunciagdes curriculares e julgo que a
compreensdo dessas lutas permite “configurar a resposta do campo a suas circunstancias
presentes e sociais” (Pinar, 2007, p.5). Defendo que, para entender como o curriculo
mobiliza sentidos no aqui e agora que Pinar (2007) denomina horizontalidade, € preciso
considerar as ressonancias de sentidos, algumas das quais partilhadas historicamente no
campo. Claro que também essas ressonancias foram constituidas em processos
hegemonicos e ndo possuem um sentido unico e “original”, mas sua utiliza¢do situa as
novas enuncia¢ées num quadro de sentidos partilhados.

Em minhas analises dos textos curriculares tenho, portanto, buscado perceber
como as articulagdes hegemonicas tém preenchido significantes nodais que legitimam
as intervencdes propostas. Esses textos, ao serem enunciados, constroem novas
estruturas de autoridade, propondo enderecamentos tanto para aqueles que os enunciam
quanto para seus leitores®®. Como toda estrutura de autoridade, essas s&o também
ambivalentes em seu desejo de controle (Bhabha, 2003), ambivaléncia essa que tenho
tentado destacar como o que torna possivel a agéncia (Macedo, 2004a). Apesar dessa
ambivaléncia, no entanto, tenho salientado, nos documentos que analiso, o fato de que
as cadeias de equivaléncia em torno da qualidade, cidadania e competéncia tém
apontado para um forte enderecamento — o sujeito universal — e me preocupado com
as consequéncias desse enderecamento para as discussdes sobre a diferenca. Ainda que
seja visivel o impacto das demandas da diferenca nos curriculos, julgo importante
buscar entender como as articulagdes hegemdnicas tém buscado minimizar, por
mecanismos diversos, a forca de enderecamentos que abrem espaco para a diferenca e
para a contingéncia (Macedo, 2007a, 2007b).

Nos textos produzidos nos anos 1990, dentre os quais tenho trabalhado
especialmente os PCN (Macedo, 2006d, 2006e) e a MultiEducacdo (Macedo, 2005a),
essa tensdo entre enderecamentos universalizantes e as demandas da diferenca é
bastante visivel. Em relacdo as ciéncias naturais, por exemplo, é possivel perceber como
posicBes de género e em relacdo a sexualidade tém questionado a idéia de um ser

humano universal, assim como as rearticulagdes que visam a manter este sujeito como

20 Entendo que a leitura do texto curricular é também uma enunciagao.
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centro do conhecimento biologico. Para além dos contetdos desse campo disciplinar
especifico, tais enderecamentos podem também ser vistos nas articulacfes hegemdonicas
em torno dos principios de organizacdo curricular em si e em torno do que se entende
por ensino de ciéncias. No que respeita especificamente a MultiEducacao, foco deste
projeto, a analise dos textos referentes a sua formulagéo inicial — que ja foram objeto
de nossa atencdo®— permitiram perceber que o significante qualidade é associado a
outros igualmente esvaziados como cidadania, diversidade cultural, participacdo. Nas
articulacGes hegeménicas para o preenchimento desses significantes ganham destaques
cadeias de equivaléncias constituidas por fragmentos de discursos pedagogicos ligados
ao construtivismo de Piaget e Vygotsky, hibridizados com o trabalho de Paulo Freire e
Freinet. Em relacdo as ciéncias, a utilizacdo de uma epistemologia internalista reforca o
carater universal a ela atribuido (Macedo, 2004b, 2004c). De forma geral, poder-se-ia
dizer que a MultiEducagdo, como processo de producdo e circulagéo de significados,
desliza entre anseios universalizantes e uma sensibilidade para as contemporéneas
discussOes sobre diferenca, numa articulacdo improvavel considerando nossas colecdes
Modernas. Trata-se, no entanto, de uma articulagéo que, tenho argumentado (Macedo,
2005a e 2007a), é cada dia mais comum nos documentos curriculares. Ao mesmo tempo
em que discursos da diferenca ganham espago na discussdo educacional e curricular,
parece que cadeias de equivaléncias entre posicdes universalizantes se fortalecem.
Assim, tenta-se dar conta das questdes postas pelo mundo contemporaneo sem abrir
mao da certeza de que ha um saber universalmente valido para ser trabalhado pelas
escolas. Esse jogo hegemdnico constrdi sentidos sobre a diferenca e endereca 0s sujeitos
do curriculo em funcdo desses sentidos (Macedo, 2007a, 2007b). E esse processo que

intento compreender mais detalhadamente neste projeto.

2L Em projetos anteriores (Moreira e Macedo, 2000; Macedo, 2002), a MultiEducacéao ja foi objeto de
analise. Nestes projetos, no entanto, nos fixamos nos documentos iniciais, tentando entender o processo
de construcdo da proposta por meio da andlise de textos (Secretaria Municipal de Educacgdo, 1998;
Bonamino e Branddo, 1995; Locatelli, 1998), e de entrevistas com sujeitos envolvidos em sua
formulacéo. Alguns poucos trabalhos nestes projetos analisaram outras fontes, como o portal da Multirio
(Barreiros e Frangella, 2004b, 2004c).
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MARCOS TEORICO-METODOLOGICOS: ESTUDOS SOBRE POLITICAS DE CURRICULO

A opcéo por focalizar este estudo nos textos que constituem a MultiEducacao,
com énfase nas ciéncia naturais, é, sem ddvida, restritiva. E inegavel que as explicacdes
que forem sendo construidas ao longo do projeto se aplicardo apenas a esse caso
especifico. Imagino, no entanto, que seja possivel, no nivel de uma teoria situada®,
compreender a partir do caso especifico um pouco mais da dinamica de enunciagédo
curricular. Para além disso, no entanto, ndo julgo possivel falar de uma teoria que nédo
esteja situada. Dito isso, talvez ndo faga sentido justificar as escolhas pela
MultiEducacao e pelas ciéncias naturais, posto que ndo pretendo que elas transcendam a
simples condicdo de caso que permite a construcdo teorica situada. Ainda assim, faco
algumas consideracgdes sobre essas escolhas.

Primeiramente, poderia destacar o fato de que, por nosso Grupo de Pesquisa
ser sediado em um Programa de P6s-graduacéo localizado na cidade do Rio de Janeiro,
temos, no grupo de pesquisa, um acumulo de producdo sobre a MutliEducacédo
(Barreiros, 2003; Barreiros e Frangella, 2004a, 2004b, 2004c, 2005; Morgado, 2003).
Mais do que essa proximidade geogréfica, no entanto, a escolha tem também raizes em
caracteristicas da propria proposta. Trata-se de uma das mais antigas propostas
formuladas por municipios, em meados dos anos 1990, ainda em vigor em uma rede
com mais de mil escolas. Ao longo desse periodo, a proposta foi secundada por uma
enorme quantidade de materiais, incluindo programas de televisdo e videos, portal na
internet, assim como por uma série de medidas acessorias definidas pela Secretaria, tais
como definicdo de procedimentos de avaliacdo (Leal, 2000), criacdo de projetos
especificos (Barreiros, 2003). Em 2006, no momento em que comemorava 10 anos, a
proposta foi revista em um processo que envolveu representantes das escolas e alguns
principios de organizacdo curricular tém sido radicalizados recentemente, como a
implantacdo de ciclos de 5 anos nas séries iniciais. Trata-se, portanto, de uma proposta
em andamento em que as enunciagdes iniciais do documento formal tém sido relidas em
uma série de outros textos. Por fim, h4, ainda, um ultimo aspecto que gostaria de
salientar em relacdo a MultiEducacéo, qual seja tratar-se de uma das poucas propostas

curriculares municipais produzidas por um governo situado a direita do espectro

22 Ao propor a idéia de que a teoria tem que ser situada, Haraway (Godeve, 1999) se utiliza de uma
metéfora dptica que, julgo oportuna. A autora defende que, ao invés de reflexdo de um mundo passivo, a
teoria propicia a difracdo de relagBes nada inocentes entre sujeito e objeto.
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politico. Minha curiosidade em relacdo a este ultimo aspecto se deve ao fato de que as
opcOes pedagdgicas assumidas nos documentos ndo parecem espelhar essa vinculagéo.
Isso torna mais forte a hipdtese com a qual vimos trabalhando no grupo de pesquisa, de
gue as comunidades epistémicas (Lopes, 2006) ou os sentidos partilhados (Pinar, 2007)
sdo agentes importantes na formulacéo das politicas de curriculo.

Em relacdo a opcdo pelas ciéncias naturais, remeto aos dois projetos anteriores
(Macedo, 2002 e 2005b), em que explicitei que, entendo as disciplinas ndo como
campos epistemoldgicos, mas como processos sociais direcionados por finalidades
socio-educacionais especificas (Macedo e Lopes, 2002). Corporificam um discurso
sobre o conhecimento/cultura valido e sobre os seus “outros”, funcionando como um
instrumento estratégico de dominacéo discursiva, que cumpre ser estudado. Portanto, ao
optar pelo foco nas ciéncias naturais, estou também entendendo que é possivel perceber,
na perspectiva de uma teoria situada, algo sobre a dindmica das disciplinas escolares
como discurso sobre a escolarizacdo. Por fim, saliento, como fiz nos referidos projetos,
que as ciéncias naturais apresentam um atrativo extra para projetos em torno da questéo
da diferenca, na medida em que se constitui em um dos campos em que a forga dos
principios iluministas universais € menos questionada.

Feitas essas observacOes sobre as decisdes iniciais em relacdo ao trabalho
empirico e sua relagdo com a teoria, passo a dialogar com os estudos em politicas
curriculares, na perspectiva discursiva que relatei na se¢do anterior, para, desse didlogo,
derivar as decisdes sobre os textos que constituirdo o corpus do estudo, assim como
sobre a forma como seréo lidos.

O curriculo como enunciacdo, articulando texto e discurso, permite perceber
como 0s sujeitos da politica atuam na sua enunciacdo em meio a constrangimentos
deslocados. Ball (1994) tem integrado essa discussdo com a idéia de ciclo de politicas,
no qual a circulacdo de significados e sentidos entre os contextos de influéncia, de
producdo do texto, da pratica e das consequéncias constitui a dindmica curricular.
Desenho semelhante foi proposto por Taylor et al. (1997) para a analise da politica
australiana com um quadro teérico baseado na triade contexto-texto-consequéncias.
Tenho desenvolvido meus altimos projetos em didlogo com esses autores, aspecto que
pretendo manter na base da pesquisa que ora proponho. Em relacdo a MultiEducacéo, o
grupo de pesquisa que coordeno veio destacando, em projetos anteriores, 0s contextos
da producdo do texto (Macedo, 2005b) — ou o0 préprio texto no modelo de Taylor et al.
(1997) —, assim como os da préatica (Barreiros, 2003; Morgado, 2003). Em todos os
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trabalhos, no entanto, procuramos colocar a analise dos curriculos como textos em
contextos mais amplos, de modo a iniciar nossa tarefa de desconstrucdo dos textos pelo
reconhecimento desses contextos.

Neste projeto, opto por manter o foco no contexto de producdo de texto
curricular, entendido como parte integrante e indissociavel de um ciclo de politicas, e
aponto para um espago-tempo cotidiano que entendo tem sido pouco investigado: a
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, instancia em que a politica
curricular é gerida. Nesse espaco-tempo destacarei 0s textos curriculares cotidianamente
construidos ao longo dos 10 anos de implementacdo da proposta, muito mais do que o
texto original da MultiEducacdo (SME, 1996), que ja foi considerado em pesquisas
anteriores (Moreira e Macedo, 2000 e Macedo, 2002). Claro que a referéncia a este
texto inicial estara sempre presente, mas ele ndo sera objeto direto de analise.

A opcdo por estudar os textos curriculares produzidos no espago-tempo de um
0rgdo estatal emana de uma preocupacdo com o rumo dos estudos em politica de
curriculo. Em diferentes andlises realizadas pelo Grupo de Pesquisa “Curriculo:
sujeitos, conhecimento e cultura” (Macedo et al., 2006; Lopes, 2006; Oliveira, 2006;
Paiva et al., 2006), vimos nos deparando com o fato de que a maioria das pesquisas que
tem por foco a politica curricular acaba trabalhando com a figura do Estado como
produtor dessas politicas. Entendo que essa concepcao implica muitas simplificacGes e €
incompativel com a nocdo de poder como algo difuso, produtivo e obliquo, uma das
contribuicbes do pods-estruturalismo que, como ja mencionei, tenho considerado
importante ter em conta. Como forma de tensionar tal concepc¢éo, centro este estudo no
nivel do Estado, mas com o objetivo de perceber que, para além de questbes de
acumulacdo e legitimacdo, o Estado envolve também problemas técnicos e
administrativos que faz dele um terreno no qual lutas micropoliticas sdo travadas (Ball,
1994). Portanto, entenderei que os curriculos nao sdo formulados pelo Estado, mas por
sujeitos que constituem o que Taylor et al. (1997) chamam de comunidade politica,
envolvendo tanto burocratas do Estado como académicos, consultores e diferentes
grupos de interesse. Como 0s autores salientam, “as estruturas estatais e os funcionarios
que lidam com politica no Estado rearticulam pressées num movimento que vai desde a
inser¢do de um problema na agenda até a geragdo do texto politico” (p.31). Trata-se,
portanto, de um espaco cotidiano como outros tantos em que decisdes sdo tomadas em
meio a negociagdes, como ressalta Hall (2003), sempre agonisticas.
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Imagino que centrar este projeto no nivel da Secretaria Municipal de
Educacédo, entendido como espaco-tempo cotidiano, permita perceber que o Estado,
para além de uma ficcdo homogeneizadora com a qual se tem operado, € um espaco de
enunciacdo “estratégico e relacional no qual atores estatais lutam sobre os textos e
processos politicos” (Taylor et. al., p.31). Centro, portanto, este projeto no nivel estatal,
tentando vé-lo como um terreno no qual sujeitos, também individuais, lutam para atingir
os fins politicos que almejam. Entendo que isso permitird perceber de forma mais
complexa o funcionamento dos lugares aparentemente centralizados onde alguns textos
curriculares séo produzidos.

Claro que esta opcdo ndo implica desconsiderar importantes aspectos que as
analises politicas centradas no Estado tém apontado. A retorica do racionalismo
econbmico é um componente inegavel dos novos discursos sobre qualidade da
educacdo, mas ndo € a Unica, tendo que negociar espago com demandas por equidade e
por formacéo para a cidadania (Macedo, 2007b). Sdo ambiglidades que Taylor et al.
(1997) descrevem como constituindo também o sistema australiano, onde proposicdes
de educadores progressistas convergiram com interesses de grupos que buscavam a
reestruturagdo econdmica, constituindo o que Laclau e Mouffe (2004) denominam uma
cadeia de equivaléncias entre posicOes aparentemente distintas. Em relacdo a
MultiEducacao, essa cadeia tem incorporado novas formas de gerencialismo, retéricas
de controle dos sistema, mas também principios progressistas e preocupacdo com a
equidade. Pretendo neste projeto compreender as hegemonias transitérias que se
estabelecem no processo de constituicdo cotidiana dos textos relacionados a
MultiEducacéo.

Vou me centrar aqui em trés conjuntos de textos produzidos no nivel do que
Ball (1994) chamaria de contexto da producdo de textos politicos. Saliento que, coerente
com a idéia de curriculo como enunciacdo explicitada anteriormente, estou entendendo
texto como representacdo textual que incorpora praticas e simbolos. Dessa forma, todos
0s conjuntos de signos — documentos curriculares, materiais audio-visuais, portais de
internet, imagens, textos administrativos, entrevistas — seréo tratados como textos
(Howarth, 2005). O primeiro conjunto, mais comumente estudado, sera constituido dos
textos curriculares produzidos na Secretaria, mais especificamente na MultiRio, visando
a implantagdo da proposta curricular. O segundo, considerado secundario pelos estudos
de politica, é constituido do que vou chamar de textos administrativos, destinados a

prépria implementacdo das politicas. O terceiro conta com textos produzidos
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especificamente para a pesquisa por meio de entrevistas que terdo como foco a dinamica
cotidiana de producdo dos textos curriculares acima referidos. Passo a considerar
brevemente cada uma dessas fontes:

1. Textos produzidos para a implantacdo da proposta: Desde a formulacdo da
MultiEducacdo, em 1996, a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro
tem contado com a parceria da Empresa Municipal de Multimeios, a ela ligada, no
sentido da producdo de materiais que assegurassem a implantacdo da
MultiEducacdo. Assim, a MultiRio tem sido responsavel pela elaboracdo de
produtos didatico-pedagdgicos, divulgados em diversas midias: publicacBes
impressas e digitais, programas de TV e portal aberto na internet®. Recentemente,
0 portal constitui-se na principal ferramenta de divulgacdo, servindo como uma
espécie de biblioteca que disponibiliza todo o material da MultiEducacdo tanto
para professores como para a comunidade®’. Ele torna acessivel, entre outros,
pesquisas, arquivos, noticias, imagens, descricdo de experiéncias pedagdgicas
realizadas por docentes da rede, propostas didaticas, sugestdes de leitura e centros
de estudos. Em relacéo a este Gltimo, ganha destaque, neste estudo, o denominado
Centro de Informagcbes MultiEducacdo, que apresenta releituras (também elas
enunciacOes) da proposta. Outras fontes importantes para o estudo serdo 0s
documentos impressos, especialmente o periddico “Nos na escola” — publicacao
mensal destinada a professores da rede que conta com a discussao de conceitos e
com a apresentacdo de experiéncias e propostas pedagogicas. Sera analisado
também o livro “O mundo cabe na sala de aula”, publicado em 2004, com
sugestdes de temas para reflexdo e de atividades a serem desenvolvidas em sala de
aula. No que respeita especificamente a conteudos, o projeto sera focalizado nas
experiéncias que envolvam as ciéncias naturais. Assim, por exemplo, em relacdo
as experiéncia de sala de aula ou a projetos especificos de acdo didatica, seréo

analisados aqueles referentes a esse campo disciplinar.

2% Este projeto focalizara mais detidamente os documentos impressos (disponiveis no portal) e o portal na
internet, porque entendo que ai tem se concentrado o maior esfor¢o de enunciacdo da proposta curricular
por parte da Secretaria. Em relacdo aos programas televisivos e aos videos, apenas seré considerado o fato
de que existem e as tematicas priorizadas, na medida em que a analise dos implicaria questdes
metodoldgicas sobre a analise de midias audiovisuais que fogem ao escopo deste projeto e a competéncia
da equipe de pesquisadores. Em relagdo a pagina da internet, pretendemos nos fixar na analise do texto,
entendido de forma ampla, fazendo apenas algumas consideracdes que envolvam o formato.

24 A preocupagdo com a acessibilidade é explicitada pelo portal e garantida por uma série de opgdes que
sdo melhor analisadas em Frangela e Barreiros (2004c).
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2. Textos administrativos: Ao longo da implantagdo dos curriculos, os Orgaos
centralizados de gestdo, no caso a Secretaria Municipal de Educagéo, tendem a
tomar uma série de decisfes que tém sido pouco estudadas a despeito da sua
importancia na forma como os curriculos sdo enunciados no cotidiano. Na medida
em que se trata de documentos a que se tem dado pouco relevo, torna-se dificil
destacd-los a priori. Serdo selecionados, a partir do inicio da pesquisa, nos
registros da Secretaria Municipal de Educacdo, os textos que tenham impacto
sobre a enunciagdo cotidiana do curriculo®. Apenas como exemplo, e para tornar
mais facil justificar a necessidade dessa fonte, pode-se citar deliberacdes e
documentos da Secretaria acerca: do tempo disponivel para estudo ou
planejamento didatico; das normas de avaliacdo na rede, incluindo a criacdo dos
ciclos de ensino; do numero de alunos por turma e dos procedimentos de
constituicdo dessas turmas; da inclusdo de alunos com necessidades especiais; de
censos educacionais com finalidades diversas®. Entendo que esses e outros
documentos semelhantes tém uma enorme importancia nas leituras que podem ser
feitas da MultiEducacédo e também eles expressam lutas por hegemonizar posi¢des
pedagogicas. Na medida em que sdo enunciacGes que tendem a ser encaradas
como medidas praticas para a gestdo da rede, essas lutas sdo mais dificilmente
percebidas.

3. Textos produzidos para a pesquisa: As entrevistas serdo tratadas como
enunciacdes curriculares construidas no espaco-tempo da Secretaria especialmente
para a pesquisa. Ainda que todos os demais textos sejam lidos tendo por base
questdes colocadas pela pesquisa, entendo que, no caso das entrevistas, ha uma
diferenca, na medida em que a propria producdo do texto € direcionada pelas
questdes. De modo geral, as entrevistas terdo por objetivo re-construir a
complexidade dos jogos ideologicos que se estabeleceram no dia-a-dia curricular a
partir de uma versao, também ideologizada, das representacdes dos entrevistados.
Trata-se de um instrumento que permite a ampliagdo do entendimento do fazer

curricular pelas percepcOes particulares dos atores culturais que o produziram,

> O contato com os textos se fara por intermédio de anélise dos documentos existentes na Secretaria,
guiado por informagdes a serem buscadas em outros textos ou em entrevistas informais com aqueles que
atuam na Secretaria.

%6 Appadurai (2001) destaca como as estratégias censitarias foram importantes na constituicdo da idéia de
nacdo na India colonial. Ainda que nada possa ser afirmado neste momento, imagino que as formas como
a Secretaria constroi uma imagem do sistema a partir de estratégias censitarias devem ter importancia na
enunciagdo de suas politicas.
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facilitando a compreensdo dos processos hegemoénicos envolvidos nas decisfes
curriculares. A selecdo dos entrevistados serd realizada durante a pesquisa,
privilegiando-se informantes-chave para o foco do trabalho. A titulo de exemplo,
serdo entrevistados, entre outros, diretores gerais de ensino, responsaveis pela
MultiRio, equipes que elaboram os textos curriculares (especialmente os de
ciéncias naturais), equipe de sujeitos que atua na diretoria de ensino na gestdo da
implantacdo do curriculo. Sera produzido um roteiro para cada entrevistado,
procurando enfatizar sua participacdo no fazer curricular, tendo em vista a analise

dos documentos.

Julgo que através da analise desses textos curriculares sera possivel
compreender a formacdo provisoria de cadeias de equivaléncias e diferencas em torno
de nocbes como qualidade, cidadania e competéncia. Intento identificar fragmentos
discursivos mobilizados em sua construcdo, perceber como sdo constituidas as
articulacbes hegemonicas em torno de seus significados e compreender como
enderecamentos universalistas tém minimizado as demandas da diferenca. Nesse
processo de desconstrucdo dos textos, tenho clara a necessidade de referir
constantemente o contexto que sera priorizado a outros contextos da politica curricular
(Ball, 1994).

VIABILIDADE E INSERGAO INSTITUCIONAL

Este projeto sera desenvolvido, como o0s anteriores, no Programa de Pds-

graduacdo em Educagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, na linha de

pesquisa denominada “Cotidiano e Cultura Escolar” (www.proped.pro.br). Trata-se de

uma linha cujo foco € a analise do cotidiano escolar, com énfase em aspectos da cultura
e na relacdo desse cotidiano com outros espacgos-tempos em que Se inserem 0s Sujeitos.
O curriculo é um dos campos de pesquisa privilegiados nessa linha que conta com dois
grupos especificamente dedicados ao tema.

O projeto ora apresentado vincula-se mais diretamente a um desses grupos,

intitulado “Curriculo: sujeitos, conhecimento e cultura” (www.curriculo-uerj.pro.br) e

coordenado por mim e por Alice Casimiro Lopes. Atualmente sdo desenvolvidas no

Grupo as seguintes pesquisas: (1) “O impacto das reformas curriculares na pratica


http://www.proped.pro.br/
http://www.curriculo-uerj.pro.br/
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pedagdgica”, coordenado por Maria de Lourdes Tura, focalizando o curriculo ¢ a
cultura numa abordagem etnografica; (2) “Questdes atuais sobre a formacdo de
professores: a politica de formacéo de professores da Unesco e o projeto principal de
Educacéo (1981-2001), coordenado por Edil Paiva, focalizando as politicas curriculares
para formagdo docente; (3) “Articulacdo nas politicas de curriculo: o caso das Ciéncias
no Ensino Médio”, sob coordenacdo de Alice Casimiro Lopes, com foco em
documentos curriculares para o ensino médio; e (4) Propostas curriculares e escolas no
Brasil e em Portugal, coordenado por Alice Casimiro Lopes, no Brasil, e por Carlinda
Leite, em Portugal, no ambito do projeto Capes-Grices, e desenvolvido pelos
componentes do referido Grupo de pesquisa. Tais projetos sdo desenvolvidos por
equipes constituidas, como esta, pelos professores coordenadores, pesquisadores
associados e alunos de mestrado, doutorado e iniciacdo cientifica. Em relacdo aos pos-
graduandos e graduandos, o grupo funciona como espaco de formagéo e suas teses e
dissertagdes se associam aos projetos nele desenvolvidos, sendo subsidiados pelas
discussdes tedricas ai travadas.

O que tem unificado as discussdes do grupo é a base tedrica constituida na
intersecdo entre modernidade e pés-modernidade, buscando aportes pds-estruturais, mas
mantendo algumas preocupacfes advindas das teorias criticas. Assim, o ciclo de
politicas de Ball, assim como as contribuicdes de Laclau e Mouffe, que estdo na base
deste projeto, sdo partilhadas por todo o grupo em discussGes quinzenais. Esse
procedimento de discussdo teodrica conjunta deu origem tanto a projeto de pesquisa
unificado, apresentado ao CAPES/GRICES, quanto a publicacbes que envolvem
docentes e discentes do grupo. Assim, temos procurado, como grupo, aprofundar o
conhecimento tedrico-metodoldgico sobre as politicas de curriculo, ainda que nos
debrucemos sobre diferentes objetos. Paralelamente, essa integracdo permite que o
grupo realize atividades de extensdo vinculadas as pesquisas, como por exemplo,
palestras e cursos para professores das redes publicas de ensino.

Por fim, cabe destacar que o grupo conta com infra-estrutura suficiente para
desenvolver a pesquisa, garantida pelo Programa de Pés-graduacdo e pelas verbas
recebidas em editais variados pelos diferentes projetos nele realizados. Essa infra-
estrutura inclui sala de pesquisa equipada com computadores e recursos audio-visuais,
assim como uma biblioteca basica de textos sobre curriculo e politicas de curriculo e um

razoavel acervo de textos de periodicos.
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EQUIPE E PLANO DE ATIVIDADES

As atividades de pesquisa serdo realizadas de marco de 2008 a fevereiro de
2011, sendo a equipe formada pela coordenadora da pesquisa, por bolsistas de Iniciacdo
cientifica e por mestrandos e doutorandos do Programa de Pds-graduacdo em Educacao
da UERJ, assim como por pesquisadores formados no grupo.
No momento, a equipe € constituida por:
1. Elizabeth Macedo, coordenadora, professora da Faculdade de Educagdo da
UERJ
2. Rita de Cassia Prazeres Frangella (doutora), professora do Instituto de Aplicacéo
da UERJ e da Universidade Estacio de Sa
3. Deébora Barreiros (doutoranda), professora do Instituto Bennett e da Unversidade
Estacio de S, bolsista FAPERJ
4. Aura Helena Ramos (doutoranda), professora da Faculdade de Formacédo de
Professores da Baixada Fluminense da UERJ
Sonia Griffo Mattioda (mestranda), bolsista FAPERJ
Cassandra Marina Pontes (mestranda), bolsista CNPq
Bonnie Axer (bolsista de IC), bolsista CNPq
Janaina Lins (bolsista de 1C), bolsista UERJ
Alcione Correia (bolsista voluntaria IC)
10. Mestrandos ingressantes em 2007 (1), 2008 (1), 2009 (1) e 2010 (1)
11. Doutorandos ingressantes em 2008 (1), 2009 (1) e 2010 (1)

12. Bolsistas de Iniciacdo Cientifica a definir nos anos de 2008 a 2010.

© ©o N o O
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Coordenadora

Elizabeth Fernandes de Macedo
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RI10 DE JANEIRO

ATIVIDADES

o Composicao da equipe de trabalho

Coordenacdo das reunides da equipe

Coordenac&o da andlise bibliogréfica

Coordenacéo das atividades dos membros da equipe

Coordenagéo das atividades de campo

Coordenacéo do levantamento dos documentos a serem
analisados

Coordenacdo do preparo e da realizacdo das entrevistas
Contatos com sujeitos a serem entrevistados
Coordenacéo da andlise dos dados

Coordenacdo da elaboracgdo do relatorio

Bolsistas IC

OLICITACAO CNPQ- 2 BOLSISTAS
OLICITACAO PIBIC/UERJ- 2 BOLSISTAS

D nle o o o

Atividades

Participagédo nas reunides da equipe

Participacdo na leitura e na anélise da bibliografia
Elaboracgdo de resumos referentes a bibliografia analisada
Participacdo na selecdo e na anélise dos documentos
Participacé@o no preparo e na realizacdo de entrevistas
Transcricdo de entrevistas

Participacdo na analise dos dados obtidos e na elaboracao do
relatorio

e Participacdo na elaboracdo da home-page para divulgacdo de
resultados da pesquisa

Mestrandos e

ALUNOS REGULARES DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM

Doutorandos EDUCACAO DA UERJ
e Participacdo nas reunides da equipe
e Participacdo na leitura e na analise da bibliografia
Elaboracdo de resumos referentes a bibliografia analisada
ATIVIDADES Participagédo na selecéo e na analise dos documentos

Participagé@o no preparo e na realizacdo de entrevistas
Participacdo na analise dos dados obtidos e na elaboracao do
relatorio

e Participacdo na elaboracdo da home-page para divulgacéo de
resultados da pesquisa

Supervisdo do trabalho de bolsistas de IC e dos pos-graduandos
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CRONOGRAMA

2008

07

08

09

10

11

12

2009

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

2010

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

2011

01

02

29
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Descricdo das atividades

1. Estudo da bibliografia.

2. Contato com a Secretaria Municipal de Educacdo (ja foi realizado um contato prévio
para garantir a viabilidade do estudo).

3. Analise de documentos do contexto de influéncia, de modo a subsidiar o estudo,
dentre os quais alguns textos produzidos em pesquisas anteriores.

4. Anélise documental na Secretaria Municipal de Educacéo, acompanhada de pequena
permanéncia e conversas informais com os funcionarios e professores nela lotados.

5. Analise documental no Portal MultiRio.

6. Selecéo e contato com os entrevistados.

7. Preparo das entrevistas.

8. Realizagéo das entrevistas.

9. Transcricao e analise preliminar das entrevistas.

10. Analise final integrada dos documentos

11. Elaboracao de banco de dados com resultados

12. Elaboracéo do relatorio final
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