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RESUMO

Realiza-ge agui um olhar sobre o encontre entre o sensc comum -
entendido como ssher pré-emcolar -~ e o conhecimento ofensifico mantido e
reproduzido na escola. A reflexdo desenvolvida neste trabalhe situa-se no campo da
produgao do conhecimento e da educagio. Desanvolve-se a partir do olhar acbre o
encontre do senso comum e dos conhecimentos formais no amblents da sducagéo
escolar. Sobre este encontro, nos debrugamos para anallsar ags diferengas e
distdncias culturaiz entre os educandos ¢ os contelidos s sducscio escolar.
Enfocsndo o sentide que o mundo tem para os individuos a partlr dos
conhecimentos pré-escolares e que viabiliza suas identldades — ou mais do que ieso,
senl pertenclmento — discute-se ag concepgdes de escale e de educagdo; o conesito de
gultura com sua muitiplaldsde de enfoques também & analisado.

A escols é vista e interpretads como inetituigic da modernidade & da
cultura erudita, onde o processo educative dssenvolve-se no confronto com o
pertenclmento dos individuoe em relagéo ao seu mundos social e cultural.

Ermn melo a essa relegic conflituosa, acrescentam-se as traneformactes
e “perplexidades” que marcarn as socladades contemporéneas com seus desafios
Para & compreensac da muifiplicidade cultural e para se fazer numa educagho
sscolar questionada por tantas mudangas de utopias e paradigmes. As 1ddias da
péds-modernidade edo vistas, entao, como um campo fértil para novas questées e
respostas diante desss tamenha ceréncia de perepectivas, ainda que replstes de

inconsisténclas.
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ABSTRACT

A lock is become fullfilied here on the meeting betwssn the sommaon
sense - known as preschool knowledge - and the kept and reproduced scientifie
nowlaedge at school. The reflection developed in this work is placed in the field of
production of knowledge and education. It ie developed from the sight of the
gommon sense and the formal knowledge meeting in she school educetion
environment. On this meeting, in we lean over them t¢ analyze differences and
sultural pitches between learners and school education contents. Focusing on the
direction thet the world has for individuals from preschool knowledge and thay it
makes poasible their jdentities - or more than this, thelr belonging - it discussas
school and education conceptions; the culture concept with its multiplicity of
approaches s also anslyzed,

School ia seen and interpreted as an institution of modernity and the
erudite culture, whose educative process is developed in  confrontation with the
belonging of individuals in relation to thelr soclal and cultural world.

Among this conflituous relation, the hashings and "perplexities® that
mark contemporary societies with their challenges for the understanding of
oultural multiplicity and to becorne school education questioned by as many
chenges of utopias and paradigms. The after-modernity ideas are ssen, then, a8 &
fertile field for new questions and responses in sight of such lacking perapectives,

however still Inconslstent.
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Introducao

“Crelo, com efefto, que nas nossas universidades, go lado
destas cdtedras, do alto das quals se ensins a ciéncla felta o as
verdades adguiridas, hd lugar para outros cursos em gue o
profagsor val fazendo a cidncls 4 medids gue snsing: em que
encontra ouvintes Jque si0 npac £5 aluncs como também
colaboradoras; em que com eles Investiss tacteis e bor vazss
tambem se engans.” (Durkheim, Emile. A clénels scotal o 4 apéo.
Lisboa: Livraria Bertrand, 1975. Pag. 78)

A inspiracéo

A inspiragéo da pesguisa nasceu da vivéncia no ambients escolar, da
inquietagéo de participar da relagic do saber erudito & formal com o saber de genso
comum no protesse ensino-aprendizagern, que € uma experiéncia constants na
escola. O envolvimento gotidlanc com a terefa de snsinar e aprender auscitave
mulites perguntas a respeito do conhecimenta qus seleclonamos para o aprendizado
dos nossos aluncs, perguntévamos da valldade deles dlante do que multos alunos Jjé
sabem & aprenderam sobre o mundo, bem como do eatranharmento de tantos cutros
para com tals conteiidos. Observivamos mundes diferenciedos encontrando-se
diante de conceitos ou férmulas. Aquilo que o aluno trazis como experiéncia na
malorie des vezes perdia a validade, precisava ser esquecido. Neasa relagio em que

8 ldentidade cultural e comunitiria dos educandos - idéia gue evolalu para o



conceito de pertencimentc - econfronta-ee com o conhecimento cientifleo
universalizeds, transmitide pela educsgho formal, fol qus surgiv & motivagee para
esga  pesguisa. Alleda a igso, a poesibilideds de compresnder com  mais
profundidede o conhecimento que trabelhamos na ssgola e, quem sabe, contribuir
para a melhorla do ensing, iImpriminde mais positividade ecbhre o anesine pdblico.

Em uma perspectiva geral, estabelecemos que 0 nosso tema 6 & relagao
do senso comum -~ entendido como conheclmento pré-sscolar e formador em
primeira instincia do pertencimento -, com o conheclmento clantifico na educagéo
sistemética os quals compdem © ensino escolar. O tema se insere, dessa forma, no
canpo de reflexéo de conhecimento, copjunto de teorias que fundamentam e
explicam & sociedads, que pretendem responder e estabelecer um sistems de
explicacio do real abravés dos seus discursos, eetruturados e legitlmados pela
compunldade que o produz & ¢ confirma como wverdade, Neass tema, vimos um
conhecimento capaz ds argumentar metodologlcaments sobre as satruturas do real,
aobre os fendmenos da natureza e da sacledade que é o discurso clentificc. Mas
temos também em ncsso horlzonte o saber denomineds senso comum, esse, Corm,
suas explicagbes scbre o mundo proiuzides a partir da cbservegéo e vivénclas
cotidlanaes. Brtendemos, entio, que o conheolmento clentifico, que cora chamamos
de formeal ou erudito, porgque detentor de um ségtugs que o qualifice comao verdade
universal, e o saber pré-escolar encontram-se no amblente sscolar como partes ou
sxpresades de mundo bem diferenciadas, mas que as viem na exigénela, de conviver,
& medida que ambos, de uma forma ou de outra, dizem o gue & o mundo, como ale
funciona e quem sé&o o8 agentes que o constroem.

Cebe entéc um conuntc de perguntas. Aquele que chega & escola

sabendo quem ele &, baseando-se no esaber pré-gacolar, permanece nessa cerbeza



apds apreendsr os sabsres e a8 formes do conhecimento formal, ou o asu lugar de
pertenga no mundo altera-se, ganhea algum significade novo? Come, negsse vineculo,
se conforma o fentide de pertencimento deos Individuos sob forte Influénecla do
ensine escolart Atrawvés de que elementos e mecanismos a escols, comoe Jocus do
ercontro cultura popular - cultura erudita, vem constituindo o sentimento/mogas
de pertenctmento?

Alnda apresentando mnossa reflexko, fazem-se necssshrlas algumas
consideragdes a respeito dos nossos objetivos para sintetizarmos parcialments as
nosgas jdélas. Assim, a partir das distingdaes entre modernidade e péa-modernidads,
da nogao de sensc comum e do concelto de conhecimento, das diferentes
coneepgdes de escola e de cultura, tratarmos e analisamos a escola como um projeto
da modernidade, hole queastlionedo pelas idélas pds-modernsas e nso-liberals (31lva,
18998), Destacamos a nogdo ds pertencimento constituida pela vivéncia cultural e
alterada nas formas de conheslmento eprendidaz e assimiladas pelos individuos,

Para realizar a smbigac dos nossos cobjetivos, procuramos SUperar
uma série de questdes & slbuagdes. Buscou-se inlclalmente, compresnder as
questdes mais contraditérias ou de diferenciagho maizs ohjetiva da pés-modernidade
em relagao acs idsals da modernidade, quande tentamos Indicar a contribuwigho da
eritica pds-modernia para o debate acerca da educagdo eacolar a flin de promover
experiéneia de solidaredads que contemple a diferenga e a liberdade.

Em esgundo lugar, apresentemocs uma slstematizagio do que é o
conhsecimento moderno, o que significou levantar os geus mecanismos de
lsgitimeacdo, de comstituicdo das ciéncies em suas partloularidades insvitavelments
asgociadas aos lnteressss sdciopoliticos institucionals, bem como 08 Instrumentos

de divulgagio e reprodughc. Chegamos também As criticas gque os pds-modernos



vemn trazer 4 moderna preodugido do disourso clentifico. Nesse caso, a concepgdo do
conhecimento come cgontingente, a noasc ver, néc 4 exclusividade da pdse-
modernidade, visto gue alguns pensadorss de esquerda alertaram pera sssa
dimensas histdrics e atd Umnltads do conhecimento sermn, no entanto, invalidap os
Inatrumentos tedricos a narrattvos do Huminiamae.

Em terceire luger, a exigéncla malor, que foi discatir a ingtituigio
escolar e sua forma de relaclonar-ae com © saber pré-escolar do alunc. Nesse porito,
o destagque § & relagio desse saber pré-sscolar - com sus noglo de pertenclmento e
visac de mundo - com o2 contenidoe formals de geografia. GQuels sA0 058 mecanismos
do conhecer envolvidos nesse processo de aquisigasn do conhecimento académico?

dendo assim, consideramos como objetivos: 1- discutir as criticas da
pos-modernidede 4 escola como Instituighs moderna iluminista; 2- anallaar as
dimensdes do processe de equieigdo do conhecimento académico no espago da
educagéo eacolar pablica, dsstacande a contribuicio do conhecimento pré-escolar;
3- compreender e discutir o saber pré-sscolar (sensc comum) & & nogho de
pertencimento com els constituida, no confronto (e/ocu encontro) com o8 contelidos
formals da geografia.

Bio cbjetivos que erticulam a tarafa e a8 condigdes da producgéc do
coneciments como prabtlea social 4 capacldade dos individucs particlparem de
forma cidada na vida € na histéria de seus grupos, reconhecidos que aado como
merabres — tomands como foous privilegiado para analisar o espago da educagio
eacolar. Eapago #scolar néc como lugar cnde ss reallze 8 priorf a produgds do
conheclmento, mes como um modele de manutengdo ¢ reprodugds de uma dada
concepgho de cigncia e culturs, por iseo estamos qualificando-o como privilegiado

no contexto da sociedade moderna.



Comegamos por organizar conceltualmente nossas  categorias
fundamentais, ou aseja, o conceito de cultura e de escola; ashogamos ¢ Que pensamos
sobre & idéie de pertencimente e as diferentes contribuigdes das leituras reallzadas
para chegarmmos a tal compreensac.

Em segulda, discubimes a escola como Jocus do sabar eruadito,
apresentads agul como ¢ conheclmentc da modernidade que wvem tornar-se
hegesmdénico e crientar todo o pensamento ocldental nos Miltimos séculoa.

Procuramos identificar, nesse itinerario, os slementos e as formas de
realizar a reprodugdo & s permenéncla da cultura arudita na escols, Nesses
elementcs € gue trabalhamos o confronto do pertencimente com a cultursa
disciplinar, o8 ritos culturals herdados e maras que a3 disciplines, em sapecial a
Geografia, enguanto ciéncias que forjarn e constituem o pertencimento’ universal
dos educandos, B come toda forma de hegemonia administra conflitos e
transformagoes, explorames &s oriticas e 28 limitagdes que tém sido dirtgldas a esse
conheolmento meseificede e dominante. Ai, nos defrontamos com & reflexao mals
rica a respeito da relagio entre os saberes pré-escolarss e a cultura erudita: as
critioas e 1délas da pds-modernidade tornaram-se, aqul, um conjunto fecundo de
instrumentos para a reflexéo scbhre a atualidade do conhecimento e as formas oomo
concebemos reproduzl-lo, transformé-lo.

Bsse esforge académliees, orlundo da vivénela no exercisic proflasional
do magistério nas escolas de niveis fundamsntal & médie, em espscial na eecola
piblica, onde é constante o estranhamentoc ds rmuitos meninos e meninas em

relagao ans conteddos formaie s & visio de que cléneia é alge multo distante deles,

' A idéia ¢ que o pertencimento na se resume a um sentimento, ele & mais do que isso, independe do individuo
gentiv ou ndo, ¢ a sua condizio de identidade que o coloce cu ndo como pertencendo & um determinada lugar
(social e aspacial)



quer veltar-se para elucidar tal situagao, vindo a contribulr para descortinar um
pouco mals o conhecimento e a educagio de nossad termps.

Haperamos que esta sintese breve tradusza néo apsnas g pretensio
académice gque perseguimos em nosso projeto, mes também parte do noseo
idealismo. 4 idéla de que ¢ mundo que conhecemos néo posaul apenas & explicagac
e a condugao dominantss que vém prevalecendo, que hi a possibilidade de um
pensar e um fazer slternativos, mals solidéarios. Beu desvendamento, acreditamos,
possa permitlr alguma idéie que nos faga educadores melhores, sensiveis A
diversidade cultural, preparados um pouce mais pars wna educagio clidadi. Bm
eapecial, insistlmos no dessjo de gue o espago escolar torne-se o ambiente

privileglado desaa pratica educativa, de vivéncia da justiga e da solidariedade, onde

56 possa compartilher indmeros saberes.



Capitulo 1

As concepgdes de escola, 0os conceitos de cultura e de
pertencimento

‘Aflngl, tem fefto falta wng conversa boa, ors

mals slsuds, ora mals risonha, sobre o espago
fetticefro da sals de auls. ™

(Redls de Morais, Sala de Awls: gue Bspago & Essef)

Encontramoe scbre a eacola mulkiplas interpretagoes & definigfes.
Eosa variedade de entendimentos deve-ge e fundamenta-se em diferentes posturas
diante daguilo que se penscu scbre educagfo, sobre escola. O esolarecimento gue
queremos resgatar equl, tem por bass a sistematizagho de estudiosos de educagio
como Dermeval Savianl & Moacir Gadottl, aque organizearem de forma bastante
didética uma classificagho das concepgdes de educagdo & escola. Em eepecial, a

eacola braslieira,

Ag correntes pedagdgican a oa coneeltos de escola

Considerande um quadro tedrico bem ample, as diferentes formas de
encarar a atividade esoslar e conduzr o processe educatlvo escolar fundamentam-
ge nas VvArias concepgdes de fllogofla da educacso que formecem as bases do
pensamento ¢ da prédxds educacional. As opientagdes males gerale gque condusem a

pratica educativa sao as tendéncias educaclonais que, de acordo com Saviani



(1883), fundamentam as correntes pedagigicas. Bls sugere uma classificagdo
sistemasica com quatro grandes tendéncias, ssgunde as conecepgbes dg Filosofia da,

Educegdo e que vemos no quadre sinético que se segue. 540 elas: a concepgao
humanista tradicional, a concepgdo humanists moderna, a cONCcepcan gnalitics e a

conecepgao dialética.

QUADRC DAS CONCEPCOES DE FILOSOFIA DA EDUCAGAC

Correntes Ghiadro tedrico Tendénolns o corrensen

&) Conecepgio Ferspoctive essenclalista Vortente distema

Humanists religiosa educacionsal

Tradicional Vertente laica | piblico

b} Concepgaso Visi0 de homem centrada na Eacola Nova,

Maumanista Moderna {exdsténela

) Concepoiac O mals Importante & ¢ contexto Teenlcismo

Analitica Ungitiatieo

d) Concepodo A educagic deve estar | Frogressistas Pedagogiag

Dialética, revelando o homem coneretg, Criticas
desvelando ss contradicdes da LibertArias
realidade !

Para cada uma dessas tendéncias sncontramos viséo prépria, de
socledads e de homem. Também cada ume teve sen periocdo de maior ou menor
influgnela na histériz da educagio brasileira.

A concepgao tradiclonal de educagio predomina na formagho e
estruturagac do sistema de edusagio piiblica desde 0 geu nascimento na Burapa. Na
sua forma mals antiga, inspira-se na vertente religiosa, que depols é superads pela
vertente laica, antéc elaborade pelos pensadores iluministas modernos, A forma de
expressdo da verente laica revela a ascenséoc da harguesia e a idéia de educacéio por
ela concebida afirmando-se como expressdo e conseclidagae da sua hegemonia. B
nesss visao tradicional que estd contida uma, forma de conhecimento que se
consclida come ciéncia, acompanhada da necessidade de wm  sistema, de

transmlssac baseade na escola - a educagho ¢ tributdria do sistema filoséfico e do



conheclmento clentifico. Encontra-se também firmeada nesse contsxto, gque
relaciona ciéncie e slatema escolar, & necessidads dssss educecdo sovializar os
conhecimentos que pudessem ter  finalidade produtiva para &8 massas de
trabalhadeores. ) conhecimento regquer umes estrutura sistemaética e controlada e a5
forgas produtives demandam uma corganizacghs do pensamento que permita o
gerenciamento, o controle & o planejamento das atividades de produgdo e
glroulagas.

A concepgio humanists moderns traz em gseu bajo a idéia
existencislista de natureza humana, mutdvel e determinada, Nela, & existéncla
preceds a esséncia. Um de ssus marcos € opientar a educagic na crienga e admitir
uma educagido descontinua, dado que o adulto néo pede ger o modelo. Diferente da,
visto tradicional enterior, gue considera o homem agabado e concentra-se no
intelecto e no conhecimento, A vizdo moderna prioriza a crlangs, a atividade e &
vida. B esta perspectiva inovadora que consolida a estruturagio do sistema de
educagao egcolar infantll. Nels, & educagic nao mals os considera “pequencs
adultos” que podiam ser meldados, mas individuos que por estarem sm formacio
preclsam submeter-se ao aprendizado dos conhecimentos cientificos, des valores
formados pela sociedade, dos cédiges e normag socials que orientam a coletividade.

Uma marca comum a esses duas primeiras concepcdes de educagho é
que o contexte histérico ndo § um componente fundamental para e explicagio do
mundo, dos fendmenos seclais ou neturels. Assim, para a educagio, tanto esaénois
guanto existéneia se constituem em elementos, sm caractsristicas Intrinsecas do
homem e sua natureza, cu da concepgic de naturera que o cerca — sio, portanto,
metafisicos. O pericds de predominéncia deszas correntes foi principalmente do
gécule passado até a década de B0 dasts sdculs, mas no alsterna educacional pablico
sua influéneia nunca cessou. Bssas vertentes humanistas, apesar da caracterizacac

corman, produziram muaite diversidede nas correntes qQue a8 conecretizam em
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pratica, portanto, ndc cabe imaginar wme uniformidade, ume idéia homogénea
sobre & pratica, sobre o cotidianc da educagio tradiclonal. Sua multiplicidade
encontra-se fundada na compreensao, ora na forma religlosa ou lajga, ora na
educagac como processo continue ou descontinue, ou ainda na visdo de homem
definida pela essénecla ou existéncia, entre outras diferengas.

A concepgéo analitica, 1gualmente, ndo considera o contexto histérico
fundamental. O importante é o contexto lingaistico que permita 8 compreensao dag
palavraa. No entanto, nesse cas0, nao hi ume visio preconcebida de homem ou um
slstema filoadfico préprio. O importante nessa concepgio é o significado da palavra,
dentrc de seu contexto, do seu smprege, julgando ainda nio haver necessidade de
ultrapassar & linguagem corrents para a compreensio do significado das palavras
(Baviani, 1983, p.27). Novamente, 8o secunderizar o contexto histérico, tal
concepgdo de educaggo Inviabiliza um processc educative que contribua pars
reveler & analisar o contexto cultursl dos indtviduocs, deixando uma lacuna na
eompreensdo da historia dos ssberes humanos s partlr des experiénclas,
investigagdes & Interesses ds cada povo ao longe de sua existéncia.

A concepgho dialética também néc se funda em ume visédo de homem
preconcebida & fechada, mes considera o contaxto histdrico & base para &
compreensac ¢ explicegdo da realidade e das suas contradigbes - lhe interessa o
homem conecreto. A realldade &, porteanto, dinfdmics mas nao metafizica. A tarefa da,
educagao, aqui, ¢ permitlr a construgao do novo na organizagio soclal em que ge
encontra; € desvelar as contradigbes soctais para a superacdo das formas de
dominagao. B a concepgdo dialética que traz & oritica ao processo educacional
caragteristico da hegemonie do poder burguds que inetitui a escela publca
moderna. E esta visdo que indica a necessidade de ir além da superficie dos fatos,
vineulande © processo educative as condigSes estruturals gue cada sociedads

engendra e constréi (Saviani, 1983).
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Apés o periodo de influédncia da concepgho humanista tradicionel,
sliceds o periode que Baviani (19535) chama de *entusiasmo pela educagdo”, quando
se torna ampla a defesa da escola obrigatéria para toda a populagéo. E wm contexto
marcado pelas idéias libersis do iniclo do eécule. F também a partir desse pericdo
que a tendencia dialética val influenciar multas correntes de inspiracéo critice &
escola de modele liberal, sempre em defesa dos interesses dos dominados. Gadottd,
cltando Beno SBander (1884), que denoming a tendéncla dialética de pedagogia do
confiito, diz que essa perspectiva "dirlge sua critice & teoria educacional capitalista
& B8 DIrecCuUpa com A emancipagao coletlva e a transformagac social, identificando-se
com a classe dominades, o grupos oprimidos e a allenagic das minorias
deefavorecidas (pé&gd. 88)"." Apesar da dislétlca néc ser a linha estruturante desse
trabaiho, ele tem em seu “panc de fundo® as marcss gue o pensar dlalético
imprimiu & nossa formago, além do que, sntendemos sstar procurando desvelar
um poucc das contradigdes vividas no amblents escolar naquilo que diz respeito ao
conhecimentc e & asitude em relagio a diferenca. A dlalética, de certa forma, anima
o horizonte de nossc pensamento,

Eeste quadre resumido das concepgbes sobre a escola & o processo
educativo que nela se desenvelve ndc pretendeu, nem, poderis, esgotar og aspectos
tedricos a respeito da questac. Né&o &6, portanto, uma sintese conceltual. Nosso
interesse ¢ deixar marcedas as varias formes de conceber a escola e a educagio,
uma varledade de praticas gue surgemn das diferentes aspiragoss filosdflcas e
diferentse ldeais socioccondmicos. Wenhum deeses aspectos gue nortejam sssas
diferengas poderiam ser descolados de seu pespectivo contexte histdrico. De igual

maneira, n&do qusrsmos ssquecer que tals diferengas ge Inserem no mesmo modelo

' Gadotti (1998), apud SANDER, Beno. Cowsenso ¢ Conffite, perspectivas analitivas na pedasogia & ma
administragio da educa¢io. Sac Paulo. Pioneira, 1984,
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ideclégico e cultural do Jluminismo, nas mesmas aspiragbes, Ineplracbes
sécloscondmicas.

Eﬁt&ndemm, contudo, que a cada concepgio de sducacako corrssponde
uma certa agitude, uma pratica quantoc & idéla de conhecimento conslderado

fundamental & ser trensmitido pela aacola, ¢ gue determina uma dama de sabares

prioritarics gue habilitam oz individuos para o mundo da produghs; corresponde
também & um conjunto de téenicas e conhecimentos que precisavam ser dominados
pelos profsssores para que estlvessem aptos ao trebalho de transmisséo cultural
assumido pela eacals.

Ao mesmo tempo em que temos concepgdes cule &nfass no aspecto
ﬁﬂt.ur&l £ a sua principal marca, valorizandco as aptiddes e desenvolvimento
individuals, encontramos na critica a esta perspectiva uma preocupacic com as
finalidades s&elopolitices da educagdo, ne qual “sa tendénclas progressistas,
partindce de uma analise critlca das realidades socials, sustentam implicitaments as
Analidades sgclopoliticas da educagao” (Libineo, 1988, pag.32).

F curioso que mesme os defensores destas perspectivas néo
encontrem forma de instituclonalizagdc, mas permanegamn &penas como
Ingtrumento de luta dos profeesores. Em outras palavras, pensamos que essa
situagéo da tendincie diaiétlca estar sempre como proposta de contestagio, com
espagoe lmitados na sducagio escolar elstemdtica, represents um tema & ser
tratado e analisado. O entendimento de tal condigic talvez possa enriquecer

propostes que& contribuam para superar esses iimites.



Qual cultura? O conceito de cultura em relevo na escola,

"4 cultura ¢ uma crfagio coletiva e renovads dos
homens. Ela molds o8 Individuog e define os gontextos da vida
social gque 840, ac mesmo tempo, o meios de organizar e de

- dominar ¢ sspage. Els institwr o Individuo, & socledads e o

terrisdrio onde se desenvolvemn of grupos. As identidades
coletivas que dal resultarn Imfiarm &§ MArcRs oxterioraes e
explteam come diferentes sistemas de valor podem coexstir
mun mesmo espago. ” (Claval, 1098, pag. 62)

Neste Item, pretendemos introduzir & dlascuseao sobre cultura,
explorande a perspectiva da multiplicidade do conceito e a forma cormumente mals
valorizada mna educagic sistemética escolar. Pretonde-ss, nesse ponto,
contextualizar &5 compreensdes do conceito de cultura e as auas miltiplas
interpretagbes e expressdes, visto que g definigho ds cultura PercorTe CAMDOE @
ailtudes das meis variedas. Desse forma, estemos também revelando a nosss
trajetéria durante esse tempo de investigagio, onde fundamentamos o estudo desse
toplco principalmente nos trabalhos de Alfredo Bost @ Paatl Claval.

Bao multiplas as formes de conceber e definir escola e educacio. Base é

um ponto de partida importante para a compreensio que preclsameos eatabelecer

requer ease reconhecimento: a escola possul muitas formes explicativas e de
CONCEPGAC 8, em cada uma dslas, as expepléncias culturais pedemn ter relevincis ou
néo pare os processos de educagdo sfcu de qualificacdo, Ao longo de sua histéria,
taie diferencas de corcepgbes sa0 reveladas através das vérias teorias educacionais
e guas respectivas bases filosdfoss.

De igual maneirs também séo diversas ag compreensies e a3 deflnigdes
de cultura, mas as que se encontram no ambients e nas privices educacionais

escolares 880 aquelas denominadas srudites, de cunho a autoridade académicos. B
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este & um outre ponto necessdrio para sxaminar uma compreensio scbhre eulturs,
O conceito refere-se & universos e vivéncias muito diferentes, tantc que muitos
estudos® utilizam a expressio no piural — sulturas - mas é & sua, forma. letrada que,
ac predominar absoluta no ambients do sistems escolar, universaliza a maneira
como o mundo & interpretado e explicads através dos seus 5lgnos, representagdes e

slstema hierarquizants de saberes,

As anéliges de cultura falam de diferentes culturas

As  categorlas de cultura que vamos discutir — alucidam
conceltualmente formas de pensamento e getruturacac do mundo e os sentideos gue
cads uma € capaz de stribulr a ele. 840 categorias que expressam formas distintas
de pr&ﬁc&a soclals e deflnem sujeltos difersnciados para ceda uma delas. As
categorlas cultura académice/cultura erudite possuem sm sua Propria canceituagio
wms perspectiva, ds legitimagio e autoridade que, enteridemos, noe sludaris z
compreender & sua presenga hegeménica na educagao ercolar. J4 a cultura
popular, entendlda como prética do senso carum, independente de legitimagio
académica, representa uma condigio antegénica e contraditSria em nosso trabailho
em relagac ac que ss considera conheciments como legitimidede para ser
transmitido noe espagos instituclonais. Os agentes soctals que as sustentam nas
suss préticas cotidianes siac prenhes de contradigbes, até mesmao née se encontrem
conecientements, mas guardam entre af aproximagdes histéricas a culturals., Mais
adisnite, veremos, elas também caracterizam formas de identldades culturals

distintas.

? Entre as leituras sobre o conceito de cultura indicadas na bibliosrafia podemos citar os autores fJUe ftarcaram
este trabalho: Aifredo Bosi, Peter Burke, Darcy Ribeiro e Nodbert Elias.

*
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 termo cultura

Neste pontc do trsbalhe, encontrames a necessidade de trazer &
diaouesdo, de esclarecer o que é 1seo gqus nos acostiimamos & denominar como
cultura. Ezse esclarecimento pareceu-nos pertinents e o condumimoes, primsiro, nae
forma de produgao soclel, coletive, com fundamentos e condiclonais distintos pars,
cada povo; segunde, abordamos algumas classifloagdes que sdo Jé consideradas no
amblente de peequisadcores do tema, quande ficamoe com as denominecdes de
cultura erudita, popular ¢ de massa. Para cada umea deesas clagsificegdes
obsarvamos seus respectlvos mmbientes socials e contextos, seus distintos elcances
e espagoe de manutengac e reprodugio, nio esquecendo doe ocomponentsas
econdmico & politics que lhes garantem malor ou menor legitimacdo, aceitagdo. B
QOING & CONCEpRaAs qus nos orientou fol de cultura comoe produgho coletlva, nao
necessariamsnte coess, shbordamos as mililplas praticas culturals que sao
identificAvels para sstudicsos e interessedos no tema,

O termo cultura indlca um entendimento, male ou menos
generalizado, que se refere a uma herangse, ac conjuntc de hébitos, asitudes,
tradigoes e produgho letrada/ertistice e social de uma dada sociedade. Neesa linha
poderiameos “falar em uma culture erudita brasileira, centralizada 1o sistema
educacional (& principalmente nas universidades), & wma culturs popular
{rasicamente iletreda)” (Bosl, 1988, p. 308) e acrescentar a essas duas fajxas
cutras duas: a culiurs orfsdors de intelectusls de diverscos ramos como sistems
bestante walorizado; s, ainda, a culture ds massas intimamente relaclonads ao
pistema produtive e de consurmoe.

Apn formas mals comuns de diferenciacéc do terme culburs B&0 as

denominagbes de cultura erudita, cléssica, popular, académica, de massa, da senao
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comum, entre cutras, Em cada uma dessas classificagbes, encontram-se critérios os
mais diversificados, correspondendo a cada wn determinada perapectiva.
A respeito do conceitc de cultura, Paul Claval aprssentanos a

definicho que ese desenha pelo somatdric dos habitos, conhecimentoa, valores e

tradigdes acamuledas pelos individuos:

“& a some doe comportementos, dos saheres,
daa técnices, dos conhecimentos & dos valores acumulados
peEles iIndividuss dursnts suas vidas e, em outra sscals, pelo
conjunto dos grupos de que fazem parte {...) & a heranca
transmitids de uma geragio a cutra.” (1999, p.63)

Para estarmos satisfatoriaments situados quanto & idéla de cultura,
interesga-nos menos g idéla de somatdrio, mas slm os elementos que Claval nos
Indica. Boma, rede ou conjunto, os ftens que compdsm, que conflfuram o conceito
de cultura sac slementos de fazeres e saberes elaborados e construidos pelos grupos
humanos: s&c normeas, conhecimentos téonicos ou tedricos, valores, sistemas
religiosos, metafisicos, de comportamentos, de hahitos allmentares ete, S&o ssses
elementoe que habilitam os individuos pare ss suas tarefas e oficios, que viabilizam
as3 afividades produtives impertantas para os grupos e também que estruturam as
Buas regras de convivénels, segurance e bem estar, Também &3 necessidades
subjetives dos individucs sido contempladas e elaboradas oculturalmente pela
explicagdo e sentido ds mundo que cs valores produzidos e transmitidos pslo grupo
980 capazes de orlap, Sentido que permite acs grupos ter um sietema, explicativo
para os fendmenos, tradigoea, poderes, criagtes ete. Também & deste lugar cultural
gue Internamente os indlviducs & seus respectivos grupos situam-se em relagao & el

Préprios & eos demais.



Desaa forma, sendo t&o amplo & tae rico o leque de elementos culturais
B8 entendemos como & produgio social do grupe, temos clarg que hé culturas s
cultures dentro de um mesmo grupc. Ha saberes com mais ou menos status, que
sac mals valorizados, ou néo, perante o conjunte dos individucs, constituindo-ae

em paradigmes explicativos, técnicos, de organizacdo soclal, de comportamento.

A oultura erudita

A culturs srudita, gue é dessas expressdes de cultura consideradas
“altas”, tem raimes em Wm universo tedrico institucional tldo como legitime @
valldo, caracteriza-se por fornecer explicagdes gensralizadoras e unificadoras para
as atitudes e pere os gentidos da prética dos povos. B também uma sulture letrada,
cujes tradigbes perpetuam-se de forma sistemdatica, gsrantides pelos aparelhos
institucionals do Hstado, como universidades, academiss etc. Fassa cultura letrada
precisou, e preclea, contar com © aparato de reprodugio instituclonal € com o
aporte do poder do Bstado onde o asistema escolar desempenha uma fungao
relsvante. Preciscu, & precisa também, contar com a sistematizagéo de métodos
adequadcos para a gua transmissio 88 geragbes mals jovens, e ainda, houvs uma
recrganizagac no campo dos saberss que tém raizee alnda no Renascimento.

A conesituagio de culturs erudita faz referénoela i cultura dominante®
ds origem ocldental eurcpéla que tornou-ge hegeménica no mundo moderno.
Corresponde a um conjunto de valorss éticos, politicos, comportamentais, estétleos

@ artisticos herdados por todos os territdrios fora do “velho mundo® qle vieram a

¥ Jilia Varela (1995, pag. 95) alerta para ndo confundirmos & “cullura culta com a cultura dominante.™ Ela
considera que nem todos o5 saberes sio normalizados, vists que a0 lado desses sncontram-se sabercs que nio
sio totalmentz disciplinades. © que abre a possibilidade de a escola desempenhar tambeém uma funcio
libertadora apesar de sua fungio de submetimento ao vids dominante.
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ge organizar sefundo os seus prineciplos considerados universals. As raizes dessa
cultura encontram-s¢ fundadas no HNuminismo — pensamente modsrnio armiculado,
uriversal e racional,

Essa idéia de culturs erudite é ume forma de estabelecer as diferencas
entre as formas de comportamento, de pensamento e organizacio des elites e as do
rovoe em geral, lletrado e rude. Isec € um aspecto presente em qualquer sociedade
que possus algums estruturacén gocial mals complexa, que tenha estabelecido a
divisac soclal do trabalhio. Em todos os tempos, em todoa os povos, via de regra,
parte dos conheclmentos sao apropriados e aprimorados por alguns elementos do
grups, rendendo-ihes poder e dominle aobre a parcsla do povo que tern uma culture,
referenciada apenas noe seu cotidlano. A cultura erudite tem margas e
caracteristicas do exerciclo de poder dos grupes que t8m ou tiveram o controle da
socledede na qual estas inseridos.

QO pericdo mederne 4o Iluminismo demarca um sistoma de
conheclmento que vem espalhar-ss por todo o mundo junto com a exXpsansac
colondal e cultural suropéia, ganhando as fronteiras dos demais continentes com o
fertalecimento do elstems econdmico vigente nos pailses centrais europeus. ¥ aseim
que a gultura letrada e iluminista eurcpéia conquistou as universidades, ag sscolas,
0s pal&cics e as 1grejas de tantos povos.

O INuminismo vemn superar o caréter teoldgleofteccéntrlos do saber e
do sentlde deo mundo para colocar o sentidc da razéo humans: § a vontede do
homem que passsa a explicar e a estruturar suas agdes individuais e asociais, Ease
Pensamento persedue & exatldac, conceitos precisos pars dsterminar os plancs e os
razso0s do fazer, quer substituir a imaginagio pelo ssber. SBegundo Caszasirer (1894,
pég. B3) o cardter unitério do pensamento iluminists fol revoluciondrio porgue
revelou o individue capaz de “olhar" para o mundo soclal, conhecer & sua rardada,

de Instituir por meio de sua razio uma ética e principios universais.
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A cultura popular

A ecultura popuwlar que vincula-se, por outro lade, as expressdes
populares, nic tem esse viés académico, mes sstéd refersndada nio fazer e viver do
povo comum. A reflexdo asohre o gue & “popular” esconde armsdilhas, sendo
necessirio estar atenta a algumas dificuldades (Burke, 1988). A 1déls de popular &
comumente associada & homogeneidads, ¢ que nac se traduz no ssu carater
fragmentado e local. Tambdm nas ha como estabelecer g fronteira "entrs as varias
culturas do pove e as culturas das elites”. A discusséo necesséria é a dus relagdes
que entre esses mundos se egtabelecem.

Tomaremos o entendimento de cultura pepular cormo o conjunto ou
rede de elementos, de cddigos e explicagfes que ¢ povo cultiva e institui no seu
cotidianc. Elementos praticos e subletivos gue compdem um dado sistema de valor
ético, formas simbdlicas através das quais ele se expressa e se incorpora.

Na culbura popular as redes de significacdo que chegam a instituir e
gue dao sentldo A& vide brasilelra s&0 constituidas por um grande mimero de
fendmenos, de ritos, representagbes e imagens. & esse contexto de bens simbélcos
que formaliza o imaginario do pove brasileiro, define comportamsntos, rezas,
namoros, J0gos, crengas, amaores sto. Além deases bens simbdélicos, parte da cultura
popular 6 composta pelos elementos do trabalho, o8 conheclmerntos préticos que
gdo tranamitidos fora do sistema sscalar. B&o os saberes do homem do campo e dos
trabalhadores simples des cidades a respeito das suas atividades que lhes garantem

a reprodugas, o seu “valor gocial™.
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A cultursa de massa

A expressao cultura de massa corrssponde a uma leitura das formas
culturals disseminsdas pelos agentes econdmicos gue veiculam umes cultura de
entretenimento 8 consumo. Bio a inddstria cultural e seus produtos ds consumao.
Os produtcs da cultura de massa, por veses, se apropriem de componentss da
gultura srudita, contribuinde para a disseminagio s socializacdo desses slemeantos,
JA com sua marca préprie. Dessa forma, tembém qualificase come uma malor
aceltagfo nas camadas mais favorecidas e cultas da sociedade. Ora também se
apropria e divulgs elementos da cultura populsz, seja para criar lagos de identidade
e aprozimagac com o pove, como também para viabilizar a aceltagio de um eapectro
mals amplo da eocledade. Nos dols cascs, a culture de messe represents uma
criagdo de formas de diversio, hébitos, modiemo e consumismo que favorecem oa
pontos de contate entre as diferentea formes de cultura. Uma de suas maiores
caractoristicas é a dinamicidade de suss criagdes, relacionadas que estéo com o

poder econdmics e de consurmao,

“A cultura escolar e a cultura pars maasas Sa0
formagoea institucionslizades pelc Estedo e pela empresa
com o flm de transmitir conhicolments ou preencher horas
de lazer de ume fragic pondseravel da populsgho brasileira.
Bao organizagdes modernas e comploxas que administram a
produgds & a clreulagao de hens simbélicos. O seu
cresclments tern urma relagko direta com o eresclmento
econdmico do pais: a sua mentalldade basica também .
{(Bosi, 1898, p.3R22Y

A cultirs, de mases nac Be constitui em mercadoria exclusiva de

classe, ela distribui elementos pars todss as formas ou potenclal de consumo que
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possa disponibilizar de suas criagdes. 8ao expressdes de uma cultura cada dia mais
globalizada e uniformizadora, sob o comsndo dos grandes melog de comunicagac e
da unificagho dos mercades. O seu alecance nao conhece oa limites ds expraessoes
proprias e locais da cultura popular, ou da cultura erudita, ela os atravessa €
transpoe Indistintamente.

As formas de contato entre a cultura de massa e as formas culturals
letradas e populares podem contribuir para desvender os conheslmsntos e
pertencimentos que condicionam ¢ 8&¢ condicionadoes pela educagio escplar. Bazas
formas de contato séo muito diverses e dificilments delimitéweis, “porgue somos
umea gociedads de consumidores (de coisas, de noticias, de signos), essa inddstria
cultural € a gus nos peneirs mals assfduamente, nos Invads, nos visita o pos
models. " {Bosi, 1992, pag. 184).

Entre as contribuledes mais interessantes pare o satendimento da
cultura de messa, podermos cltar a produgio dos pensadores da Escola de
Frenkfurt. Destacande-za no grupo a produgio de  Hebermas, Adorno s
Herckhelmer scbre a indistria cultural. Para of pensadores dessa escola, a
questdo da cultura apropriada pela 16gloe capitalista € pua face mails representativa
daquile que a produgio industrial pode fazer com a eriacso artistlca e cultural. Em
sua obra “DMaidtica do Beclarecimento”, Adorno critica a uniformidede desaa forma
de cultura como expreesds também da forga e poder dos monopélios capitalistas,
hole sequer dlsfargado nas agbes dos seus representantes. Mas © que mais nos
instiga no pensamento frankfurtiano é que sua reflexéc prstends e superagdo des
forras culturais insensivels & barbarie ¢ & dominagdo para criar a possibilidade de

liberdadea.



“Ne inddstria, o individuo é iluséric néo
apenss por causs da padronizagio do mode de produgdo,
Fle =6 & tolerads ne medida em que sus idsntidade
ineondisional com ¢ universal sstd fors de guestdc”

(Adorno/Horkheimer, 1986, pig. 144).

® por isso que elementos da cultura de masss como & sus
padronizagdce, ¢ ritmo frendtlco da produgdo de novidades, a pssude-
individualidade e liberdade sdo alvos de coritlca, viste que em seu horizonbte nao
encontra & autcnomia ¢ emancipagao como meta concreta dos homens, & suparagio
do inconscients e da barbarie.

As Influgncias e ¢ poder desss inddstria cultural séo tals gue nos
Indicam a necessidade de discutirmos, como educadores, & apropriagio e
aspimilagdo de muitos dos seus produtos como as dangas, musices, expressdes
lingiisticas e formas comercials se inserem no imeglnédrio popular,

Pare um quadro geral sobre a multiplicidade cultural brasileira, Bosl
(1998) apresenta-nos uma contribuicdo que nos parsce relevente ac analisar as
“eulturas brasileiras”. A compreensao dele é que a formagéo sultural brasileirs j4
nadce coOmo um mosaico, no qual revela-ss, com malor ou menor clareza, a cultura
thérica, Indigema e africana. Além dessa marca original, sssa ocultura meaocleda
ginds vem sbsorver as marcas da “cultura para ¢ consume das massas”, das
produgdes tulturais letradas, bem como aguelaz de influénecias modernizantes e
contemporineas. A cada uma dessas culturas brasileiras, corresponde um luger na
estrutura de reprodugdo sovial onde as formes letradas tém um suporte podeross
na geademis e, por conseguinte, na educaglo sistematica eacolar.

HNo entanto, o critérlo para a definigac ds idéia de cultura brasileirs

ezige o “reconhscimento do plural” e, nessa pluralidads, faz-se necessério indicar o
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quante as fronteiras culturals nac =240 marcas estangues o stemporais, mas
guardam relagoes estreitas entre elas.

Falar de ume cufturs srudita no Brasil & trater da cultura centralizada,
no sistema educacional brasileirc, em especlal nas universidades. E ela fue
queremos colocar emn discusean, visto que “cebe perguntar se a citfturs bragilisirg
nic ae articils e se exprime em cutres lugdares, tempos € modeos gue nac o8 da vida
académica” (Bosi, 1898, pag. 519). Isto precisa ser devidamente considerado posto
que & essa visto de cultura suropeizads, num primelrc momento, a, hoje,
Imensamente norte-americenizade que marca & formagio dos educadores nas
universidedes brasileiras. Dessa forma, séc &5 posturas doe educadcres para com
essa oultura erudita, constitulnte da sue prépria formagio e {dentidade, que
garante a porpetuagio desse universc. E também a partir dessa postura e
identificacio que surgem os elementos de critica e, através disso, o reconheclmento
das formas de intersecio das culturas - erudita, popular e de masss.

Entendamon qus as expressdes e a subjetividade des oculbures
populapres que ficam do Jado de fora da escola sE0 muitas, A culturs letrads escolar,
wia de regra, tem um dlélogo muite dletante com az sxperiénclas das culturas
populares; & comum que dangas reglonals, eltuagdes de religicsidade popular e
muito do seu sincrseilamo, o vocabuldrio regional, habitos ete., tornem-ge temas de
atividades didésicas, mas como atlvidades foleldricas cu curioesidades. Isto &, como
expressées de outra instituigdo cultural e de vida, sendo, portanto, estranhas. Bm
raras excegoes o “ver" o munde e o "fazer” do pove simples entram ne eacola como
expreasiac autdnoms de identidades locals.

Conslderando o amplo legque de experiéneiss que conformam a cultursa
brasileira (indigena, européla, africana, asidtica etc.) e as formas como tais
gontribuictes se enralzsram pelo imensc territdrio, os educedores preclsamnos

compresnder e desvendar o8 mecanismos gque sstabslscein essa relagdo de wm certo
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dominic cultural no seio deo sistermna educecional brasileiro. O entendimento e o
dominic dos elementos culturals sistematizados por pame dos educadorss ihes
permitiriam posicionar-se com seguranca diante das multiplas facetes culturals que
a comunidade escolar am geral pode expressar a conduer.

Acontecs, entrstanto, que esse glstema satéd longe de atribuir, ac
caréter plural da culture do pais, ¢ valor requisitado e apropriade a cads uma das
sues expressoes. Tudo iszo caracteriza wma relagao de estranhamento & impde uma,
.mndigéo de desigualdade e distanclamsnto gue, a ncossc ver, naAo oOcorDTe
impunemesnte para o processo ensinc-gprendizagem, demandando, entan, um olhar
mais apurade por parte de sducadorsa e intelectusis. B&o esges agontes que, nease
contexte, podem denunciar as contradigdes e cusar uma prética de traneformagio.
Por isso mesme, a cultura popular tem uma dimensio de subletividade multe forte,
poie contempla as crengas e valores cotidiancs. Poder-se-ia dizer cultures populares
ne Brasll, conforme )& citamos anteriormente e ¢yla heterogeneidade salta acs
olhos gquandoe nos debrugamos com um minimo de cuidado na leltura das suas
manlfestaches. Mas esse instituigdo cudturel néo dispde do poder das redes oficlais
de trensmisséc e reprodugéo, tanto 1o aspeato scondmico quanto idecldgico, slas
LT ]

“microinstituigdes, diespersas no  edgpago
naclonal, e que guardam boas distdnclas da cwltura oflclal.

Servern & expressio de grupos mals fechados, apesar de seus
membros eatarem também expostos 4 cultura escolar ol a0s

meigs de comunleacho de masea.” (Boei, 1992, p.3233).

A extensao e os limites desse distanciamento conceitusl, e também
cotidiano, das culturas no Brasil, preclsam ser revisitadeos por uma reflexac com
sensibilidade educacional, principaimente porque a questdo da democrasizagio da

escola e da cultura no Braszil encontra-se em wn momsnto muitc dinamico e de
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intensa implemeantaghc ds politicas necliberalizantss e modernizantes. O gue
entendemos, viste & questdo conforme a classificsgiio de culturs que exercitamos
até aqui, e também as relagfess que as formas culturals conservam entre s, é que a
ampliagdo da rede cacolar sisteméstica e do universo estudantil no Brasil nao
significa democratizagho de nossas culturas, tampouco significa uma valorizagio da
culbura que traduza © viver do pove com seus condicionantea e necessidades de
apresnder 8 saber ¢ nove erudito, nem a ampliacio da capacidade critica e criativa
diante de culturs de masse. O curso das transformagdes educacionais vem
tendendo a ampllar o ableme entre a erudicds, entre um saber mercantilizado,

globalizado e as aspiragGes ¢ manifestagées populares.

0 concelto de pertencimento — O gque & iaso que chamamos pertencimento?

Para iniclar este reflexfo podemos recuperar wm raclocinde que
apresentmos anteriormente, quando, inspirados em Claval e Bosl, concluimos gque
880 a8 experiéncias culturals dos individuos, do seu “lugar cultural” que cada wm
foome gruptr.efcru gomo individuo) situa-s¢ em relagio a si meamo e acs demais. B
dai que chedamos & idéla de pertenca que marcaria a condigio de cada slemento do
grupe B avangamos para o conceito de pertencimento. Essa condicic tem uma
artloulacéo importante no nosso trabalho porgue permite alinhavar a compreensao
de cultura como conhecimento, corno saber que institul sentido so mundo com a
acdo educativa, em especial a escolar — informadora, formadors, deformsadorsa e
criadore de paberes, conheciments 2 cultura. Por isso consideramcos interessante

gsclarecsr a palavrs pertencimento e a forma como ela aparecs articulada dentro de

nosgsa discussdo de cultura, escola e educagio.
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Trakbalha-ge aqui com uma compreaensio de pertencimento referinde-se
& um sentimento ou condigas singular des Individuocs com o2 lugares qus compdem
a sua histdria. Tal pertencimento cstd constituide de uma game de elementos
familiares, culturads, religiosoas, politicos, sdoivsspeacials eto.

E ezse pertencimento que scompanha permanentemente o individuo e
deflne de onde sla & & o8 tragos culturais que lhes forjaram uma ldentidade — tanto
Individual guanto coletiva. Entends-se, portanto, que o pertenclmsnte nhéo se
conforma apenes no aspecto raclonal, tedriso-interpretative. Iswo &, nao estabelece
8% ume situagiio de pertenga (Plerucei, 1989, p.184), come uma naturalidade ou
naclonalidade; nao & apenas um critéric ou referéncila classificatéria dos
individucs, mas algo como a sua histédria internalizada, entranhada de sentido.
Para ir um pouecc mals longs, ainda que de forma superfleial, queremosa dizer que
1as ponsideramos essa concapgio de forma cartesiana, absoluta e definida a priord.
Batendsrmos como um processo onde o pertencimentc funda-se nes relagbes
culturals estabslecidas, nada natural ou matemsticaments definido, Néo é o
pimples caso de estar ou pertencer a um grupo. Tampouco ssge pertencer &
ezchasivemente delimitado por wm elemento como uma classe govial, ou UMAa PeQE,
uma- gtnla, wm bairre ete. Serla a ldentidads da diferenga, que estabeleceria as
fronteiras paera ca ihdividuos - fronteiras culturals.

O pertenclmentc forja-se desde as primelras relagbes dos Individucs
com seus famillares, seus primsiros oirculos coletivos, com as primeiras histdrias e
informagbes do seu luger, com ssu primalinro universo cultur.a.l & o3 scompanhse sm

permanente inacebamento.

“A integracio Do grupc que confere 1dentidade
comega multo ¢edo e confirmea-se sntac na adolescéncla, na
qual &3 prescrigbes sdo Interlorizedes (Dol, 189%E, 183
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Lévi-Stranss, 1977, Mucchielle, 1988)." (Claval, 1999,
p.88)

Egsa construgzo subjetiva dos individuos e ds seu pertenclmento tem
como raizes as primeiras manifestagdes culturals que orientam o nosso primeiro
grupo, o8 primeiros lagos de poder, ds crenge e religivasidade. Também os primelros
elamentos espaclals que passam & constituir o mundo de cada um e suas
regpectivea comumnidades, 3a0 eBses elsmentcs gue, mals tarde, por exemplo,
poderao influlr nas preferéncias de lazer, no voeabulario, crengas, relacionamentos
etc, Também contribusm para dar sentido &s relagbes antre as pesscas, slementos
paisagisticos, A3 qusstdes de poder, lendas, crendices, mitcs, signos Unglisticos e
padrdee de valores entre outras manifestacdes,

O pertencimento & desss forma, uma identidade que os individuce e
08 grupcs tém de si e de ssus espagos — dos lugares que passam a indicar-lhes o
hugar no mundo, a forma como eles seréo vistos e comeo verdo o5 demals. BE uma

forma de 1dentidada cultural com uma forte maprca espacial.

“0 grupo define-se & 51 mesmo por conkraste e
por exclusio: nds nao temos posaibilidada de dizar “nds" a
nao ser pele fato de formarmos uma coletividede que ss
opbe & massa dos outres, dos estrangeiros(...)” (Claval,
1880, p.e8)

Alnda aqui, concordemos com Hall (1097) qu.e.a. perspectlva a partir
da gqual definimos o nosso pertencimento naos & genédtica, ela & m.:ltu.ra:l. “formada ac
longo do tempo, através ds procssses ineconscisntes, & nac algo inato, existents na
conaciéncla no momento do nascimente” (p. 42). B os indlviduocs assim partilham
tal identldsds porgue tambdm comungarm a Idéla de pertenga conforme

representads em sus culture naclonal, visto qus “no mundo mederne, as aulfuras
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nasionais em que nascemnos se constituem em uma das principals fontes ds

identidade cultural.” (p.51)

Elementos gue saracterizam o pertencimento

Mesmo definido, fundamentalmente em um marcante nivel de
subjetividade, o pertencimento tem consegiiéncias bastante concretas ne vida dos
Individuos, wisto que orenta de algumea forma o seu wocabulério, o modo de
relaclonar-se com o8 seus pares ebo. A sua conformagao val sendo constantemente
elaborada num contexto de insergao, superacac e aubstituigho de ritos e elementos
sulturais.

Entre o8 elementos que entsndemcos como oconstitulntes dessa
identidade podemecs apontar, inlcielmenta, aqueles relacionados ao aprendizado
nos primelros grupos de convivénela, Come & um momento da infincls, muitos
desses elementos sa0 assimilados pele observagdo dos akos que caracterizem a
recepgéo e o papel dos individuos nos grupos & Que pertencem. A infincia néo é
ainda um momeanto onde a identidade asteja mearcada pela responsabilidade soclal e
de fungdes coletlvas. 3Ec nesses primeiros momentos de aprendizado que se
ldentificam as relagdss de ordem, poder e pertenga, que se dellmitam as agbes de
autonomia sm relagdo acs maiz préximos. Nessa escala € a condigic de identidade
pessoal, Individualizade, que prevalece.

Qa ritea de passagern, gque marcam & infanoia, desempm _a, fungao
de inserir o tornar a crianga membro da comunidade. Eles se conatifuem em
mecantsmos de inchigsao dos pequencs no mundo de atividedes mads aigrifoativas
para o grupe comundtirio, a partir dos quals os individucs ganham stetus de

iniciados, preparados para funcdes e papéis mals exigentes ate. B um processo de
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Inserghc comundtériea em que os adultos conduzem o©s rituals, protegem e
Promovem & arrumagéo do ludar da crianga. 880 nesses momsentos gque o
sentimento de pertenga germina. Note-ss que sstamos indlcando essa formagéo da
pertenga assoclada & categoria lugar, como espago vivide, amblente de

experimentagéic do mundo e das suas formas culturals ¢ dos relasionamentos.
Luger, nac como categoria econdmica, conforme aponta Milton Bantos, mas como
cetagorla geogréflca de identidade, sendo o8 seus slementos territorlaie -
constitueides nas condigdes histdricas da cada povo — agueles fatorss gue imprimem
e “tatuam” neoa Individuos suas identidades.

Bm seguida, Inicla-ee o estabslecimento das pelagdss de rmailcr
abrangéncla, gquando o cendrio transcande o famillar e passa a nubrir-ee de
alementos mals heterogéneos — san o8 grupos da rua, do batrro ete. Nessa sacals, os
valores s&c mals diversificados e conflitantes sntre aquelss particulares s o2 da
colatividads, contude, também al a identiflcaghc alnda eataria multo carecterizads
por algums afinidade de valores, atibudes morais, éticas e religiosas.

HBotarnos chamando ds conflitantss porgque nos primeirea elementos
gue formam as experiéncias de dentideds, o egocerntrisme da Infincla depara-se
com: 08 s8pagos de outros personagens, com outros individuocs do espago coletivo. B
ainda mals conflitantes, até contraditérias, as viviéneias famillares corm as coletlvas,
onde normas, regras e cédiges de valores, muitas vazes, ancontream-se estabelecidaa
por perspectivas e crientagdes opostas Aquelas que carasterlzam a fopmagio iniclal
dos individuos. Pede-se exemplificar laec com o aprand.i.zadé religicso a o convivio

A

com outras visdss no ambiente escolar ou o8 habitos familiares em rl:nnn.f:;ant.o Do
oa da vizinhanga.

Nesses elementos subseqiientes ¢ que irdo fundamentar-ss od lagos
que poderiamos chamar de comunitédrios, onds relagfes de poder politico J4 se

apresentain e nesse aspecto tals slementcs sioe qualltativemente mals compleaxos.
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Depols desse caminho, entram valores e principlos de institulgdes que transcendem
o ocoamoe singular & comunitdric, deparando-se estes com  glementos
universelizentes. 34c slemsntos ogja aguisigio passa pele “alfsbetizagio” nos
espagos regrados da iniclagio religiosa, sscclar, e da proflsaionalizagdo moderna.

O gue parsce estar indicado em relagioc a estes fatores & gQue os
primeircs elsmentos do pamencimento tém a marca das experiéncias cotidlanas,
cuja cultura demarcs 08 caracteres o signes fundamentals da identiflcagio com os
grupcs e oa Jufgares, S&oc elementos do pensc comum, coml suas inberpretagdes
gsingulares e stomizadas forfando o sentimento de estar, de ser ds um determinadoe
lugar ou grupe. Em seguida, esse pertanclmento estarla sendo confrontado com
velores néc maie de sensc comum, mas universais de conhecimento moderno, A
racionalizagdo das pepregsentagdes que o discurso clentifico elabora a respelto dos
lhugarea, no entanto, multas vezes & um procssas que se dd de forma contraditdria
dquelas apreendidas mos cirouics comunitarios. Comeo resultado disso, aos sujsitos
- conscientes cu néo - rasta assimilar, questioner ou “rejeltar” ssse novo unlverso
cultural que redefine s sus ldentidade. No entantc, nfc sa descartam ainda as
mudancas que ccorrem por contribuigés dos questlonamentos e recusas. Para
Claval (1990, p. 183) “a emergénecla de umea ldentidads cultural & um produto da
histdrla & o grupo que dai resulta pode ser um dia guestionadoe e atravessado por
novas linhas de cisdo” E 1ssc B89 poderla tornar-se possivel com o8
questlonamentos e incertezas que esse jogo permanente de conhecer, assimilar,
filtrar, realetir a influéncias de tantos elementos culturais ﬁam ineerir na 1ddls de
pertenga e de identidade, ressignificandc-as (Plerucel, 1899, p.167). ;

¥ .t»arce!:-o elemento contribuinte para a formagio do pertenclinento
Bio as assimilagdes da cultura de massa. Wesse caso, & receptividade, a recusa ou
convivio dos slementos da cultura de massa a0 ocorreriam  sem consgaguéncia

para a constituigio de pertencimento dos individuocs, Parte daquile que acreditamos
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ser, de onde aoreditarmos ter raizes, construiu-se ac longe do aprendizado constante
da ocultura cotidiana desds a infAncia, do mudte ow pouco que a instituigio escolar
nos incutiu e ainda, das manifestagdes culturais qus nos sdo apresentadas pelos
meijos de comunisegio de massa. Seja na sua forma erudita, informal ou de massa,
todes essas formas de cultura nos delxam prenhes de elementos gque séo as
ferramentas de leitura do munde, das relagdes qus ss sstabelecem entre ©8 oULTcs e
das préticas cotidianes que desenvolvemos.

Hoje, com a velecldade das transformagies da circulagéo de
Infermagao em escela mundial, as manifestagbes da indlstria cultural muite tém
Influenciade, guestionads e também desastabilizado préticas culturals looals. Mo
muttc que se tem produzlido a respeitc da contribuigdo e do papel da cultura
disseminada pelos melos de comunicagdo, muite ainda resta pars pesqulsar e
eaclarecer, em especial quande relacionado acs processcs de educagio ssoolar
institucional.

4 ordem em gue apresentames of alementos de ldentldade naéo
pressupbe uma segilénela cronolégics, aflnal, o3 momentos em que nNos deparamos
com 8s varlas expressdes culturals as longo da histérla de cada um néoc séo
estengquss. Em especial no que diz respelto & cudtura de massa, sntendlda como um
fendmeno soclal 6 néo como uma instituigao.

Apresantads dessa forma, a culturs de massa & presenca inevitdvel durante
toda a vide dos Individuos, nas cabende um momento eapecifico para detectarmos
sua influénela na constituigds das suas identidades. No anténto, o modu_mmo o8
alementos da inddstria cultural podern e 880 asalmilados é que deper:de dcé_wlaraa,
dos componentes éticos-scclals gque instrumentalizem cads um dos ssus
consumidores. Queremos dizer: & medida gue os sujsitos dlspéem de elementos

mais variados e culturalmnente definldos, & aceltagao ou releigdo das influéncias da
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cultura de massa, ou expresstes de cutras culturas, precisam passar pelo filtro da
identideds de cada vm.

Eata compresnsas acarreta outra reflexdo. A sultura de masss, como
fenémeno soclal, diferencia-ge enormements da cultura escolar, A primeira, por sus
presenga cobidiana, constantemente re-slaborada oomforme as demandas
econdémicas & da moda, coloca diante dos Indlviduos a novidade, o efémero, bem
come influéncies diversificadissimeas nesses tempos de globalizagic. B uma
avelanche de novidadss que chega Indiseriminadaments pelos meics de
comunicegac, independents das suss cultures femiliarea, opgho religloss, #nica cu
condigdo econdmica. A segunda, institucionelizada, possul um momento, wm tepo

em que o8 individuos sac a ela submetidos & expostos. Ainda gue a escola delxs

suas marcas por todo © resto da histdria de cada um, ue & o seu aspecto formativo,
hé um tempo determinado em que a cultura escolar desestabiliza os sujeltos para
gm asguida meoldar-lhe a ldsntidades & a cldadanla, a viséo de mundo. 88c os

presgupostos desse processc que indicam a contrlbulgéo da cultura escolar e os

conflitos com o sspectos culturais extra-escolares,

Portencimento e identidades locais

Heconhecemos, em nossss lelturas, que as identidades locals séc

claramente demarcadas por esse sentimento de pertenga, sends a partir desse lugar

— nao tanto subjetivo — que os Individuos vaoc asaimilesr outres ldentidedes, valores
da culturs universal e srudite, bem como culturs de meassa ou resistir a eles. Essas
mesmeas ldentldades locais, tém eldo, nes Gltlmos tempos, colocadas em xeque por

um intenso processc de informagdes globals, dai o interssse gue tlvemos pele
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questic do pertencimento, vistc que, também Hall (1997) reconhece um novo
interesse pelo local nesse tempo de grande sfervescéncia.

A titulo de ilustragao, chhamemos de “identidades locais® as expresades
raeferentes a comunidades urbanas de grandes cldades, o modo come pessoas e
midia identificam e difsrenciam os habitantes, O ger “suburbanc”, de balrro “zona
sul?, per componente de agremiagdes comunitédrias » de baltro - nao
necessarlamente politicas, mas também os clubes, gangues de balrro etc. Cascs em
que o8 lagos territordais tém um caréter significativo e delimitador. B nesse aspecto,
nic temos sggurangs para concordar plenamente com a afirmasive de Anténic
Flavio Pierucel, que em tempos de gliobalizagho tais identidades estariam em

segunde planc. Diz ele qus

A diluigdo das sspecificldades oulturals, &
subsungds  das  historisidades regicnalsflocels, o
recalcamento das minorias provinclanes, a assimilagio das
perticularidades coletivamente compartilhadas mun grande
todo lalco intsgrado estas dsixando de sar imperativos nesse
nosso fIn de gtécle pdsmodernc.” (1899, . 158

Perguntamoeo-nos, diante dessa aflrmativa, se o8 movimentos culiurals
de massa néoc estdo alnda sujsitos ace flltroe das culturas locals, Isso seﬁ cortar
com 08 movimentos nacionalietes de que temos noticiaa nesses tempos também de
fim de século. 880 esses pensamentos que nos levam a questionar a afirmativa de

Fieruccai.

dends a condighc de pertencimento moderno algo din&mico,
entendemos gue multos dessss  aspectos vim  sofrendce  deslocamentos e

descentragio criundes das 1d&las & praticas contempordnsas.
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Por modernizagio estamos nos referindo a um conjunto de fendémenos
e fatos soclais que pessaram & marcar a produgio, a economia e ¢ pensamento da

soctedadsa, em especlal apés o©s Incrementos da HRevolugdo Industrial e da

urbanizagéo até os nossos dias; procssse gus vem allerando consideravelmerte &

condigho dos individuos sm relagio a sua identidade e condigio de sujeltos. Harvey
{1693} destaca qus uma marea da modernidade & 0 exerciclo humano de controlar

e planelar sues agdes ¢ os fanbdmencs da natureza. O que ertendemes comoe uma

forma bastente razofvel de indicar carasteristicas desea chamade “modernizasas®.

“A  cranga ‘no processe  linesr, nas  verdades
ebeolutas s no plansfamento raclonal de ordens soclais
ideals’ sob condigdes padronizadas de conhesimento & de
produgao era particulartnente forte, Por 1880, o modernismo
resultante ers “posltivista, tecnooénirico a raclonalizte®, as
mesmo tempo que era lmposto dcomo & obia de uma elite de
vanguarda formada por plansjadores, artistas, arquiteios,
criticos e outros guardides do  gostoc  reflpado. A
“mnodermizacas” de sconcmiss europdiaa cocorrla
velozments, sngquante tode © impulss da politica € de

gomérclo internaclonals sre justificedo como o agente de

um benevolente e progreassista “processe de modernizagio”
num Tercelro Mundo atresado.” (pag. 483

A produgéo das sociedadss ccidentels modernas sao dmpulsionadas e
revoluclionades pela légica de téconice desenvolvida & aprimorads clentificaments a
fim de permitlr grande produtividade s lucratividade. O3 mecanismos de produgdo
sequer podem ssr apreendidos pelos trabalhiedorss e loge as torna imperioso

dominar uma nova tecnologia. Todos o8 processcs de produgho e controle surgem Jja

indicados para serem superades, breves. E a otimizagho e o aperfelgoamsnto
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constants de sociedede, bem como do ssu dominio sobre os pesursce do plareta,
levado ao limits de produtividads scondmica.

Os incrementos desse processo de modernizagéo podern ser Llustrados
por uma hegemonia dae wida urbana em detrimento das formes tradiclonals qus
tinham o campo como referéncla. Este dominio da vids urbane acarretou
transformagbes consideraveis de comportamentos e de atitudes que passam a
compor o cidadéo da urbs, marcando sua identidade, desestabilizando-o com
relagho &5 suas certezas. Como © alcance @ profundidade desses fendmenocs &0
muito abrangentes ¢ de extrema complexidade, entendemos que tamanhas
mudangas pedem. ser indicadas agul, apenas para resumir esse tdpico, visto que
nan & o chjetivo prineipal tratar das transformaglées promovidas pela urbenizascio.
Pensamos em dols conjuntos ou dimensdes que marcam essa moedernizagho.

De um lado o aparato das técnicas, revoluclonande a producio, & vide
dléria, a adminlstracdo dos lugares e do tempo, do outro, a modernizagho no seu
agpecto gociccultural, onde a intensificagao do intercimbic de informagtes e a sua
massificegdo, a padromizagéo de hébltos e de gostos em torne ds uma produgan
cultural sempre nova (renovada) tém promovido wma unificagio constante do
mundgo. Nesse ssgunde aspecto, nos inspiramos sm Harvey (1993) que, citando
Mandel (1978), trata essa caracteristica de producéo cultural das 1ltimas décadas
como uma mercadoria Integrada perfeltamente ao funclonamento do mercado, &

légica do capitalismo avengado, reconhecendo e denunelando que

“a produgao da cultura ‘tornou-se integrada &
produgas de mercadorias em geral: a frenétics urgéhcla de
produzir novas ondas de bens com aparénels cada vez mails
nova (de roupas a gvides), em taxss de transferéncis cada
vez maiores, agora atribul urna fungdo estrutural cade vez
majs essenclal & inovegdo e & experimentagdo estéticas’. As
lutas antes travadas exclusivemsnte na arena da produgéo
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s¢ aespalheram, em oonaequdnols dieso, tornando o
produgao cultural uma arena de implacével conflito soolal.”

(Harvey, 1993)

Gostariamos, ainda, de tratar de uma percepgéc acerca desse pProcasas
de modernizacio ¢ das suas conseqiénelas como um terrenc nem sempre palpével
para afirmativas que recologuem as identidades, sz lncertesas em nova posigdc,

mas essas mesmas incertezas e redefinigdes constitusm-se sm um campo muito rico

pare O debate. A amplitude das trensformagdes promovidas pels modernizagic
capitalista traz conseqiiéneies para a nogho de pertencimento que tem nos coupado,

Peis tembém precisa ser interpretada a partir desse condigdo de instabilidade e

inconstancia das idsntidades dos individucs. A nosso ver, torna-se dificll precisar,

dlants de tamanheas e wvelozes novidades, quals tlpos de pertenclmentos eszes
procasec vem conseguinde moldar e constituir no lugar do que fol desestabilizado.

Contribwi para lzsc a

" amamentadsa wvelocldade do fluxe mundiel de pessoaa s
ohjstos, artefatos e utensilios, moedas e tscnologies, idélas
politicas, werdades rpeligiosas, wiras e terapéuticas,
remé&dics, droges, lvros, jornais, revistas, lmagens de
midia, estilos e stylings, estilos de vida, marcas e m
doatos musicais e culinarios, emniasdes de r&tlo e TV, videos,
Almes, clipes, disoos, fAtes, megaconcertos o ehows foilndas
mundiale, soffwares g sites ete. ste. ebo., tam remultado em
pluralizagias e heterogenslzagio de culturas, subculturas,
contrasadturas, multiculturas, a&altro aks padronizagéo
cualtural, assimilagés, homogenelzagdc ou oolss gue o
valha.” (Pierucei, 1998, pdg. 153-184)

A grands enumsragio constante na citagdo nos dd bem a 1déla daguilo

8 que o homem contsmporadneo vem sendo submetido e assimilando. E essa
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complexidade de fatos que nos desafis pare indicar como esse mesmo indlviduo
agora pode sltuar-se & dizer quem é e de onds 6. Plormacsi (1999) acrescanta alnds
que & globalizagdo em vigor tem come efeito wumna crescents “disjungio — entre
rerteéngas socials de tode tipe e duregho, nem sempre concllifvels apesar (o por
causa) da experimentads Inconsisténcla das “ldentidades” séclogculturals, selam
elas antigas, novas ou mesmo novissimas, ssjamnm elas passadss, presentes ou
emergentes” (pag 184). O local e ¢ global encontram-se, defrontam-se em cada
esquina, bairro, periferia ou casebre produzinde novas identiflcagdes, qué
produzem novas ldentificagdes... “Noves difersngas coletlvas e individuais sendo
asslm possivels a tode instante e em qualquer lugar. Novas e muitas, multiplas e
mutdveis difsrencas” (p.154).

Temos construido até aqul & idéla de que a globallzagic e &8
instabllidades dela advindas tém consseqgiléncias para & nogao de pertencimento.
Destacamnos o que chamemos de efemeridads do pertenclmento como wm aspecto
comm major efeitc sobre os individuos, A rapldez das trensformagdes forla &
ldentificagac com determinados grupos e gostos, mas ao longo de sua histdria
individual, guanto os sujsitos transformeam-se, redefinem-ss? Mudam atitudes
hébitcs seomente ouw também valores internos siéo trocsdos pelos valores
propagandeados pelo turbllhio de informagdes? Zao perguntas que nos fezemos ao
chservarmos, comc Plerucci (1869, pag. 160C), que “o processc de modernizagac
veio dar, isto sim, wm incremento inesperadcs e altamente generalizadoc da
consciénela de pertencga ace grupos gue soam como “naturals”, que s&o penaados
como 08 mais Imediatos na experiéneia vital dos Individuos®. Néo 86 nessa caso,
mas tembém naqueles em gue o sentimento de pertenga origina-se como raizes
ancestrais, mesmo gque dlluida sm formas culturais comeo a misica, grupos s
organizagtes politicas. As possibilidades de pertenga s&o também crisdas, gragas &

modernizegho, pelas novidades ques acompanham a produgio de fenSimencs
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culturals contemporanecs ao mesIme tempo em que coloce a diferenca dlante da
porta de ceda v,

Tal efemeridade do pertenclmentc & hojes uma condigdo indissociada
da vida dos individuos, & mals do que iBso, catalisa s fragilidade de meméria
histérica oule sentido preclsa ser buscado na discusaio mesma, sem uma definigic
segura do seu papel em relagic as pertengas contemporéneas. Também essa
condigéo transitdria das colsas, aliada ao turbilhao de informagdes, limita a selegio
dos elementos que poderiam ter maior ou menocr relevéncia para o aprendizedo da
cultura, para a formagho de identidade dos individuos, Numa reflexdo que tivernos
8 reapelto desse ponto, precoupfvamo-nos com a capacidade da educagho escolar
dar conta de trabalhar esse aspecto da superinformagio recebids peloe educandos e
delimitar aguile que precisa ser relevante para o ensine, &8 a escola nao deaprende-

se das amarras de contatdos & provedimentos )& tao cristalizados.

“Se a vida moderna esti de fato tép permeads
pelo sentido do fugldlo, do efémero, do fragmentéric e do
contlngente, ha algwmas profundes conseqiénolss., Para
somagar, & modernidade nas pode respeltar sequer o
prépric passado, parsa ndo falar de gqualquer ordem social
pré-moderna. A transitoriedade das coless dificulta =&
preservagis da todo sentida de continuidads histérica. So ha
algum sentido na histéria, b4 que desoobri-lo e defind-lo a
partir de dentro do turbilhfo da mudanga, um turbilhéo
gque afsta tanto o8 termeos da discussio commo o gue estd
gends discutide.” (Harvey, 1993, pag. 88)
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O que é a globallzagioc que nos marca?

¥ esse processo intenso e dinamilco de homogeneizagio gobal que vem

transformandc ¢ munde nos Ablmos sésulos. Eliminaram-dge as frontelras

nacionals pars & economia, as culturas se interpenstram gragas ao intenso fluxo de
Informeagdes e nigregdes, o lugares tornaram-se interdepsndentes e desiguads,

cbrigadces que estdo a servir como Jocus de produgio e circulagic numsa escala

muito além de seus dominios. A globallzagho é a expressao o dinfmlcse mesma do

desenvolviments capltalista gue wvem transformando os lugares, a produgdeo e
mesmeo © homem, Diz Miltonn SBantos (1879) que vem se imponde um modelo de

tecnologla, de organizagdco & utilzagho do capltal para todos o8 povos, alnda que tal
modelo aflvme-se a partly do poder de dsterminadeos centres mundials. Nessa

uniformizagac em escala global esae novoe homnem parsce néo ter uma referénocls
sua de pertencimente & Identidade, fol-lhe imposto um rétulo cu uma

caracterizagéo que o define, néo necessariaments a partir daguilo que els prdpro

sseolhsu como pertenga dlante das Instituigdes que realizam a globalizagio.

“Atualments as relagbes entre as soccledades & seun
gspago-suporte nac maie tém cariter privileglado maes
dependem. 4a uwma determinagiao externa que tem ¢ dominio
deste eapago, da orlentagio de sue produgao e do destino de
seus hahltantes.

Aselsta-se, neste Wtlmo guartel de século, & uma
acelaragho das mutagdes. Cade vez mals o homem sge vé
chirigado a utllizar téonlcas gque ele nac criou, pars produzir
para outras aquilo de que nas tem nsoessidede cu que NAS
tem oz rmedos de milllzar. Bm razio desta passegem de wurmnas
roultizlicidade de téonieas locals, geradas espontanesiments,
pars uma sd tecnologls imposta em eacala, mundial, também
o homem muda. Els deixa de ser o homemn “local” para ea



tornar um “homem mundlal®. (Milton Bantos, 1979, pég.
112)

Cultura e Pertencimento

A cultura como conjunto da produgdo ds um grupo soclal desernpenha
um papel fundarental pars a formagdo dos pertenclmentos, vimos que & ela que
fornece co eglementos para a conduta, orients principios € as instituigSes, bam como

as préaticas individvals no seio da coletividade; e leto durante todo o processo de

formegéo ¢ insergic dos individuoa.

“0 individus & moldade pela oultura: o gue
sabe fazer, suas maneiras de sentir & ds ey, suas
aspiragbes, sio recebldos de seu circulo ou consatruides a
partir dos clementos por els fornecldos. Quer dizer que oo
homens séo robds cujo comportamento & programedo peala
socledade s psla cultura, como os tristes herdls de Metllour
das mondses {Admirdval Mundo Neve) da Aldous Huzlgy?
Nac: o gque adquirem sac asitudes para a agao,
procedimentos para enfrentar situagbes variadas, redras a
segulr ou modelos a imitar. Isto ndc og clrounscreve 4
rapetigao indefinida das mesmas receitas.” (Clavel, 1298989,

pag. 106)

Eeta & uma compreensac que partilhames e a sla queremos colur &
idéia seguinte: sendo moldado pela cultura, aquilo gque ¢ individue pensa de sl
proprio @ do seu grupo define a sua condigio de pertenoimentc. No entanto, a
poasibilidade de criagio e de pensamento de cada individuc o torna capez da

gonhecer, assimilar ou nao formes diversas de conduta., inclusive ss forem
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contraditdrias ao eeu pertencimento original, Essa capacidede de inovagio & que

dlstingue o que Claval (1998) chama de socledades de culturas abertas.

*Nas sociedades gue roncehem sua culturs
comeo wn todo JA constituido, as Inoitagdes a inovar sédo
fracas ¢ as mudancas de paradigmss sfc mel vistas”
{Claval, [998)

Os mecanlames ¢ as Instltuigoes que cada povo concebs e administra
para & difusdo e reprodugdo do seu patriménio cultural, portante, tém influsnecla
direta nes formagéo das identidades dos seus componsntes. O caréter dos Individuos
fica condiclonade & esse aparato cultural e dai resulta ¥& Jddis qus fazem ds sus
autonomia ¢ de suas responssbilidades, as modalidades segundo as gquals coricebem
gua realizagio neste ou no outro mundo vanram amplsments.” B assim que, em
melo as construgdes politicas, na relagio com o territéric e a palsagem, bem como
08 bens simbdlicos, o aprendizado de culturs destaca-se no pertencimento dos

individuos.

A gsacle & os contornees do pertencimento

Eese pertencimento, definide por um conjunto de elementos, idéles o
préticas do cotidienc tem, portanto, sua escala astabelesida originalmente pelo
universo desse espago comum gue & o cotidiane da cultura escolar. A escola, ao
promover o prooesso da educagdo undversal, Inoulce e sociallza of elomentos de
pertencimento. Elemsntos essss que sdo mals sbrangentes, histérices & lingiisticos,
Além desases, 0 outre aspecto que abordamos foi ¢ da cultura de massa com sus

contribulgés fnclslve e unlformizadeora no contextc soolel da atualldade. No
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entantc, intsressa-nos destacar aqul, & relagic do pertencimento com a cultura
ageolar.

A escola, instituigdo da modernidade, 4 um sspage de educeagdo
glstematice onde sa di a transmissdo do conhsoimsanto clentifice. B o seu apelo
globalizante sobre o mundo, que privilegiande a cultura srudita, cria ¢ dissemina,
uma dada nogio de pertencimento. B a marca da razio moderna, articulando o
lugar dosg homens no munde pela perspectiva universal, em detrimento da
religiosidade, da lingua, da hereditariedade ou das culturas e identidadss locals.
Maa se a escola tam esse apelo, wm papel tao forte para formar ease parbancimento,
procuremocs os elementos palpdwvels desse contribuigén! Wale a2 pena discutlr o
quanto essg mesma escola conssgus asompanhar todas as Insegurancas ue as
eriticas ao pensaments modsrnio vém recebende nos 1iltirmos tempos. A escola
continua fechada no pensamente & na cultura ocidentel moderna, favorecendo e
forjando as mesmas formazs de identidade e pertencimentc, ou hé indicios de
gensaibilidade para com as criticas da pda-modernidade?

A contribuigac da educagido € algo qus Interessa desenvolver para
amplar a compreensiaoc do pertencimento, 1ona vez gque, havends wan pertencimento
Ja forjado no senso comum, 880 as formas de contribuigio do eistema sscolar qus
vérm reforgar sssa pertenga nos individucs. Importante saber, quandc reforga, as
contradigdes desses universos se traduzem em reslsténcia ou perda de identldade?

Ha verdads, vislumbramos a escola como espagos aducativos, como
amblentes de discussso, de tomads de consciéncia sobre os “desceptramentos" e
deslocamentos qus © pensamento modsrno vern sofrendo, para, dessa forma & nesse
ambiente, dar wvez & compresnsdo das identldades e dos pertencimentos
gontemporansecs.

Batamos nos referinde ace seguintes elementos, fatores ou condlgdes

que & eacola apresenta e com of quals ela marca o cobldiano do pertenclmento:
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- asestrutura diseiplinar (pensamento racional moderno);
- o aprendizado da lingus,;

- & histdris, os ritos e os herdls neclonais;

- 08 lugares & sues represontagdes — a geografla.

0 gque discutlmos é gque a wsscola, Joous do pensamento da
modernideds, instituigdc necessara para difundir & reproduzir os conhecimentos
clentificos e as descobertas da razéo humana, berm ¢omo difundir uma visio onde o
sujeitc preciss perseguir sua condigie de produtor, sua aatonomia s Ubardada, tem
realizade desds a susa institucionalizagic a tarefa de destacar wme carta wiséo de
mundo & também de realgar as identidades dos individucs que ela educs, bem como
de suas respectlvas comunidsades. Mss apenss explicitar essa compreensac nac
basta, fazendo-se necossaric destacar de algums manelrs, guals o8 elamentos que
esté0 presentss na escola contribuinde para forjar o pertencimento des Individuoes,
ou ainda, a0 contrario dsso, desestabllizande os ssus pertenclmentos somunitérios
e de senso comum.

O primsire elementc a destacer diz respeito a propria dindmica da
escola que é a pua estrutura disciplinar nea apressntagio @ condugio do proossso ds
ensino. Reflexo da especializacas moderna dos saberes e da instituclonalizagio das
varias clénclas, as disciplinas escolares pretendsm revelar para os educandos as
vérias facstas da realidade a partir de seus objetos partioulares de anflise, Ora,
vimos anteriormente gue esse educando chega 20 ensing instifucionsl essclar j&
com um leque ds saberes adquiridos de suas experidncias concretas, das suas
vivéncias comunitirias e das informagbes que pode assimiler dos melos de
somurdeagiao social ~ portanto, sabe ele quem &, 4 sus maneira, mas nas chega
vazlo., Até a escola o seu aprendizado sobre o mundo fol dindmiso, sem amarras
metodoldgicas @ sobretudo, nio fragmentado sm relagic & realidade. Agora na

escela, hi que seccionar aqullo que diz respelto & cada uma das dimensdes da
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de conteddos, os livros didéticos e o manuais de atividedes em muite contribuem
Lara seu eptranhamento diants desee ambiente. Tal estranhamento, concorda, deve
em certa medida também ocorrer diante daquilo que os meios difusores da cultura
de masza colocam diants dele e que néo pertence an seu universo comunitirio. A
diferenga é que a assimilago e a relagio com a culture de masss néo passam pels,
Instituclonalizagds e obrigatoriedade de aprendizado.

JA & apreensao daquilo que diz respeito ac ensine institucionalizado &
condicionante para sua produtividade futura, pars a decifragho de cédigos 08 mals
variados pars a vida moderna, bem como para & insergido no mundo do trabalho.
Nao pode ser falta a selegio daquilo comn gue se tom empatls ou interesse.

Cada uma das disciplinas tem sua carga de contribuighc para
desestabllizar aquile que o educando traz como bagagem oultural. E mais do que
essa desestabilidads, na maioria das vezes sequer haverd condigho de didlogo com a
visdo de mundo do universo pré-escolar, tratado como arremedo de conhecimernts,
folclore ou cultura smpcbracida.

Complementando e estrutura diselplinar, segue-se um slemento que &
nogse ver tem um destaque muito significative na condicdo de pertencimento e
identlidade doa individucas - ¢ aprendizade da lingus. O dominico dos cddigos
lingiiaticos letrados constitul-se num momento de conflitc com & linguagem
adquirida até a ldade escolar. Expressdes préprias, ¢ vocabuldrio assimilado na
vivéncla farnilier, os contos @ as histérias que se ouviu narrar foram de uma csrta
maneira definindo a lgagao doa Individuos com o sew grups -~ aprende-se um
vocabularic cerecteristico, ume forma de entonaglo ete. que serdo freqiientemente
corrigidos ou questionados pele emsino da lingua culta. Como deverd agora
expressar-se diante do seu grupeo? Besa pergunts torna-se alnds mals relevante nos

CES08 &I que ¢ grupo social do educando nAc tem o dominio da forma culta no aeu
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universo cotidiano. Esté novaments em Xeque quem & esse educando, cu quem ele
pensa{va) ser.

Em terceiro higar, temoca os elementos da vida escolar ¢ue trazem pars
diante do educande ¢ ssu pertencimento mais globel, oficial, nasionel, Dols
componentes integram esse conjunte: primeire & histdria como recuperagic da
meméria da nagho, em especisl na disciplina curricular Histérla, mas tembém nas
demais disciplinas que retratem ¢ passado, os herdls 8 o= momentos importantes
agsocladas & vida da nagio cu da comunidads local; ¢ outro sio 08 momentos de
comemoragoes, as datas civicas, a rememoragéc e velebragio das datas histSricas
ou rveligioses de malor repercussio, e alnda, nos momentos onde o3 simboles
civicos se fazem presentss (competigbes, formaturas, homenagens efoe.).

Obeervarnas gqus, no primeirc casc, a recuperagdo de memdria e a
reconstrugio de pertencimentos e identidadss estéc inseridss nc processo de
ensino-aprendlzagem como conteddo didatico, apresantando-ss corno conhecimento
legitimado a ser apreendido, revisado e avallado. Estes elementos colocam-se diante
des edusandos para qus apreendam ¢ gQuanto a sua histdria pessoal vinoula-se com
& mamoria malor, coletive, dentro do processo de formagac de iderntldade nasional.
Mease conjunto, assimilam-ge tels informagdes enguanto Inculeam-se reverénolas
deveras, responsabilidades s direltos.

No que diz respsltc ac ssgundoc )& se constata 1uuma ddndmica
extraclasse, s & gque podemoa classificar deesa forma. Queremos dizer que néo
compdem ¢ curricule disciplinar, mas integram ¢ progesse letivo por meio da
participagas nas comemoregoss de demals ritos j4 oltados. Com freqidéncla esses
momentos tdm um cardter feativo, o gue néao significa que tenhaw menor
importancla. Neles forma-se uma 1dentiflcagdo eoletiva com o sstandarte, a miisioa,
o dlssurso rernemorative daguela data ou dagusls herdl, ¢ sentimento de uniac

comum ermn nome do pais, da Nagdo cu municipio (& escala n&o vem an caso, no
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entanto, ala supere e extrapola o univerac particular de oada educands, colocando-

C em um conjunto maior).

A geografla egoolar e o pertencimento

Alnds dentro do interssse de noseo trabalho, temos os elementos da
cléncia geografica para a definicho de pertencimsnto, agora determinando a escela,

a localizagésn e a representagéo do lugar do sducando no mundo.

@uando apontamos na diregio da contribuicio da  geografla,
constatemos gue & sssa disciplina escolar que vem reallzando, por exceléncia, ©
pertencimento. B o conhecimento geogriflco, através dos seus conoeitos didéticos,
que no eslstema ascolar referencia de formea mais palpdvel a nogiéo de
pertencimento,

Sao os conhecimentos geogréflcos que dao o tom mals visfvel do
pertencimento, se pensarmos nos conceltos gue a sscels ensing e dlssemina. Por
enquanto, apenas & tituwlo Introdutdrle, podemos nos occupar dos concettos des lugar,
naturezs, pais, territério, nagho pars fomentar a reflexfo. Tomos pensado que tals
conesltos podem representar um caminho saudével para permitir o confrontc do
gaber pré-escolar com o8 conceltos de geografia sscolar. Rlea estéc presentes no
discurao do professcr &, de maneira ainde mals definida, nos Uvros didéticos. E
como panc de fundo para esse aparatc conceitual, ssses conteudos também esbio
sustentados nos tedricos gque dio suporte acs professores 8 gue Inspiraram o8
autcrss dos livros didaticos e manuals de atividades.

Como associamoe a nogao de pertencimentc A categoria lugar,

rensemos ter clare gque & idéla que cada individuc constréi & respeitc do que ele é,

de onde & e com quem ¢onvive comunitariamente tem wmn vinculo estabelecide corm



47

o lugar geografico, por excaléncia o lugar social. B provével, Inclusive, que o lugar
soclal tenha um papel ainds mais destacado na formacho do pertencimento. Easa
catagoria ugar no ensino ds geogrefia tem, portanto, um contribuigho lrmportants
para a ldentificagiio do educando em rslagdo a um vocabuldric que serd redsfinide
no amblents da escola, © que também redeflne pare ele quem & ele @ qual é ¢ seu
lugar.

Embutidos, envolvidos nessa redeflnicho de lugar, sstio outraa
catogorias, A 1dsia de natureza enquanto uma tradugio de um aspecto da realidade
de Jugar é conheclda, vivida e concebida na pratica cotidiana, sgja naquilo que ssté,
reiacionado ao trabalho dos grupes, ou 4s suas condigdes amblentals, o valor que o8
chamados elementos naturais adquiriram e tém pars & comunidads ets, A
conceltuagdo de natureza pelas diferentes disciplinas sescolares impde o
aprendizade de um voecabulario nowo, gue por vezes dicotomiza e secclona o
individuo daquile que ele cresceu aprendendo em seu cotidianc. Na geografla, se
ensina umé ideia de natureza que por vezes beira ume visic mersmernts ssonémicsa,
onde o homem histérica v perpetuamente desempenha apenas o papel da predador,
quase pempre desprovido de positividade na relagéo com o meio,

E 8o nas categories pais. terpltdrio e nagho que vamos encontrar um
papel cruclal dos conteldos geogréaficos para o pertencimento. A vaga nogio de
pertencer & um pais ganhe contornos mals definidos com o vocebuldrio geogriflco
apresenttadce deade as séries inlcials da educacic sescoler. Agora, tal compraensao
pasea & dsfinir-se 4 partir de um discurso mels elaborado para dizer o que é o pais
ao qual sg pertence, que ganha tambem contornos defintdes nas repreasntagdes
cartogrificas e wm lugar dsterminade no mundo. O territério, palsvra que se
aprends assoclada especialments 4 idéla de poder, de controla, tornou-se visivel
delimitado no mundo, para gqus fique claro onde estamos & ¢omo © nosso lugar

territorial é bem diferente do dos cutros povos. Dai a necessidade de reconhiecer o
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territdrio do pais no mapa, subentendendo que sgora & desse lugar determinado
que vamosd, como reglac ¢ como nagho, dialogar ou néo com o8 outros POVOS — 08
ocutros. Mas na compreensao de nasionalidade, também néo se descobre ¢ pe ensina
apenas que somos multos, com coisas em gomuin. Ao precisar apreender essa idéla
de nagéo, categorla deneralizadors pars o pertencimento, os educandos vao
percebende teambém a diversidade e as desigualdades que o conceito esconds ou
dissimula. G seu lugar, parte de um conjunto que se chama pais, a sua mmﬁnidada.
rarte de um todo denominade nagin, encontra-se dferenclads em muitos aspectos
desse conjunto. A homogeneidade aparente no concsite, salta ass olhos quando ae
dsecifra ez palsagens & 08 espagos construides, quande se Interpreta os papéls que
desempenham em relagido 4 produgéo e circulagdo, quands analisadas as condigbes

diferenciadas de consumo, de qualidade de vide e acesso & servigos diversos.,



Capitulo 2

A Bscola e Cultura Bsacolar como Cultura Modernasa e

Académica

“Be nac fHssemos dlferentes, o tédio sufoearia a

histéria, 6 a rotina infecundarts os grios da ortatividade. ¥
Ppeia ortginaltdeds, plantads em cada exdstdnola humana,
gue ¢ munde defve de sar monotonia pars sor politonis =
(Mone, Juvenal Arduini)

A escaola tem seu projeto ¢ funcionamento definidos com a criacio dos
slstemas nacionais de ensine, com a consolidagio da Modernidade. A escola tem
sua idealizagdo @ suporte tedrico nos ideais da modernidade & sua proposta de
progresgo @ marcada e sustentads pela ractonalizagioc s pelo discursc da cléncla.
Segunido Bilva (1988), a educagéo piblica escolar sintetiza 1déles de modernidade e
do Iluminismo, sende ela propria o resumce dos ideals da razdo, de progresso soclal,
cultural e téenico. B a esoola a instituigdo, por exceléncla, criada pars difundir,
Preservar s transmitir os ideais hwminfatas,

Alnda que sgjam varias as concepgdss sobre o slstema escolar, o
ponto comum entre 88 suas varias expresades é de Joous de transmisséo e
reproducis de wna dada conecepgio de cidnela e cultara,

Néo ¢ dificil reconhecer na educagio escolar publlca uma instituigio
da meodernidade. Os conhecimentos dos quais sla se ocupa fundamentam-se
epistemoldgics o filosoficamente nos conceitos de clentificidede o lgualdade de

direitos soclais e politlcos definidos pela modernidade. Todo o eparato conceltusl
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que Juatifica, tanto clsntificaments quanto no senso comum, & naturess da escola,
temm nos ideais do Huminismo se suports. Até mesmo gquandc esses ideals
lluministas sao abordados em uma perspective critica, prevalece ¢ chjetivo da
produgso de wn syleito que estd Imbuido do desejo de progressc, de autonomia
politica e centrade em sua cldadania. A cidadents & mercada, portanto, pela
contestagao e pela dentneia contra a desigualdade na dlstribulcdo dessa conguists

da modernidade Juminista, no slsterns dominade pela cultura e pels economta do

ocidente, meas néo contesta essa ragionalidade.
A presenga da cultura erudita ¢ do conhecimentc académico
norteands a educecdo escolar néo se resume & uma caracteristica do sistems. Bao

marcas intrinsscas 4 sscola e compéem a estrutura da sua prépria histéria.

Feor que cutras formas de cultura nic tém espago na escola¥

A resposta. pode ser cornplexa o longa. O que & & escola e qual a sua
génese & finalidade? & respondendo a essas questdes gue chogaremos a esclarecsr e
Justificar a escola como lugar de cultura dominante & letrads.

A asocle é uma institulgao moderna. Bua criagic estd intimamente
relacionada ao desenvolvimento de wm dade meodelo de cidnca que exigiu um
sistema gue reproduzlsss suzs idélas & vigdo de munde de forme organizada s
conatante. Atendeu também ao dessnvolvimento des forgas produtivas suropéiss a
partir da ascensiac politics e econdrnica da burguesia. Eess proceaso correspondeu &

um leque de transformagbes no pensar e no organizar 0 ponsamento @ O seu

aprendizado, o que contribul pars e nossa contextualizagio da géness da Instituigio

BEGOLAD.
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A partir de anélise histérica de curriculo, Popkewitz (1998) afirma que &

ingtitulgdo ohamads esccla é ums invengdo relativamente recente da soocledade
ocldental, locelizende a sescolarizagho como um projsto Que ogorre com ©

surdimento do moderno Estade de bem-estar no sécule XIX, altuande-a num

contexto onde os saberes selecionados por ela envolvem formas de conhscimento

cuje finalidade & a regulacec e o disciplinemento dos individuos. Diz sle:

“A  infanela e o slfabetlemeo  tormarem-se
Instlituclonalizedos como uma estratégle pare confrontar a
desordem soclal vom padroes de valores raeligicsos, soclals e
marais, Os Jesuites do século XVI reconheceram as
gqualidades disciplinadoras da pedagodla come parte da
Contra-Reforme (Durkhelm, 1877). Eles desenvolveram

prévlcas de sala de aula gue relnterpretavam a litsratura
humanista e secular ds Contra-Heforma pare afirmar

valores da Igreja Csatdlice. Sue estratégle. conslstia ler os
textos fora de ssus contextos histdrece de forme a inseplr
08 praceltos morals catdlicos na Uteratura pagi, Esperava-ae
que as ascolas promovessem & verdadsira &, o servigo ao
Bstado & ¢ funclonamento spropriado da familia,

Podemos compreender a escolarizagéo publica do
fingl do sécule XIX e lnicio do sécule X como uma

continuasdo do projete de disciplinagio & regulagic da
Reforme, mas também como wma ruptura nos elstemas de

conhecimento pelos queals os Individuos deviam se tornar
membroa produtivoa da sociedade.” {Popkewitz, 1885,

p.186)

Noto-se até aqud que a escola nfo aparece apenad oomo conseqiéncia o
eprimoramento do conhecimento, mes reconhece-ss o 88U papel politico, ideclagico

g scondmico Indisscclawel do progesse produtive gque ganhou contormos mais
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detalbados com o aumento da industrislizagic e urbanizsgén, demandando
reformas amplas, primeiramente nos paises plonelros desse  processo.
Ezemplificande com o caso dos Estades Unidos, Popkewlitz diz que & “egeclarizagio
de massas” naguele pais

“enoapsulave prineiplos morais quea &8
Juntavem as emeargontes tarefas sssocladas com o moderns
Estado de bom-sstar & ume religlio undversallzada, olvil,
&ssoclada ac Protestantismo. A escola sre umas forma

institucional para resolver cs problemas de sdministragio
poial e de  educagio, produzldes por mdltiplas
transformagées. Bram parte dessa paleagem: &

ndustriellzegido, & urbanizagio, & imigragio, as novas
organizagies politicas assocladeas com as democracian, assim
CoOmMmo o pensaments intelectual que sovolvla combinagdes de
utilitarlsmo e pragmatismo.” {op. cit. p. 187}

Além das transformagdes implicadas nesss prooesso, temos © papel o 4
ezigéncla das novas formas de trabalho condloionados ac emprego em grands
encala, que tornou as crianges aprendizes a partir da escolarlzacac. A sua cidadenia
gtrelada 80 seu direite ¢ dever de aprendiz s considers individuce potenclais para
o trabalho que & escola val dlsponibilizap-lhe - "habllidedes e sensibilidsdss
culturais para uso future”. Engquante issco ssu crescimento fisleo, emoclonal e
intelectual é monitorado durante o aprendizado das maneiras de conhecer,
compreender e interpretar.

Julla Verela (18986), tratando do que chamou de “pedagogizagho dos

sonheclmentos”, também situa as raizes desse processc no Renesolmento com dols

momentos histdricos destacados: o comego da modernidade & & Tlustragéo,

“Em funcda de wimea nove conoepgdo de infinoa — que
¢Ntéo comesave a ssr aceita especialmente por alguns
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grupoe soclals ligados & camade médla — vai-se produzlr
ume separagac cada vez mals marcada entre o mundo dos
edultos @ o das criangas, e val surglr a necessidade de

delinsar, de pdr em agdo, novas formas especificas de
educagac. Fol nesse quadro gue teve lugar o surdimento ds
noves insltulgoss educasicnals. E  assim, nod paises
catdlicos, oa colédlos das ordens religfloses — especialrments
o8 dos jesuitas - romperam com 8s formes até entéo
dominantes de aoclalizagio des novas geraghes, tanto com
a5 egtabelecidas tradicionalmente para & nsbreza
(aprendizagem do oficlo das armas, como com as instituides

para as classes populeres (aprendizagem dos oficios).”
{Varele, 1295, p. 88)

Encontram-se assoclados a essas mudangas o controle dos saberes s a
adequagio deles para o universo infantil. A eslegic e organizacio dos ssberes da

cultura classice e cristd vac obedecer ac grau de dificuldade croscenta para o8
neves aprendizes cetdlicos. Mas a contribulgio mels relevante da autora nesse

ponto é o modo come ela considera os efeltos da pedagogizegdo para os saberes.

Jepundeo ela, of zaberes tornaram-se desvinculades do mundo do trabalho como se

encontravam até entdo,

“Eram saberss desvineulados des urgénoias
materiala, dos problemas aocials, seberes que se pretendiam

neutros @ imparclais. Desse modo, o saberes ligados ao
munds do trebalheo, &s lutes soclais, As culturaes de

determinados drupos ou classes socials, comegeram a ficar
marcedos pelo estigme do errc e da ignoréncia virem-ee
desterprados do reolnto sagrado da cultura culte, uma
culturas gque, com o passar do tempo, converteu-se na
cultura dominante e reclamou para sl o monapélio da
verdade e da neutralidade.” (p.889)
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No campo do eeber, entendemos, velo se desenrolande uma intensa
lute pela legitimegéo clentiflea, para deagualificar oz saberea menores e gelecioner
aqueles que podlam ester inserides no ambiente escolar. Essa luta ndo se
desenvolve sem a ative participagéc do Estado, que destina recursos @ poder &s
Inetitulgdes cientifices e formadoras dos professores. Também é no selo desss huts
pela “normalizacéo dos sabsres” que ocorre a sua disclplinerizagio, delimitando
campos & conceitos de cada especialista, instituindo o rigor e a censura acs sabares
Jja no seu propric snunclade.

A Instituicéo da escola correspondeu & valorizegéo de uma forma de
conhecimento. Dite de outra forma: quande surge & eacola como inastitulgdo, gerada
por um leque de demandas soclais, idsclégicas ¢ politicas, fortalece-se come campo
de saber & ser velculado por ela wma dadsa visdc de culture e de mundo. Bsse
processc intenso de consolidagac desenvolyeu-se ndc sem oonflitcs e diferentes
visbes, ora antaginicas, ora complementares, @ vém construindo até os nossos dlas
a escola — que hoje vive desafios hastante diferentes. F a cultura escolar? Qual é e
reflexdo a respeite dela que nos cabe dasenvolver?

Segundo Sacristén (19986, p.36),

“a gultura escolar & uma caractardzagio ou,
mejhor dito, ume reconstrugao da cultura, feita em razéo
das proprias condigfes nsas gquals a escolapizecio reflete
suas pautas de comportamento, pensamento & organizagic™,

Considerando-se culture como wm conjunte de oconteddos, processcs
cu tendéncias externos & escola, a cultura sescolar se compde da relagic desse

sonjunto externo & escola com agquilo qus estd relacionado no sew curriculo € com a

prépria pratica sducativa.
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E por intermédic da categoria de curriculo que vemos como a culturs
erudite torna-se presente ne escola naquilo que ¢ conjunto das disciplinas
apresenta come contedde curricular legitimedo, selecionado. Ressalte-se que &
culburs escolar néo se resume a esse conjunto ds eaberes ciemtificos, hé que se
considerar as prétices meemo de organizagio de pensamentc e de valorizagio de
umsa determinada visado de munde na escola. E al voltamos a uma contribuigio
importante de Bacristén: se percebemos que “o ensino é uma transmissic mudto
particular do gue é a culturs, ohviamente isso se deve ao fate de gue Be trata de
uma, cultura com formato escolar, de acordo com as condigden instituctonais nas
quais ela § transmitida.” Mas © que néo poderia flear esquecido é a identificagio e
andlise das fontee em que essa culturs sscolar se nutre & se estrutura. Ainds qus &
cultura escolar distinga-se das expressdes de culbura exterior & ela, o conjunte de
valores lostitucionais que ela transmite e reproduz permanece, em tltima
Insténcle, correspondendo 4 forma de conhecimente, de ciénela, de lteratura, de
valores que puderam ter na escola um encoradourc para a sua perpetuacio. E o
que ldentificamos ¢ que essa cultura ¢ aquela considerada erudita, mesmo que s
cultury e conhecimento ¢scolar néc a contemple intelramente, é ela que forma, as
gsuas bases.

O significado disso é que a eacola tem se caracterizado como o lugar de
tranemisséo e reprodugac de um ocerto entendimento de cultura e visdo de mundo
que deriva da llustragio e das luzes - o conhectmento olentiflco, Uma vigdo
dominante e hegemdnica que tem status de universalidade & grands forga para
reproduzir-se. ¥ dele que & escola vaj falar e para sus produgéo e reprodugho asuar,
E um conhecimento que se deflne pela ruptura com o sensc comumn, Esta condicho
¢ tremendamente Importants, visto que a escola, enguanto sisteme. educacional,

tem & forge de transmitir os valores e principios da cultura formal para todos
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aqueles que & ela se submetem. A universalizagho da educagio escolar na socisdads
cepitalista moderna & uma condigho considerfvel de reprodugic*. Essa concepcac
dominante de culbura, ne entanto, dé-se em detrimento de expressdes diversas de
culturas locais que tém as suas singularidades ignorades pela edvcagho escolar
formad,

Come sabemos, esss cultura é acessivel a pouces, visto que compaos
uma des formeas de reprodugho dos valores de uma clases e de seu poder. O cardten
académles e letrado dessa cuitura ocldental, srudita e moderne rende-lhe
tratamento hisrerquizante, de superioridade em relagio ans valores e encantos das
demais formas de expressao cultural. ¥ nesse contexto que & culbura populer fica
alijada da educacho escolar formal. Quando muito s escola assimila slementos da
cultura de massa, J§ filirados pela cultura poputar®. Nao estamos aqui para fazer
apclogia, da cuffurs folk, man instigar a reflexao a respeito de um educagzéo que via
de regra trata as culturas locals como o exético, o diferents, néc permitindo a
descoberta e a valorizagio da cultura soctal de referéncia. Tampouno gquarsrmnos
inslstir numa visac roméntica, no dizer de Bacristén, para com a cultura popular
quande pensamos em educagdo para as camadas populares. Tambérl néo
concordamos com o lsolamento de qualgquer forma de educagio escolar em relagio
acs proceasos de globallzagdo e universalizagdso da informecdc. Mas se & eacola se
apresenta & necessidade de um “curricule e escolaridade universallzados”,
sonslderames necessério que sele sxplicltads de quem séo a viséo e o carkter
dominante que nests curriculo prevalece & fimn de que a assimilagao, transformagac

ou rejeigio das expressfes de cada identldade sela um exercicio de esecolha

* A Revolugio Industrial e a urbanizagio ocorridas 1ém como marca a especializacio dos saheres da trabalho,
condicionands a produtividade dos individuos ao sistema escolar formal, seja qual for a sua especialidade e
independente da profissionalizagho e erudicio. O individuo culto ¢ modemo tem, obrigatotiamente, que passar
Eia!a educagdo escolar para tomar-se produtive,

E comum vermos as festas escolares reproduzindo as misicas e dancas do eircuito comercial e televisivo, do
tipa axe mise, B o Tohan, Xuxa etc,
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minimamente consciente ¢ voluntariamente assumids {apud. Touraine, 1983). O
fato € que o debate sobre & cultura sscolar, letrada & universal, muitoc vem sendo
estimulado nessa perspectiva. Inclusive, as derivagdes cultureis pée-modernas
gustentam ume acepgac cultural mals ampls do gque a do conhecimento scadémico

tradiclonal para & escola (Bacristin, 1896, p.40Y,

A cudtura moderna e a pés-modernideds

Vimos até agui que o desenvolvimento das clénolas representou a
constltuigao de uma certs forma de conhecimento que logrow, desde o seu
nascimento, a difersneiagac em  relegioc Agqueles asber de semsc comum.
Encontramos pealgdes diferentsz por parte dos cientlstas em  distingwir o
conheclmento cientifico deo sensc comum. Nesee aspecto gostaria de destacar os
enunciados mals recorrentes.

No primelro, encontramos s compreensio de que tode o conheclmento
cientifco derive do ssber do senso comum. Isto &, © senso comuwmn néc pode ser
desprezadc porque ¢ & partlr de suas préticas e de suss perguntas que a atividade
clentifica vai produzir uma explicagho rigoroea. Nao que ¢ conheclmento cientifico
ggja 1110, sens0 comum mals elaboradeo. O sense comum dsefine e 1dé4laa, impressdes e
representacoss sobre ¢ munda. A difersnga é que para o clentista, tais Impressfes
foram analisadas com instrumentos, cujo rigor clentifico, lhes garantiria ¢ estatutc

de ciénela pars of resultados apresentados.

“Obviaments € inestimével o valor dagquilo que ¢ pove
levanta de suas experlfénclas cotidianas, pois sate & o seu
saber. Mais alnda: nao se pode negar gue & do conhecirmento
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vilgar que parte a atividade olergifiea " (Morais, 1297,
p.26}
Estas experiénctas cotidianas, no entantc, nao sendo suficientes pars,

responder &as dimensées pouco aparentss e as exigéneias dag necessidades,
conduziram a oriagio de “métodos especials de pensamento” e ds obssrvagho que
elucldam as relagbes complexas que o conhecimento empirico de senso SOmum, pors
Ingenuidade, lmitagio o superficlalidade nao poderia responder e explicar. As
necesgidades teriam, assim, impulsionsdo a superagio do senso comum. Fata,
Inepiragdo no eense comum, porém, nac slgnifica apenas wn aprimoramento de
seber por parte da ciéncla, mas um rensemento qualltativamente distinto em
complexidade e alcance em relagdo ac primsiro. Em complexidade porque elaborado
& partir de conceitos e da representagdes ebstrates que nbo se fundamentam na
experiéncia, ¢ em aleance, porque possul uma medide mais justa, ou consclents,
das conseqlifncias e de abrangéncia ds aplicagéio de sua produgdc diants das
neceasldades.

Por ocutre lado, hd lefturas, no &mbito dag cléncias soclals, que nao
veem & menor possibilldade de aproximacis entre estas formes de conhecimenta,
considerando o maber de senso comum apenas como nogdes superflclais, muitas
vezes fundadas na “utizacdc s&rbitréria ds arengas” |, o gque signiflca visdes
preastabslecidas & respeitc de determinados fendmenos, identificande o
conhecimento de serwo comum como ideologia.

Entenda-se, que a intencis néo & desenvolver wme epologia do senao
comumn. O que nos intrigs. é o moda como & apreensds da realidade @ o sentido que
O pensamento comum dé aos fatos o aos fendmenos & também valida e legitimo, 34
que toda & quelguer forma de explicagio & culturalmente conetruida., Maia

preclsaments: a realidade ganha ssntido legitimo, acreditamos tanto no senso
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comum quanto na explicagio da cléncla. A diferenca estaris apenss nas suas
premissas e métodos?

Considerando que a ciéncia contemporines funda-se, até entéo, nos
pressupoatos ldeclégicos da modernidade & do Iluminismo, encontramos nes
criticas da pds-modernidade ans paradigmss dominantes, novos © elementos, ou
talvez caminhos, para repensarmos ¢ que se constitul como fundamento pare a
produgio de conhecimentc. Ou ainda se ha possibilidades de forjar novos
paradigmss ou revisitarfsbordar dimensdes do pensamentc humanc pouco
apreciados. B nesee aspecto que encontramos, por exemplo, uma significativa
contribuicho no Discurse sobre as Cifnclas” (Santos, 1090). Bsgs autor defende a,
necezsldade de voltarmos a fazer perguntas simples dlante das limitagdes dos
paradigmas clentificos até hoje vigentes. Até mals do gque lsso! Seu texto nos
possibilita um agradével passelo psela comtribuigio de vérloa autores pars as
clénclas soclals, Qutra contribuigdo importante 4 o argumento de que & crise desse
modelo ds clentificidads dominante néc pode ser tomada como flnal. Bm outros
momentos ccorreram rupturas com modelos dominantes na histédria da ciéncia.
Muitas deles, justamente, possibilitaram ¢ avenge de produglo cientifica e, até

meamo, forjaramn alguns conceitos que fundamentam & ciénela moderna.

“Depola da euforia clentiste do aéeule XIX e da
coneequente avereio & refloxis filosdfica, bem simbolizada
polo posltiviame, chegemos a finals do séouls XX possuidos
polo dessjo quase desssperade de complementarmos o
corthecimentn  das  oolsas com o eonhesolmsnto  do
conheclmento das eodsas, isbo é, com 0 conhasimento de noa
préprics.” {Santos, 1990, p.20)

* O grifo eeui colocado parece pertinente, pais indica o cuidado com a palavra “nove™, em se tratande da historia
do pensamento cientifico, devide ds nossas limitagdes para conhecer quavtos, onde e como s CONCEilos e
produgdes intelectyais tém sido acuinulados. Mos inspirou a humildade explicitada em Dutckheim em sua
“Licio de Abertura®.



E, ainda, socbre o conheclments modsrno, ele destaca o sew cariter
excludente de cutras formas de saberes, dal o seu aspecto *desencantade e trists”,
€, por vezes, prepotents, que avilte ¢ prdéprio clentista, acrescentando outros
elementos para a grise do paradigma da modernidade, como o acesso seletivo A
produgido cientifica e A48 suas bsnesses, a lmpreclsao de llmites dos objetos, a
superagic da nogéo de lsi pela de processo ete,

A perspectiva positive, sefgundo Bantos (1990), é qus “a neturses da
revolugde olentiflea que atravessamos & sstruturalmente diferents da gque ccorreu
noe século XVI. Sendo uma revolugdo clentifica que ocorre numa sooiedade els
brépria revolucionsds pels afdnala, o paradigma a emergir dels nio pode ser apenas
um paradigms alentifics”, ha que ser também “um paradigma social" {op. oft. 37).
Onde estaria, nesse contexto, a possibllidade de pevalorizagico do senso cormum?
Pelo gque entendemocs nessa leitura, o conhectmento pda-moderno, por sus condigao
temética, sendo local e constituido & partir de uma pluralidade metodoldgica (op.
elt. 48), dejza Indicativos para uma nova perspecilva de condugio & compreensdc
de. produghc de conhecimentc. Wao podemos dizer, alnda, que esse saber da pds-
modernidade walorize © Eenso cormum, mas nao tendo &l wn  carater
universalizante, pode der ves 4s questdes locals e singulares onde a contribuigho do
genso comum pddde ser acclhida. A ssirubura do conhecimento buscs novos
conceitos para entender a crise ds paradigmas ds modernidade, que néo estdn e nao
880 eles proprios conceltos da raclonalidade em crise.

O senso comum, agora, pode ter a sua naturesa & sentido melhor
compreendidos, quem sabe, nao a partir dee mesmos conceltos cientifieos que o
critlcam e juldam. Esses conceitos jA ocarregaan em 81 o eatatuto da olsntificidade

académica e as perguntas que com ¢les se podem formular j& carregam, em suas
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respostas, o destaque de clentificldade moderna. Bm tudo 1880, nio pensemocs que
significa aceiter o seneo comum, tornendo-o pertador do mesmo statis e funcio
que o saber das cléncias. O que temos é uma crise que Justifica as Incertezas de um
saber cujos progressos técnicos sho formidawvsls, mas falta-lhe, hole, dar conta de
explicar o proprio conhecer (seu proceseo de produgao, aquisigho e sentide) e a
abordagern de dimensbes do pensamento cuja racionalidade dominente nie tem
aleangado pevelar,

A ciéncia da modernidade o & técnica, que, a partir dela, vem
norteando & produgds em todas ag esferas, inclusive ne produgio de pesquisa, vem
tendo muite de quantidade e produtividade. No entanto, para grande parte da
humanidade, ha multe pouco de liberdade, justiga ou perspectiva de um futurc
menos subordinade & outros povos, ao mercadso. Todo esse progresss ndo vem
conduzindo a felicldade. Eesa crise, portanto, carece de atitudes menos acanhadss
para, nossags perguntas sobre ¢ sentidc e o alsance da racionalidade modarna.
Requislte. dos clentistas respostas mencs academicigtas e mals trensformadoraa, O
conhecimento ds pdés-modernidade € fragmentado, muiltiple & mutével. E nesses
ponto, ainda que a eseola bhusque construlr um sujeito lvre, o seu discurso
clentifico sobre a complexidade do mundo apresenta-o como ordenade, clagsificado,
onde a organizegio e interagho de soviedade é passivel de controle. Esté af, no
fundeo, a formagio de um sujeito reconhecidamente ordenado, reprodutor de um
saber dominante externo a ele, de narrativas presxistentes e aliadas so poder
vigente, A idéia. de lberdads’ na pés-moderntdade néo estd na construgho do
medelo de scociedads idealizada para conter um sylelte ordenads, inserido e
classificado emn sua cidadania e aqul estd acrescentade a questéo do podsr e do

seber no projete da modernidade. Temos, entfo, que a escola 4 uma grande

" Qual ¢ a idéia de [iberdade para o pensamentn pés-moderne? A pos-modernidede ndo se constitul
necessariamente em uma proposta de sociedade, o tempo ¢ o bojel?
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narrativa,  institucionalizada sobre ciénela e conhecimento, com  vinculos

intrinsecos com a cultura dominante e disciplinadora e quea a partir da critica pds-

moderna vé dasmontada sua anforidade.

A Cultura g a Pds-modernidade: ums compresnsés

Buscar uma definigic concreta do que é & pés-modernidade noe parece
umsa idéla demasiadamente fora ds propdsito pars o espago que dlspomos hesse
trabalho.

No entanto, em funchc do nosso temea, cabe uma caracterizegiio que
nog aitue adequadamente dlante de questdo pds-moderna, ou da condigho pés-
moderna, indicande uma interpretagho J4 conssgreda entre os sutoras que por
anog vém dessnvolvendo ssse tema, & contribuindo para o seu aprofundamento.

Interpretagio em terreno movedigo, nic encontramos com facilidade
uma exposigio, uma ezplicagho claramente didasica do que é a pde-modernideds, ou
o gque ala representa, princlpalmente no fechado g regrado mundo da academia, cu
melhor, do discurse académico clentifico.

Durante o nosso estudo, nas discussdes que pudsmos estebelocsr, fol
comum encontrar conslderagdes sassistemétices, Inssguras, desconflades, e por
VBZes, com um tom Iirdénicc em relagdo Aguilo que tem sido chamado de pés-
modernidade. Néo gostariemos de flear nesss lugar comum, repreduszinds uma,
visdie descomprometida com uma andlise s interpretagho conseqiionte sobre o
pensamento pdg-moderno. Para tanto, nos debrugamos sobre os trabalhos de

Iyotard, Velga-Neto, Harvey, Souzs Santos, entre outros, pars sxercitar alguma,

reflexdo dentro de nossas perspectivas.
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Nogso pensar iluminista vive ume forte tendéncia a procurar uma
unldads de pensamento, um alstema explicative pars as idéies que se produziu
como esclareclmento para o gue é conhiecido do mundo. Deve ser dai a forte
propensac a asscclarmos & nogéo de movimento, sistema filosdSflew/spistemolsgioo
ou escola de pensamento, para denominar as 1délas gue visam justificar o mundo e
o conhecimento, heole conthesldas como pdés-modernas. Nenhuma das itrés
poesibllidades nes permitirin wna compreensiso razcavel.

E por isso que encontramos na contribuigao de Lyotard (1998) a
meneira que nos parece mais edequada: a pés-modarnidade como uma condigdo da
cultura nas sociedades que estio no ambiente de intensa urbanizacéo, Informagso,
tele-informatica, robotizagio, sutomagho, tels-Informagdo, redes virtuals, circulagio
em eacala mundial - o contexto pds-industriel ou cenéric da pds-modernidade.
Neste sntendimento, easa condigho de cultura ¢ que vem deapertando e prepiclando
umn pensamento que deparcu-ae com perguntas e reapostas que a modsrnidade nao
tem alcangado patlsfazer. Prooura-se, entio, alternatives Instrumentals de
pensamentn, de conheclmants qus né&c carregusn uma mesma forma de clhar e
perguntar aobre o mundo.

Nequile que diz reapeitc ao campe do saber, a pés-modernidade
eignifica um grande, um intensc abalo na erenga 1nos grandes discursos explcativos
gobre o mundo & a sociedade: as metenarrativas de caréter universalizantes e
atemporais carasteristicas da modernidade. Para Lyotard {1898) “o estatutc do
saber muda &0 mesmo tempo que as eocciedades entram na idade dita pés-industrial
& as culturas na ldads dita pée-moderns”, do qual questiona-se especlalmente sus
leditlmagan; o gque, 10 entanto, nac esta desvinculado de cutras quesktoes: ékicas,

politicas eto.



Conforme o que Ja foi colocado até entdo, a condigdo pds-moderna
encontra-se ainda limitada, engquanto “realideds™ em pouces Jugares do mundo qus
detém as condigoes consideradas pés-ndustrials, mes 1830 néo significa que aa
IMArCAs & &5 consaqiiéncles estejam restritas a sssas sociedades. De jeito algum, pois
¢ aleanice da capacidade da cultura produtiva, politles, clentifica e informascional
dessas nagoss subordinam extsnsas regdides do planeta & uma dada forma de
sobrevivéncla, convivéncia e reprodugde no cendrio mundial. Ainda que as malaores
transformagdes wvenham ocorrendo primelramente nos paises de cepitallsmo
avangado, ocs clomentos dosss nove conbexto tecnologizado & as guestdos gue
abalam o digeurso cientifico contemporines ndo tém sua esfera de influénola
reduzlda a essas sociedades. Issc caracteriza inclusive a condicac desigusl des
soclededes em fane da suss capacidadss de legitimar os seus discursos € de institair
o seu saber como verdade, e por que nao dizer, como prética. Por issc mesmo,
extensas regides do planete afirmam apenas localments ag suss verdades, enquanto
o sistema-mundo val se Instituindo sob a batuta de um reduzido nlimere de centros
tecnolégicos.

& noseo ver, & diferengs, nesse instante, & que ac pensar = gondigho
dessas pocledades, ce intelectuats nbo se utilizam dos Inmirumentos do pensamento
modemno, nem insistern na finalidade ds universalizar as suas experiénelas,
fazendo a discussio da *verdade” considerandc ests contexto e a limitagao do
pensamentc  tradicicnal. Nao representam, no entanto, uma opoalgdo &s
metanarrativas, ccorre é que as idélas pdes-modernas ndo as utllizam como formas
de olhar e interpretar e nem pretendem institui-las e legitima-las. Basa & uma
compreensédo partilhada de Velga-Neto (1988, p. 145-146), gque faz a seguinte

colocagio a reapeito:
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“Mas a relel¢ho 45 metenarrativas lluministes
néo consiete, propriaments, nume anteposigho, 1830 &, o
reg-moderns nac Quer  argumentar conéra as

metanarrativas, sends di as costas a elas, nao se socorTe

delas para pensar o munde. Nao se trata nem mesmo de
asusar as metanarratives de que sassas telves incorram em
petigio de prineipio; B questido & gque, =s fosse preciso
demonstrar algume colsa, entio ceberia so pensamento
moderno o Snus de prova de que “exdstemn® aguelas
antidades sobre as quels cle se fundamenta.” (Velga-Neto
1998, p. 145-146)

Insistindo em esclarecer um pousc Imaie nossa COMPrEeNan,
queremos tocar em outra dificuldade cornum: o preflxc pde como indicativo de algo
supsrado cronologicaments. O propric pensamento pés-moderno recusa-se a
reconhecer uma cronologla linsar para o conhecimento. As contribuigbes dos
pensadores envolvidos com e reflexéo, andlise e represembagéo do mundo néo
podem ser encaradas como cumulativas e continuas, elas situam-se e demarcem &
capacldade contextual de cada visao, bem como a capacidade discursive dos seus
proponentes. O oubtrc problemse é que alnda encontram-se elementos pos e
antimodernos em muitos autores J4 intituladeos de pés-modernos, denotandoe aquilo
que eles combatem: o conheoimente como absoluto, a Ciéncls como “aparelho

privilegiado da representacio da reslidade.”

“Assirn, 0 qus se coloce DETA O pds-moderno nao &
propriamente refutar o modernio; © que ele quer é apenas
trabalhar sern recorrer & tranascendéncls da razdo e do
sujelto, & dlalética & sssim por diante. Fese gpenas € tudo,
pois o que o poe-moderne subtral do pensamento moderno

340 o3 seus proprios fundamentos, na medide em que ssses



fundamentos vinhem sendc aceltos come incondiclonals,
supra-historicos, Uitimos, transcendentals. Ao se despedir
desses fundamentos, ¢ pds-modernc tira da origem & do

centre o SBujelto que ali havie sido colocado pelo
Numinieme, entendids, a partir de agors, como wm
“resultants” de um pensamento datade & locallzado:
gurocéntrico, branco, machiste & colonizador. Ao se
despedir das transcendénclas, o pée-modernc opers o que
Bauman (1994) denominou dissfpacdo da ohistividade, iseo
&, promovendc wuma desterritorfalizagic de todo o
rensamentc, despede-se da nogéo segundo a qual &
adequagic entre ¢ Intelecto & o objeto seria resultado de
ums relagho externs (. ..) Isso tem efeltos profundos sobre o
entendimento acerca, do conhesiments cientifico, na medida
ermr que mudam &3 metodologlas de anédlise, mudam as
possibifdadsy de intervengis noe mundo, mudam os
problemas, mudam as promessan.” (Veiga-Neto, 1998, pig.
148-147)

Esta nos parecen wma das melhores contribulgées para uma,
explicagdo nao negatlva para o pés-moderno, visto que nos indlca uma
mudanca de fundamentos, uma outra significagdo do suleito, apontando a
relagio interna entre o chietc e o dlscurso produzidc pelo clantista,
fundado nes mesmas regras do intelecto, & ainda, como outro entendimento
scbre o conhecimento sugere perspectivas novas de finalidade pare o
mesmo. O aaor (Veiga-Neto, 1988) prossegue para conclulr gue “o fim da
modernidade pode ser visto como a fase de mudangas radicals, de perda de
um sisterna Alosdfico unificador”. Ao que poderiamos ecrescentar, J& gue é
fess, como um momento onde se combinam a multi-complexidade de tantos
elementos novos, com a desestruturaghc das formas tradicicnais
{modernas) do pensernento, a perda de referénclas e esperatigas na

transcendéncia dos sisternas filosdfleos e clentiflcos, o convivio de formas

&



consideradas arcalcas e a sersm ultrapassadas tornando a visualizagés do

novo um misto de ansiedade, urgéncla s inseguranca.

“Q gque legitima e torne difnas de diacuisaio as teorias
pos-moderndetas & o fabke de que sua pretensic de uma
"reviravolta® pradicel com respaito & modernidade nao
parece carecer de fundamento, se forem vAldas as
constatagGes sobre o cardter péds-hiatdrico da existénols
atuel. Essas constatagbes, que se referem ndo apesnas a
slaboragbes  tedricas, mes gus  tém, também,
correspondéncias mals concretes — na gocledade da
informegio gensrallzada, na pratica historiograflca e,
também, nas artes & ne autoconsciénela sceclal difuss -,
mostrem a modernideds tardie como o lugar em que, talvesz,
g8 anuncie uma possibilidade de existéncle dferente para o
homem.” (Vattimo, 1996)

H4 em todo esase processo, esbogade por nds a titule de
ssclarecimento das idélas e novidades do pensamento pés-modernc, muitas
contribulgtes e serem  oconslderadas, deseritas e analisades. No
envelvimento e nas exigénclas para o3 multos ramos do saber, ©
alargamento da reflexic filosdflcea sobre o conheolmentc cientifico, sua
produgée, estrutures de legitimagio, relagao com o convivio humano e seus
complicadores éticos, culturals ¢ politlcos. Entre tantos aspectocs a
episternologia revive-se, carece ser revisiteda, discutids, resslgnificada. Cabe
nos dedicarmes corn alguma avidsz & wm aspecto crucial para nossc
trabalho: encontrar algums contribulgas das idélas pds-modernasz pars
pensarmos a educagho — & esea reflexio que tentaremocs desenvolver mals

adiante.

&7
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As oriticss & modernideds: o pensaments tradicional em crise

Fuando desenvolvemos nosga compreenséo sobre o pods-moderno,
dissemos que &5 critlcas desse pensamento nac adota os fundamentos s categorias
da modernidade comeo instrumentca de lsitura e ezplicagio do mundo. Dai a
inadequagic de definir & pos-modernidade com o antagonismo A3 catedories e

oonceltos da modernidade. Para ilustrar um pouco mais nosso estudo, queremos

destacar alguns dssses fundamentos do discurso da modernidade.

a) O sujeito

A primeira consideracgdc que deselamos fazer & sobre o cardter
essencielista do aujelto moderno. No ponto de vista dee pds-modernos, o sujelte ao
invés de ser uma sseéncia universal e etemporel § aquilo gque fol feito dele (Silve,
1988). & o caréter narrative, discursivo, que elabora e deflne o que § o aujelto, cu o
que ele pode vir a aser, ndo estando a sua ldentidade e construgio submsetlda a
nenhuma perspectiva de transcendéncia emancipatéria. Tempouco a sus exiaténecia,

precade a sua consciénela. Existéncia e consoléncla do syjelto se instituem no

prépric discurse cwlas regras de legitimagdo o determina e o defins.

“A avellagac do sujeito modernc como ma
construcio discursiva demconstra o deslocamento csentral
efetuado pelo pés-modernismo e pelo pda-sstruturalisme: do
paradigma da consciéncla para o parsdldma da Unguagdern.”
{Santos, 10495, pag 848)

Outra dimensic do syleite moderno desestruturada psla critica dos

pés-modernce & a unidade e universalidade do sujeito. A radicalidads das
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contestagOes é tamanhe que Santos (1895) considera o sujelto a malor vitima das
idélas da pde-modernidade se pensarmos no gue diz respeltc 4 sducagac. Na
condigio pés-moderna esse sujeito é denunciadc como fragmentedo e muiltiplo e
nada auto-idéntico a sua conscigncla, Nega, portanto, essa autonomis ahbsolute do
sujeltc em relagio 43 suas agdes e decisdes e insiste-se naquilo que o projeto
modernc esconds: “a sua construgho é soclel e histérica, contingente, caracterietics
de ume época histérica especifica, O auyleito moderno sé existe como resultado doa
asparatos discursivos ¢ lUngilistlecos que aseim o construiram.” (Santcs, 19985,

P.248)

b) As metanarrativas

0 qus chamamos metanarratives séo ag “grandes narratives” que
orlentam & estruturam & socledade (como se concebe, os propdalios e o8 valores que
a orlentem, as verdedss a ssrem proferidas porque legitimas eto.), o pensamento
cientificc moderne, detsrminando wuma verdade clentifica origlnéria da
raclonalidads, o cariter progressivo das clénclas ¢ da téenlca, a Analidade
{(transcendéncia) do conhecimento woltads pera & emanoipagac 2 a falicldade da
humanldade ¢ ¢ cardter universal. B&c 03 grandes conjuntos tedricos e
eplstemaolégicos com oz quaie e histéria ds cilénola se desenvolvia & criava a
possibllidade de acimule e superagas do saber. Nao nos perece pretensioso
aflrmar, que por trids das grandes constrogdes narraflvas da oléncla moderna,
existe g visao de que a sociedade & uma totsalidede, a que Lyotard chama de
*unicidade”.

Sentimo-nos desaflados 4 reflezdo com as categorias adotadas por

Lycterd em “A condigao pds-moderna” ao distingulr o “saber narrative" e “saber
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cientificc™ e  vendo-os em conflito, interroga-os mediante a sua capacidade ds

legitimagac das suas formas discursivas. 5 gque entre o primeiro & o ssgundo

existem distintas pretensdes de finalidade e ds- configuregao. Inlciamos- pela—-

geguinte reflexio:

“O saber nbn & a cléncia, sobretudo em sue
forma atual; & esta, longe de podsr ocultar o problema da
legitimidade, nas pode delxar de apresentd-lo sm tods & U8
amplitude, gque néc & mencs esoclopolitica que
epistemologica. (...0

O saber geral nio as reduz A cléncla, nem
meamo 2o conheclinento. O conhecimento seria o conjunts
dos enunclades que denctam ou descrevern ohjetos,
exciuindo-z2 todos og culros armunciadas, ¢ susceptiveis de
serem declarados verdadeiros ou falsoas, A ciéncla seria um
subconjunto do conheclmanto. Felts também de enunclados
denctativos, ela imporia duss condighes suplementares &
sua aceitebilidads: que o objetos aos quala eles se referem
Bejarn agessivels recursivamente, portanto, nas condigdes de
chservagio explicitas; que B5 possa decidir se cada um
degtes enunciadoes pertence ou nao a inguagem considerada
como pertinente peloa sxpearts.” {Lyotard, 1995, pas 38)

Queriamos ilustrer com esse texto ume mearca dos saberes
denominados Ciéncla: & condigdo de comprovagho do dlscurso e as suas condighes
de aceitabilidade. As metanarvatives gue marcaram & modernidade tm essa marca
e subscrevem para a gocledade as suss receltes, delineiam o asus projetos
politicos, atitudes éticas e orgenlzam as capacidades produtives segundo um
finalidade projetiva: o progresso como mete e © hem estar como conseqiénela.

Lyotard retrata assimn esae capdter:



1

“As “metanarrativas” de gue trata A Condigio
Pds-Moderna séo aguelas gque marcaram & modernidade:
emancipacho progressiva da razac e da  lberdadas,
emancipagis progressiva ou catastréfica do trabalho (fonte
do walor allenado no capitaliasmo), enriquecimento da

humenldede imtetrs atraveés dos progressos da tecnociéneia
capitalista, e atd, se conalderando o proprio cristianisme nha
modarnidads (cpondoc-se, neste caso, ac claselelamo antigo),

salvagio des criaturas através da conversdo das almes &
narrative cristica do amor mértir.” {19635, pag. 31).

As idéias da pds-modernidade investem nos guestionamentos dessas
metanarrativas, tante duvidande das gusas possibilidades de realizagio, bem como
das perapectlvas com gque trabalheam. A perspective tecncléglea como via-inica de
progreeso, a smanecipaghio universal dos povos sdc questionadas como projetos
auatoritérios, sseim como o ample e lrrestrito poder da razic dstectar, planejar e
determiner ¢ futurc dc homem. De forma contundente, numa gritica & Habermas,

Lyctard incluaive defends a interpretagho de gue hi a prépria destrulgio do projeto

da, modernidade e noce revela & fragilidade do universal, Diz ele:

“C meu argumento & o de gque o projecto
moderno  (da realizagac da universalidade} ndo foi
abandonedo & esquecido, mas destruido, <<lgquidado>>.
Ha diversas formes de destrulgio, diversos nomes gue &
slmbolizam. < <Auschwitz>> pods ser considerado como
um nome paradigméatico para © < <inacsbarnento> > tragico
da modernidade.

Mas s vitéria da tecnociénela capltalists sobre
o8 outros candidatos & Analidede undversal da histdria
humana & cutra maneira ds destrair o projecto modsrno,
dande ar de o realizar O dominic do sujsito sobhre oa
ohjectos oltidos pelas cifncias e pelss  tecnologies
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contempordness nio se faz acompanhar nem por mais
ilberdade, nem por mais educagao publica, nem por mals
sgguranga nos factos.” { Lyctard, 1993, pasg. &)

Ainda nesea perspectiva ¢ que se apresentamn as metansarratives
universals como mecanilamos de opressio ¢ poder na contrbulgcho de varios
pensadores que contribuirarm para esse desmonte, mesmo Que alguns néo aejam
clasalficados necessariaments como pds-modernos, conforme nos orienta Velga-
Netc (1888) cltande Bourdlew, Thomeas Ehun, Gastorn Bachelard, Heldegger,
Habermas, Wittgenstein, Paul Fseyerabend etc. ac trabalhar de forma didética as
vertentes de pensamento na clagsificagho de Souza Bantos (1088). Identiflcam-se
linhas de pensamsents que, na primsira, a cbjetlvidade & a validede da cléncia - o
questicnamenta de cunhe estritaments filoséfico ~ d4 lugar a perguntas sobre como
se pratica s ciéneclae e qualas relagbes dessa prética se estabelecern com o8 seus
“produtos” e com o mundo; a segunda entra em cena, 8 no lugar de desvendar os
fundamentos raclonais e ldgicos do ecomheclmento, gquesticnam-se as préticas
cooperativas, os conteddos & “efeitos™ morals da clénegla, bem como a contribulgac
dela “para um vir 2 ser humano melhor (ou plor) sob o dominio da Ciéncla e da
Técnica.” (pag. 144); na terceira, a busca de “filosofia completa” d4 vez & andlise
doe Jogos de linguagdem, oom suas relagdes internas ¢ com o mundo.

Essa associagic das metanerrativas com o poder, vimeos, inspiraram
autoras pos efon) antimodernos ao debate & inveatigacio sobre a pratice cisntiflca, os
seus produtcs e relagac com o mundo; a colocar no Iugar da reflexac metafisica &
da lédica a investigacao histdrice, interpretativa, econdmics; por flm, a dnguagem &
analisada em sus prépria relagéo interna e entre esta € o mundo. Nessas

contribuigbes todas, as metanarrativas sdo colocadss na berlinda por seu caréter
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ora legititnador de formas de poder e controls, ore intimidador da liberdede e

felicidades humanag, ainda que declarandce-ge em contririo.



Capitulo 3

A HRsecola ¢ 0 Processo de Produgao do Pertencimento

"Parguntar ¢ g diferenga do homem, mas isto ndo é

Dritico, Interrompe o surse utilitdsio, O valor de uso engole
o rrlor de personalidade. ” (Mons, Juvenal drdufrnd)

A reflexfo que nios catw desenvolver agqui é que a escola modsrna tem
uma agéo efetiva no processe de produgdo do pertencimento. Uma agho formadora
que possul uma marca deasestabllizadora e contraditéria em relagho ao
pertencimento *orlginal® doz individuos, relagio 4 sua pertengs comunitéria e
microcontextualizada.

Q adjetivo “original” refere-se & idéia de pertenca primeira na histéria
de vida dos individuos, adquirida s desenvolvida a partir do conhecimento pré-
escolar, conforme vimos, denominandc & cultura de sensc comum, bastante
marcada pels cultura farniliar 4 comunitaria. Seu universe & atomizeds ¢ vivenecial,
E com essa experiéncia qus cada educando cheage 4 escola. Seus conceltos, sua visho
de mundo neo carecem dos grandss slstemas explicativos para terem sentido nas
guas vivencias e desaflos didrios. Foi com esse saber de gsnso cormnum gque btodo
Individuo descobriu ¢ admitiu sentldo para o sew estar no mundoc, para eeus
problemas e solugées cotldianas eté chegar o momento de entregar-se ac mundo

das letras e da eacola.
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E o que diz a escola para easse Individuo? Ela diz que essa sua cultura
nae ¢ uma cultura verdadeiral Isto €, nds é capaz de demonstrar, de revelar o rsal,
visto que néo permite a comprovagdo dos fatos nem possul uma comunidads
legitimadors do seu discureo. Discutimos anteriorments ss difersngas conceltusals
entre o sensao comun e ¢ cortheciments asadémico e indicamos come a cultura da
modernidade institul-ze como verdades universal e como sistema dominante para a
sociedade ooidentsl. £ esse modelo de conhecimento a de verdade que orienta e qus
move o trabalho de alfabetizagéo e organizacio do conheclmento na atividade
escolar. ¥ pars esse “nove mundo” culturel e clentifico que oa sducandos se
entregam, ou sdo entregues, diluindo suas experiéncias anterlorss sob a Stica da
recionelidede e da experiéneia comprobatdrie. clantifica. De certa forma, ace
educandos fica estabelecldsa & necessidade de diluir sua cultura na cultura escolap
fundada no conhecimentc formal, até mesmo dele préprio diluir-se nessa nova
experiénecia wuniversal dominante. Considera-se seu pertenclmento Iniclal
Incompleto, sua dilulgac ¢ necesséria para que venha tornar-se um syjeito
emmanoclpado & consciente noe moldss do ser racional {luminista,

Parece-nce pertlnents ainda salientar que estamos considerando,
clhando, especialmente para a escola piiblics, instituicac moederna, na qual o acesso
estd aberto & todos. Todas as experiénceies culturals e grupos soclais nela podem se
encontrar, alnda que saibamos o guentc predominam no seu meio as classes
popularss. Essa € uma informagio considerdwel, vieto que, enquanto espago de
educagao das classes populares, essa escola soclalize elementos determinados pela
cultura letrada e académicea, e & dessa orlentagho que estac definidos a suse propria,
fungéo, a sua estrutura, finalldads s funcionamento, bem ©omo esse contexto

conduz também & formagao do cidaddc.
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Entac, ao indicar o pensamsnto moderno somo condigic pars o
exercicle de cldadania & escola introduz no educando umea contradigico de lugares.
0 seu lugar-micro, apreendide de suas experiéncias & dissolvido e invalidads como
sltuagae, conhectmentc e representacao do mundo, mas eassa measmea sscola naga o
retirs de sua vida real e comunitiria. E aqui que resids a contradicio. O novo saber
modernc € gue passa & constituir o sentido das coisas e do mundo, inclusive o
mundo alomizado de vida famillar e comunitiris (agbes, valores, principios eto.)
passam & ser Udos e interpretados com os instrumentos da raclonalidade moderna.
BE nessa situagho as culturas e identidades locals ainds tém gque ldar com as
daesestabllidades doa seus tragos originais, com a perde do seu caréter territorisl e
com ¢ poder da culture da midia, que ¢ mundo da informagéo lhee lmpde em melo
a0 turbilhao de trocas & fluxos culturais, em razdo dos contatos entre 08 povos qua

hoje se realiram com tante facilidade,

O processo de constituicic do pertencimento universal como veieulo da

cultura erudita,

Dastacamos anteriorments que a escola moderns tem em suas metas a
formegao do sujeito universel, emancipadc e autdnomo. A compreensio que
aleangamos, nesse momento, € que o veiculo de realizagio dessa tarefa & a culturs
erudits, é o pensementoc da modernidade. Fstemos chamando de pertencimento
univergsal egsa condicao de um syleitd ser capaz de se reconhecer inserido no
contexto de mundo qus ultrapassa em muitoe suas fronteiras de vizinhanga, que
ldentifica nos eeus valores e representaghes a forma vélida de dizer o que ele &, o

que o munde é e como deve nele se comportar e agir. Alcangar ou former esse
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pertencimentc undwversal pressupds alcangar um saber & valores que regem wma
repulagic supralocal e assumi-los comeo  verdadelros, como vAlldos. Eeae
ultrapasear frontelreas locais nédo tem ssntido udnico: & terrltorial, quands se
raconhece e se apreende & dimenséo cartograflca, continental e até astrondmica,
mas esse nova fronteirs assimilada é também subjstiva e cultural, revelade no
reconhesiments e na wvalidegic dos principios e dos walores que oplentam &
racionalidede ocidental mederna.

Fars reallzar eosa tarefa, A escola conte com & legitimidade dos campos
do saber de cada diseipline, com & necessiria e incondicionsal ruptura com o sensoc
comnum, com elementes culturaie que dispdem de condigbes reconhscidas de

hegermmonia e undversalidade.

Y0 conheciments do  tipe clentifice as
diatingue de cutras formas de saber por ee ancorar em
slstemas tedricos, gue devem ter coerénole internis antre

guss categorias e conceltos, Assim nac se pode confundi-io

SO Q0 BETISO 0OINUIN, Nedn oo &8 arbes, por exemplo.
Pansar teoricamente eignifica colocar em Xegue nosses
primelras impresades, né&o rarc entendidas ocomo
verdadeiras.” (Oliva, 1999, p.4d)

Bao com o8 Instrumentos da ciéncia moderna que os fendmencs
sociais e naturals sao apressntados na escols, perseguindo essa rupture antre a
experiénela cotidiana e o experimento, entrs o eabsr empirico e o racional. Cada
digciplina, com geus respectivos objeto-fragmentos do real, esforga-ss em colocar e
disponibilizar para os educandos seus conceitos, suss lels e firmulas em nome da
erudigdo cultural e da ciéncia.

“Ha ecultura ocldental o3 procedimentos

cientiflcos operam por analiee, que & o ato de decompor
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eventos complexos em elementos simples, e por sintese, que
ven. & ser & recomposicds do gvento compleveo, com oubra
visdo e qualidade.” (Oliva, 1999, p.44)

Este saber e cultura moderna néo séo apresentados apenss de forma
impositiva pela eacols. 840 conhecimentos que aprendemos a dasejer e persegulr,

embalados pela caréncle de aceltagdo de reconhecimente intelactual, de slcangar

qualificacdo para o mundo do trabalho e para transiter noe circules soclalmente
mais valorizados. ¥ um caminho séciccuiturel que acompanhs todo sidadéc

modernc e wma experiéncia da gual procuramos pertencer, &lnda gue

inconscientemente isto resulte em abdicar de pertengas anteriores. Istc &, a
asaimllacho desses saberes & um zério mecenismeo da vide meoderma e torna o
enquadramente cultural uma necessldade ou demanda inevitdvel, conforme aos

moedelos maja valorizados soclalmente. A escola sustenta, de certe forma, esse

processo — 1sto ae nao for poasivel efirmar mals do que isso: hé quem compreencds

que essa tarefa lhe é dada como legitlme incumbénels pare soclelizacdc da

cidadanla .

“A cultura institl uma ordem ideal na qual
o8 individucs procuram se enquadrer. Uma boa parte da
gua gnergla é despendida em agdes que tédm por finalidede
torné-los mals conformes o8 modelos velorizados pela
socledade. A dimensfo religlosa ou idsolégica ocupa & um
luger essenclal, mas nio é nlea (...}

As avividades fisicas contem; desenvolver siis,
forga e sua habilldade (...} implica uma ascese apreciads em
roultas culturas (...

£ ablvidadea Intelactuzals oferecam wn campo
mals diverso para quem se desejs cultivar. A aptidAc para

resolver ume situsgdo, de fazer escolhas répidas e de



13

dlmensicnar ¢ adversario desenvolve-se praticando xadres,
bridge, poquer, cu outros jogos. A renovagdo do esforgo
mantém faculdadss intelectuais despertas. Mas é do lado
dos diversos ramos do saber, do conhecimento das ciéneias
ou da pratica das linguss qus 0 campo & mels varlado e que
seu aprofundamento demanda melor palxas, O eraddto e o
58blo pertancen, comao o atleta, aos arguétipos da exceléncia
soctal.” (Claval, 1999, p.100-101)"

Além desse aspacto culiural e da erudigio, ha os intrumentos
coriceituais cula apresnsdo e dominio caracterizam ¢ gucesso da aprendizagem. Séo
ag férmulas, os conceitos e o raclocinio légico que espera-se ver assimilados pelos
educandos. B sste um outro pronto que coneslderamos relevantse, ¢ modo como OB
conceitos formados no amblsnte da cultura pré-escolar precisam dar lugar g novas
definicdes e interpretagdes. Por exemplo, a compreensac formada scbre natureza,
trabalho, historie, tempo, coletividads ete. tdm um sentido gQue é necessariamente
substituido pelos conceitos da racionalidade clentifica moderna. Bxploremos alguns
exemplos.

Nao entraremos aqui no debate scbre as inimeras interpretagces
fllosdficas acerca do conceitc de natureza, mas queremos fazer um paralelo entre a
idéia de natureze do homem comum, com ¢ saher de suss experiéneclas e o modo
comne a oléneis deflne, comumente, & naturersa parece-nos um  exerciclo
Interessante de desvendamento dessa construgdc de pertenge a wma ordem
univereal da natureza. Estamoeos falando de uma natureza essoclads, no primeiro
caso, &3 experiéncias cotidianas de cunho bloléglco-sensorial, de percepgéc das
condigoss do amblente e a identificagio das facilidades ou hostilidades do meio para

a8 sklvidades humanss, da natlresza-mas, forte de vida e alimento — conforme o

# Grifos do autor.
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pensamentc de algumas populagoes pré-colombianss — contrapondo-se com a tdéia
de natureza que a geografla ¢ ag cléncias bioldgicas como disciplinas escolarss, por
exemplo, vém definir como modelo fsico, oposicao ac humano, fonts de recursos
econdmicos, espago biético-abistico ete. B o caso em gue a conceituagéo de natureza,
universaliza-se, tomsa dimensic descritiva e repressntativa dos slementos & ela
asscclados pelo senso comum.,

0 mesmo procedimentc a cultura sscolar realiza com o concelto de
trabalhc. No eotldlano dos povos, o trabalho encontra-se associade 4 pua
sobreviviéncia imediata, mas na perspectiva da racionalidade moderna o trabalho se
conetitul em wmn conceito que determina, para o individuo, sus fungéo social,
obrigatoriamente produtiva e mercantil. Para a raclonalidade moderna, o trabalho
estéd essociado & ordem do desenvolvimento do sistemsa de produtivo ¢ nic estd
condictonado & agéio e ao direlto do homem de transformar os melos dlsponivels
pare garentir sua seguranga e bem-estar, mas sstd subordinado & sua qualificagio,
ao dominio dos mecanismo e dos processos relaclonados & agio econdmico-
produtive. Bobretudo, o trabalhe na conceltuagio da cultura moderne eaté
condiclonado a ume relagdo mercantil, onde é preclso reconhecer que desde o
momentc emn gue o8 homens pasgaram a trabalhar para scumular riquezas, e nao
apenas para O sustento e manutencao de suas aldeles & tribes, o trabalho passe
estar ligado a alguma forma de dominagho, explicita cu nAo, no contexto de cada
cultura ou época, 86 que o trabalho conceltuado e estendido para a aprendizagem
escolar & uma agho humane transformadora, planefada e Jjustificada
intelectualmente como valida, em nome de uma supremacia humana scbre as
demais formas de vida do planeta. B um trabalho universalizado onde os sujsites

pré-gscolares nao recenhscem sua comunidade, seu grupo ou ele prépric nas
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atividades desempenhadsas, no entanto, & esse trabalho que lhes determing o status
& importdncia no seio da comunldads ?
Um iltime exemplo & o conceito ds tempo. As cormunidades percebem

o tempe nes suas atividades de produgiaoc, e no caso daquselas relacionadas & vida
rural essa dimensac temporal é muite clara. £ o retorno permanente das estagbes e
a repetigio diaria de principals atividades dos elementos do grupo que delimitam as
percapcdes cotidlanas des tempo. Mas a leitura do tempo pslo saber clantifico
realiza-se pelo ritme da maquina, do relégio e da produgdo. E o tempo urbano e
febril que predomina, “o tempo das matérias-primeas nas fébricas, e dos homens na,
gocledade” (Morelra, 1997, p.127) em oposigdo ac ciclos da natursza.

Acrescente-se, aselm, mais ums meneira da educacao escolar ssgutr

eonfigurandc e formatando um nove pertencimento akravés da trenemissac dos
conceltos racionsis/cientificos como modelos ds conhecimente e de cultura. Hao

poderiamos deixear ds trazer & nossa reflexio mais um aspecto.

“4 transmissfo da culturs 52 processa através
de melos sisteméticos ¢ de meios neo sistematicos; o melo
sistemaAtico mais usado e mals desenvolvide é a forma de
educegic denominada ensine; em todoe o tempos & em
todoa oe lugares, sorn desenvolvimento que acsompanhou o
desenvolvimento das sacledades, existiu sempre, malor ou
mencr, um aparelho de transmisedo elstemética dos
conheclmentos, urma estrutura ds eneine; socledades
complexas, como as do capitaliemo, demandamn complexos
aparslhos de ensing, estrutures complexas de ensino; tals
aparelhos e estaturas 280, no todo ou em parte, pecas do
aparelhc de Estado, trapsmitem, assim, a culturs oficlal,
aquela gque obadece 4 caracteristica soclal de qus z cultura

¥ O conceito de natureza e trabalho, apropriados pela perspectiva capitalista, sfio analisados por Ruy Moreira em
") circulo e a espiral”, citada na bibliografia.
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dominante & & cultura des glasses dominentss.® (Sodré,
1984, p.128}

Se a escola como melo pisternitico vem atraves das suas atividades
instituinde o pertenciments psla transmissae da cultura erudta & pelo
conheclmento, istc marce & reprodugdo de ume cultura oficial. Cutra forme

Importante nas socledades modernas para esse proceaso unificador & a

generallzagio da eacrita,

A modernizagis ataca o duallsmeo em gues
estavam bescadas as grandes civilizagbes histéricas. Bla o
faz de duas manelrss: pela generalizagdo da  eacrita, que
cesse de ser sapaniddlo de ostreltas  elites, e pelo
desenvolvimentc sermn precedente da produsividade lgada a
mecanizagdo & 4 sxecugho de formes concentradas de
energla que transformem viclentamente as condigdes de
transporte e & fabriesgis dos objetos manufaturados.”
{Claval, 1998, p.342)

Entenidemes que tal dfusso da esorita ge constltirl mesmo nama
necessidads das condigdes de produgas da moderna manufatura. O dominio elitista
da escrita sucumbe & ascenséc de producgds fabril como orientadora da vida
moderns @ urbana. Isto tem conseqiidnclas, s nosac ver, bastante diretas para a
condicéc de pertenga na sscala comunitdria que, a0 mesmo tempo em que se abre o
horizonte de dominio para um infindével conpunto de conhecimento — até entao
restrito & wma elite cu grupos historicemente ligados ao poder - afete as tradicdes
locais em fungio do poder das formas socialmente hegemdnices. B um aspecto que

Claval sssim ansaliss & denunciac:
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A difusio das formas elitistas de cultars tem

um prego: madtas sradighen locals desaparecem pelo fato da
nac garem trapsmitides pelod noves modos de aculturagas.
A regresséo dos dialstos empobrece certos dominios da

cultura e torns mais dificll a manipulagio da lingua — de

senin pals — para aqueles gue sio conduzldos & nao mels
utlliza-le €, algumas vezes, & N&c mais compreendd-la.”

(Claval, 1999, p.343)

A contradigao entre ¢ pertencimento micro, atomizade, & 0 pertencimento

criado pels escola.

QO pertencimento universal, come ums constituigdo do individuo na
histdris de sua formagdo escolar e intelectual, &4 um mecanismo de identidade
realizado pela culiura eradita - sendo ela e sous tragos dominantes a forma de
interpretagio e explicagdo do mundo. E pela via da assimilagio do dlscurso da
cultura erudita & do conhecimento cientifico que s educagac escolar caminha para
formar o individuo de pertencga generalizada. Ela assim o conduz para & condigio
cosmeopeolita, 8é que ndo ssem conflito, tanto para 4 escola 2 seu funclonemento,
quanto para o educando. Iste encontramos explicltado nea contradigio desse mundo
anterlor a4 escola, que constitul o cidadao, e o novo pertencimento instituide e
gonduzido pela escolarlzacgio. A erudigio apreendida, ainda que incomplsta e
limttadas, passe & constituir-se em instrumento de interpretagao do real e a orlentar
a conduta dos individuos. Seu prdprio munde comunitaric pessa a ser lido e
representadoe ndoc mals pelas suas préprias categorlas, mas por agquelas do

conheclmento clentiflco & da culbura erudita. Nao ternos como preclsar agud, abé
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que ponto é afetado © sentidc das culturas locals por essa releltura que os

individuos, agora escolarizados, reslizam das suas tradicdes, rituals e wvalores.

Contude, someos obrigados & reconhecer que o estranhamento entre essss diastintos
mundes de culturs afetam & condigio de cidadania dos individuos. Sua pertenca é

desastabilizads ¢ dessstruturads, & ém niome de tornéd-lo independente, auténomo s

s5é&bio, a educagao eacolar Ihe propde wim pertenclimento macro, em rnuitcs aspectos
contraditérios ao seu untverso microssocial.
Esga identidade local ou tradiclonel, conforme denomina Saplo

{1297}, constituia-se, de alguma forma, relagbes de sclidariedade e de poder,

portanto, nao fazemoes ums leitura ingénua das mesmas. 0 que queremos nas &

Propor vumsa apologia da cultura popular e do senec comum como detentores das
condicbes e interssses “verdadetros™ & revolucionédrios, mas deetacar a contradigho
de mundos que ge estebelsce a partir ds apresnsio dos valores e saberes distintos

dagueles que formaram originalmente tal cultura.

“An ldentidades tradicionate sraon estévels ao
longde do tempo e obedeclamm a forges centripstas que
operavam tento scbre tragos originals gquanto aobre os
elementos e velores impostos pele dominacic econfmica e
simbdlica. Haje, as identidades atrevessam processcs de
‘balcanizagdce™, viverm wm presents desestabllizadn pels
deseparicdo de cartezas tradicionals e pela ercsin da
meamérie; comprovem & Quebra de normas aceitss, muls
fragilidads realga o vamio de valores e propdsitos comuns. A
solidariedsds da aldela era estrelia e, muitas vezes, egoists,
viclenta, aeziata, intolersante com o8 que ersmn diferentes.
Bsse trame de vinculos cara a cara, em que prineiplos-de
coeEan  pré-modernos fundavam  comunidades  fortes,
kageadss em autoridades tradiclonals, disperscu-se para
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sempre. As velhaes estratédlas 14 nho podern soldar as bordag
das novas diferenges.” (Sarlo, 1867, p.103)

Na mesma diregio eobre a perda de identidade, Claval traz a

contribuigds a seguir, onde aguilo que possuia autoridade local #em  sido

desestabllizado, substituide por mecanismo de racionalidade & eflciclia técnica, maes
que resulta na produgio de “néo-lugares”. Este, segundo ele, é wm trage comum de

“socledades spingidas pels midia...”

“A erosap des fontes locais de sutoridade
acomparihia um sentimento agudo de parde de 1dentidade. e
¢ lugar onde wvood hablta delzs de garantlr sua
ezpeciiicidede, se o8 modelos em que se referencla séo
importados de outros lugares e compartilhados
freqiientements poOr enormes mAasses, ool REO Ser tomado
de ume ocerta desespesrsnga? O sentide da cultura muda
totalmente. A imensa maloria da populagéc vivia e
ldentidade de um modo tréglcn: sua especificidads ere
devida ac fate de que se nasocls e se era criado aqui, gua se
pertencia & tal familie, que me deasendia de tal ou gual
ancestral, que se era agricultor, pastor ou artesio porque
era assirm que convinha viver, e que a4 hawla sido oriado na
f& catSlica, protestante ou judaica. Os fundamentos da
identidede 80 eram gquestionados fora das situagbes de
migragio e colonizagio, por ccesido des sonversdes — mas ad
& esfers dos valores e dos dogmas ers entdo concernante; &
Reforma varre a Burops gem Que o5 campos protostantss
sglam  bruscaments tormedos diferentes daguelss que
permencceram paplstas.” (Claval, 1999, p.363)

O reencontro do individucs com a sua cultura loecal, com o8 Beus

habitos e com sue lnguagem comunitdris, nao cessam de marcar-lhe
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cotidienamente, mas seu clhar pars essa sua experiéncia JA4 passa pela lente da
cultura letrada e do conhecimento. Sus identidade nac consegue ser mals a meama,
geu mundo de culturs e de orlentagdo recebsu a contribulgic do componente
Inquisto da rezio, uma visao externa que lhe abriu cutra perspectiva de conhecer,
explicar e dizer. Em meio a asta instabllidade, seu nove pertencer descobre-se mals
fragilizade ainda, por conta do contexto informaslonal contempordnec, onde
imimercs elementce de vérias ordens dessutorlzam multas certezes, As certezas
fragmentérias e locals foram derrubadas, mas ¢ nove pertencer universsl, oe
conceltos e o ssber que ¢ detepminam também encontram-se em vias de crise, A
repatruturagico do ser educado, diants da sua territoralidade relida aoh o vés da
cultura académica e erudite percorre, transcorre, num misto de assimilegio do
nove, dividas, rejelgio e inseguranga para & definigdo de esua identidade. No
entanto, seu aprendizado & formagdo cultural tém que ser funcicnais.

A sagimilacio da cultura escolar visbilizs e entrada no mundo de
saberes que conduzem & valorizagio scelal, ac mundo do trabalhe, ao mesmo tempo
que disseminarm a ldéia ds sucesso individual, orientagéc racional, produtividads e
objetividade. Também soclalmente ¢ dominto desss cultura, porta de sntrada para a
erudigdao, permite elevar-lhe o sielus nas relagdes de diversas cordens (soclais,
politicas, econdmilcas etc.) per eignificar o dominio de um cddigo selsto — a
modernidade induziu os individuos a serem dstentores da exclusividads para que
peus discursos encontrem legitimidade e aceitagdo, para que tenham uwm certo
charme, seu univerao ¢ultural precisa estar em um nivel seleclonsado de ssber. Mo
entanto, suas raizes, suas relagbes familiares & de amizade néo se desflzeram an
longo da aguislcao da cultura letrada, sua vidae comunitédria pouco se altera durante
a vida escolar, mas a sua visfo e atitudes relatlvas a este mundo néo sao as

mesmas, nEc puderarn permanecer intactas.
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Bsta é uma perspectlva gque tornou-se lugar comum a respeito do

imaginario escolar cultivade por ela propria e pela socledade: a educagho como
provedora e promotors da ascensic ¢ do progresas dos individuos. Progresso no

aspecto cultural, scondmico e soclal. Para a populagio iletrada e desfavorscida esea.

eultura escolar fol, e ainda 6, receblda como importante instrumento de conguista.

Nao deizxa de sé-lo, mas o geu prege & essa contradigic de lugar que eatamos

analisando aqui.

"0 objetlvos ds escolorizecic nao foram
compreendidos pela populegico: & ldéia de uma promogio
intelectual e moral das carnadas desfavorscidas pelo acesds
4 ciéncla, ds belas letras e As artes néo encontra nenbum
oG nas culturas que nac valorizam a peaguiss de verdads &
da beleza. As pessces virem na instrugio uma via rdpida de
promogio social: num munde onde & produtividade & fracs,
e 08 agasos das oolheitas considerdgweis, um salarlo regular
num ambiente urbano ondes o abasteclmento 6 ficdl, & onde
existem sistemas de salde & do protegio soclal, apareciam
como um ideal que alguns anos ne escola priméria & no
coléglo asssguravwun eempre. Para aqueles que néao tinhem
Todide sdguirir wma formagio ocidental, as welhas
sclidariedades famiHares ou clinlecas permitiam sproveltar
a5 migaihes da festanga.” (Claval, 1999, p.390)

Nao defendemes uma apclegla do sensc comumm como verdade para
comunicar ¢ que &€ ¢ mundo fragmentado do homem comum. O qus estamoea
tentando & um olhar ndo discriminedor das sues experiéneclas. Nem tarmpouco
considerande esse ssber meraments arbitrario, enviesadc e conservador como o
tratam alguns autorss. Nao significa a atitude populista ds achar que aguilo que é

da culturs popular, por sl 84, carrega & revala os paus interesses verdadelros ~ néo
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hé como precisar essa intencionalidade. O clhar que ousamos é entendé-lo com um
rentido préprio, ac mesmo tempo que perguntamos ao saber da cultura erudita de

onde vem sus legitimidade Intrinseca pars institulr e verdade & por que sua

cartilha & praticamente a tinica na escola. B uma pompresnséo de gque o saber
popular, encarnado no senss comum, & wm componente Indissoclivel das préticas,

portanto, qualquer sbordagem do scclal que exclua esses esquemas simbdlicoe &

cognitivos do seu horizonte de objstivagio estard impondo-ae sérias Umitagdes.

“Nac existe nos setores populares wums
espantaneidads cultural mels aubwersiva, nem  maie
nagionalista, nem mels sfbia que a de cutros grupos da
eocledede. Os welhios populistas (antecessores dos abuals
necpopullstas de mercado) acreditavam ter encontrado ne
pove as reservas culturais de uma ldentidade naclonel.
Atribuiesm aos setores populares o gque eles, como
intelectusals populistas, andavem procurande. Hole sabemas
que nenhuma clite tem o direlto de pedir acs cutros que
fabriquem ag esséncias populares ou nacionals que essa
elite precise pars ¢onceber-se como elits de um Povo-Nagho.
Babemos que essas substinelss paclonal-populares nAo
apenss podem constitulr a base de orguthosas identidsdes
Independentes, maa também gue adoram, multas vezeas, as
foootes mealds terriveis do nasionalliemo, do ractamo, do
sexismo e do fundamentalisme.” (Barlo, 1997, p.120-121)

C gue Beatriz 3Sarlo (1887} nos traz, a partir de sua leitura
cont-emporé.né& de sccledade argentina, é que as experiéncias culturais néo podem
se autodencminar legitimas e em nome disse Inetituir a mesma licdo pars &
diversidade de experiénclas que o mundo conserve. Acreditamos que podemos tirar

algum aprendizade dessa iddla. Principalmente gquando essa licho uniformizadora,
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carregs vuma histéria de transplante cultural'® & um certo vigor para a intclerdncla,

alnda, que inconaciente ou “bem intencionada™.
O que a educagdon escolar realiza para a condigho ocontraditéria de
pertencimente néo a inviabllize, em principic, osomo experiéncis v&lida as clasaes

populares. Nao serla correto enxergar nela apenas um instrumento de dominacéo,

dade que mudto daguilc que os setoree popularss puderam alcancer passou pelo
engalamente de sxpsrifnelas educativas comprometidas com a expansio dos

direitos scclais & pelitlcos. Novamente Ssrlo (1897) vem considerar que

*An culturas popudares de paises como o Tossn
tém a escala como ponto de referéncla hi um século. Brra
quem vé na escola apensas wm instrumento de dominacio. O
que a escola proporcionave passou & fazer parte sbiva dos
perfls oculturals populares. A alfabetizacio permitiu a
difusio ampliada do jornaliemo meoderns, deade o Inislo do
sécule XX, e a eclosido, nas gueatro primeiras décadas do
géculo, de um poderosisaime indistria editorial de massa,
gue publicou centenas de milhares de volumss de Mteratura,
divulgagho clentifica ds bom nive], histéria, teatrc e possla.
As culturas populares urbanas n&o repudiaram  essa
contaminagio pela cultura letrada. Pelo contrisio, adotaram
dela elementos cruclals pars wm processo de modernizagis,
formando uma bess pare dimensfes cultupsls comuns,
Milhares ds mulheres de setores médios e balzos
sncontraram no magistérle um caminho de independéncla
trabelhista e apeole no poder relativamente da eutoridade
masculina. A escola era um lugar simbolicamente rico e
goclalmente prestiglose. 8em divida, s dominagio aimbélios

encontrars all um de aeus armbMentss, mas a eacols nao aera

somente ums instituigio de dominagés: ela tarmmbém atribuia

Y A analise de como nossa cultura evoluiu transplantada de outras coordenadas é explorada na obra de Nelson
Wemeck Sodré, ande trage, om brilhante sintese, ¢ guadro panordmico do esforgo de o povo brasileiro
perseguir sus autonomia econdmica, pofitica e cultural. Vide bibliagrafia,
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saberes e hanilidades ques o pobres a8 podiam adguirir por
meio dela.” (Barle, 19897, £.117)

Outro autor que faz essa consideragiao sobre & escola é Vesentind
{1898, p.16), para quem “o raclecinio, & coriatividade ¢ o pensamento critico das
pesscas” sao elementos fundamentels pera a expansao da cidadania ¢ sem o3 quals
“nac se constrdl qualqusr tipe ds projeto de libertagio, Individual cu colativa.®
Nessa mesma peraspectiva, Paul Claval (1998, p.388) nos indica come, ao longo dos
Ultirmos séculos de modernidade, multas socledades tém na escolaridade uma
tentatlva de assegursr oportunidades e possibilidades para os Individucs na
compsticdo econdmice da sra Industrisl capitalista, garantinde o perseguido
rroceszo de modernizacan, T aseim qus a durasgo da escolaridade corstitui-se
numa preccupacio dos Estados moderncs, gque vém estimulandco e reslizandc a
disseminagéo e reprodugio das formas de cultura elitista. No entanto, Claval ainds,
faz um alerts que queremos destacar: esse dftisdo da cultura na forma escolar nao

tem sidc garantis de criastividade, o que vem comprometendc sgsa mesma pretensic

de modernizagao,'

A educagao sob o viés da pds-modernidada: tendéncias do pertencimento na ascola,

em tempos de pds-modernidade,

Depcia de analisar g compresnsac daa guestdes levantadas pelas 1déias

da pde-modernidade, discutir susas criticas 8o projeto iluminista e as conseqiiénoclas

' Ao mesmo tempo essa expansdo da escolarizagio em muitos patees representou simplesmente 03 interesses
coloniais que permitia, inicialmente, uma escolarizagfo seletiva, onde apenas ura patcela da populagio tinha
dcessc a ela
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rara a produghc do conhecimento em momentos antertores do nosso trabalho,

perguntamo-neg como tais 1délas vém contribuir para a questic da educagio, A
educagdo escolar, formadera do perencimento universal, e inevitsvelmente ds,
contradigac de lugares para o cidadac moderno carece ter outro sentido. Como se
coloce © pensamente péa-moderne sm relagdo 4 educagio sscolar? De que forma
essa contribuicdo traz perspectiva de lberdads e emancipagéo?

De alguma manelrs pode ccorrer de imaginarmos como seria uma
gscola pde-moderns e gue poderiamos arrigcar delinear aqui ume proposte para
formé-la. Nao o faremos. 0 que esperamos é apontar contribuigbes do debate da
rés-modernidade que podem nos ajudar a caminhar desenvolvendo ums
compreensio e uma préatica conseqUents para & educagho escolar, pare o
entendimente dos suleitos (suas identidades e pertencimentos) numa perspectiva

de mator liberdade e fallcidads humenas.

a} A esoocla pés-moderna néo existe, nao estd em lugar algum

Guando utilizamos & expresséc “escola pés-modernsa® nio estamos
indicando a existéncia de wma linha pedagdgica ou didAtica que ssja assim
denominada. Tampouco corthecerncs pretensio semslhante. Mas reconhecemos que
a pés-modernidade ao sxigir noves perguntes e respostas pars a (léncia {Bua
produgho, dimensao ética e moral ete. ), revirando e desestabilizando a produgéo do
conhecimento cientifico, vern deixar algumea marca pare pensarmos es priticas de
enalno g aprendizagem em um contexto tecnologizads. Os pensadores de educacéc

nac poderiamos passar incélumes a tamanha virada.
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A escols meoderna esté estruturads, instituclonal e fllcecflcaments
como um instmunente e comoe expressiao do propric desenvolvimento des
sociedades ocidentals modermas. Bla tem pessado por inumeros eprimoramentos,
retrocesscs, reviraveolias soclain ¢ politicas, 1mes também por cpritlcas e
reformulagbes: as suas bases, contudoe, permaneceram condiclonadsas & producho e
reprodugdo de um conheclmento gue detsrmins & possibiiita a vida da socisdade
moderna. Um aaber legitimado por sxperis, uma estrutura racionel s légieas que
conduz & produgac desse saber, & aplicabllidade dos resuitados olentificca, &
necessldade de progresse constante gerande a demanda de um slstema de
tranarmissao de saber organizade, determinado e controlade — els a escola moderna
universalizada. A corise dessa escola caracteriza-ge 1o seic da prépria orise da
modernidade, “da concepgio unitéria de himdria e pela conseqiente crise da idéle
de progresso que teriam sido causadas pelas transformardes tedricas no plano das
idéias™ que nAo dac mals oonte de orlentar os deferisores desss perspectiva. Além
disso, concordando com C(arvalho (1999, p.3l), vivemos uma sociedade mais
complexa & mals cedtica, o talvez s¢je nessa complexidade cadtica que encontremos
indiclos de alguma esperanga de emancipagio possfvel. F assimn que, como essa
autora, nos posiclonamos “contra agueles que descartam a andlise da crise da
meodernidade ou mesmo a pds-modernldsde, como querem alguns, como algo
irpemediavelments reacionério.” Para persegulr novas perepectives educaclonals
acreditarmnos que essas condigbes e idéias precisam ssr consideradas e que elas
representarn um caminho fértil.

A idéia ds uma eacols pde-rnoderne parsce-nos uma possibilidade nao
necsssariamente nove, mas diferents em relagio ao pensar luminista. Rla eé pode
ser tida como possibllidade, num ambiente de permenents criagéc de novas

atitudes e pratices no processo eneinc-aprendizagem, ¢omo conseqiéncia de ume
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compreensac de cornthecimento & cultura cujo horizonte nao estsja voltado para el
mesmo. As criticas do pensamento pds-moderno a ciéncla tradicional, sem diivida,
dizem algo tembém para esea dimenséc do seber que & o ensino — processo de
reproducto e transmissao da ciéncia produzida soolalmente. Tomemos aqui alguns
aspectos dagullo que desefle educadores e pensadores envolvides com ¢ snelno
egcolar publico nesse cenfric da condigho pds-moderna: a conbribuigho da educagic
egcolar para o melhor desempenho do sistemns social, © que conseglientemente nos
cbriga a penear sobre a fungac da escola nesse contexto; o8 contevldos selacionados
e a sua legitimidade em relacéo ac conhecimento clentifico & & phiralidade cultural
hoje; a condugas da produgao do conhecimento e do ensine numa perapectiva que
supera a estrutura disciplinar moderna; as exigéncias de cunho ético-politice que
nho poderia estar desvinculado do trabalho da escola e por flm, o papel {ainda que
a palavra nao s4la agradéavel) dos educadores nesse mar de transformagben o
desafios.

Sobre esta idéla da contribuigdo da educagho escolar para melhorar ©
desempenbho do slstema soolal, estemor ousandc wma analogia, claro que
guerdando as devidae proporgdes e fazendo as conceasOes necessarias, da maneira
como Lyotard (10098, pég. 88) nca conduz A reflexéc ecbre & educagio
universitiria. A interpretachc que sle coloca para nde é o de que se espers que a
Institulgdo de ensino realize um esforgo no sentldo de obter uma contribuigio
Stime ne formagho daguelas competéncias necessiriaa para o elstema soolal.
Constetarnos gue a escola fundamental neo tem o papel de formar o8 axperis e a
vanguarda pare o funcionamento do sistema, mas é nele gue dissemina & estrutura
de penepamento &€ o conjunte de valores gue o Estado e oubtras instituigtes, como a
Igreja, definem come fundamental peara s grande massa populacional (produtors,

reprodutora e congumideora).
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Aszaocledo & ssas nivel de sducagdco, o enaino médic atual vem
desempenhando também parts da terefe de formar competéncias técnicas, ainde
que nio sglam squeles que aleangam a fngao de gerenciadoras dos processos
produtivos e politicos em sscala nacional. Para esse principio do desempenho, néo
consideramos equivocado observar uma subordinagéo das instituigbes de ensine
aos poderes constltuides. Quais sdc ¢s gquadros prioritdrios a formar para a
otimizagac do sistema soclal nessa condigho cultural da pds-modernidade (a
condigdo da competitividade/produtividade mundtal, informagio como capital
produtivo, bio-teletecnoclogia ete.) e gqual modelo geral de wida essa educagéo
escolar tende s assumir? A condigdo pds-mnoderns implica uma exlgéncia para com
essa tarsfa gue escape da finelidade emancipetéria reproduxida pele dispurac da
modernidade. SBegundo Scja (1993), citado por Maria Ignez de Cearvalho, as
mudancas de vérias crdens s&o um deesafio politico para a “esquerda pds-moderna”™
que lhes requer um reconheclmento dessas traneformandes, para as guals os
instrumentoa convenclonals do marxlsmo moderns ou da critica radicel nao
alcangam declfrar sozinhecs & que nem por 1sso precisem ser abandonados.

Com relagho aos conteldos selscionados como legitimos, enquanto
conhecimentos validos, temos ¢ paradigma pde-moderno rediscutindo a capacidade
de instituir a verdade cientifica como um jogo de linguagem, bem como Inspira-nios
a8 questionar as relagdos intermas da prépria deflrighc da wvalidade do ssber
selecionsdo como contedde imprescindivel para o ensino escolar. Bm outras
palavres, questionar quais sao cos contetdos vilidos nessa condigdo de mundo pés-
moderno, guem & constitui assim e gue possibilidades eles conesrvem para que
ocorra alguma identificagho enfre os sujeitos no precesso educativo (aguele que

aprende, aguels que ensina e 8 condigio de ambos diante desses fandmenos). Ainda

nesse pEpects temos como complicador a diversidade que a escols contemporines,
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em especial de ambisente urbano, possui no que diz respeito 4 experiénela cultural —
uma mensa pulverizagho de expressoes linglistloas, valores, pertencimentos,
experiénolas de vida etc, Estando corroido o estatuto de cléncia moderna, os limites
disciplinares pars responder as questdss que hoje se fazem &3 claras: nenhuma
resposts absolute noe horizente, nenhumea resposta solitérla satizfaz. O campo de

cade ciénels estd necessariamente “tocado” | talvez até internaments, pelo ds outra,

sendo que a3 respostas necessariamente devem satisfazer, nao i pergunta de cada
campo eapecifico, mes a0 melhor dsesempenho do sistema soclal pés-moderno.
Respostas que abentem pera questdss de ordem técnico-cientificas, mas também
éticas, amblentals e séciopoliticas, Lyotard (1998, pag. 94) acena com &

interdisciplinaridade como experidncia desafiadora e vidvel:

“{...) e 1ddia da interdisciplinaridads pertence propriamente
a época da deslegitimagho & ac seu empirismo epressado, A
relagao como o saher n40 & a de realimagio da vida do
espirito cu da emancipacio de humanldade; & dos
utilizadores da um Instrumentsl conceitual e material
complexo e dos beneflelairics de suas performanoss. Eles

na; dispdsm de uma metslinguagem nem de um
metarrelato par formular-lhe s finalidade e o bom uso, Mas
tém o brain storming para refor¢ar-lhe as performances.”

Chamamos de exigénelas ético-politices agquilo que no trabalho
educativo eatd relacionado, ao mencs na escols da modernidads, com emancipagio
e autonomia do sujelto, com cidadanta. A perspectlva de wmae educagio pde-
modsrna nasoceria jA4 com wm cardter néc-autoritdrio e nac-padronizads pare esses
aspectos, nac determinado exclusivaments pela razao, visto que wma das grandee
eriticas & modernidads est& justamente naguilo gque ela determinave como

finalidade para o eujeito. Como argumentos pars uma perspectiva pos-moderna de
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sducagao citemos o reconhecimento e a slaboragio discursiva, da pluralidade de
experiénecias culturals, os individuocs complexos ¢ multifacetados, conforme sao
considerados por ela, o que imprimiria & educegho sob sua orientagic &
possibilidade de experiénelas ndo universalizadas serem analisadas e valorizadas,
contribuinde para & constituicio de ume cultura escolar onde as experléncias
tecnolégicas, culturals precisartam ter sentido para os envolvidos no procesao,

Por fim, o papel dos educadores, neste cenario de pés-modernidade,
esté condicionado por um misto de instabllidade (sus eutoridade fundeda no saber
desmorona com a deslegitimacic das metanarratives), a8 tecnologias de informagic
fragillzam sua situagao — nesee agpecto, as intmeras formas de acesso a banco de
Informagdes, o usc da informética s da Infsrnet ste. tém uma capacidade
infinitarnente maior de fornecer informagdes atualizadas do que & presenca do
professor em sala de aula; e ainda, vive-se o desafio de conviver com aguilo que &
impossivel apreendsr para um individue contemporfnec disnte da imensidis de
informagdes produzidas pela ciéncia € pelo senso cornum. Mas também, esse mesmo
contexto lhes abre intunerss perspectives de criatividade e “imaginacéc”, para
reproduzlr uma expressic de Lyotard {1598). Suas respostas para o ensino e
condugho de aprendizagermn néc preclsam estar atreladsas exclusivamente a uma
prética pedagoglizada porque autorizada senquanto “cléneia”, tampouco & sua
qualificacho disciplinar e técnica. Tembém para os educadores as guestSes de
interpretagio da realidade social, dos fatos e fenfmenocs que se encontram
imbricadcs no processo de ensinc-aprendizagem tendem a ser encaradcs como
problemas gue pedem ume resposts multidisciplinar pars dar conta dos
necessidades individuals cu comunitariss, para atender 4 produgao de explicages

que eacapem das dicotomtas e fragmentagoes. Para tanto, valera muilto a capacidade
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de criar, ¢ exerciclo do trabalho coletivo e g coneeqgilente produgdo cooperativa no
lugar de erudigis exclusivista e da autoridade Incondicional.

Acveditamos alnda gque aocs educedores estd colocada também a

exlgéneia da opgéc politica de contraposigio ac diecurso oficlal do Estado scbre
educagao, que tem sido fundementalmente utilitarists e funcicnel, cyia objetividades
persague o ingressc eflciente na ordem global. A resisténcla sstarta numas
perspectiva de “educagho como valor” e néo como “funclonalidade”. Scbre isto,

fazemos noasas as palavras de Oliva, para quem o dscurso do Estado tem a visdo

“de  educagic ocome funcionalidade que
predoming e predominon no munds modernio é@ prizsionsira
da reclonalidade econdmira, marcado pelo tecnooratismo.
Beus ertérios séo de produtividads e de efiglénola, Seu
dominie & a sducaghc instrumentalizada, a favor da
econiomia, & sus administragasc & empresarial. Fals-ss em
gontrole de qualidade totel, emn sincronia de atitudes para
fins OUnicos. Nao se busce a diversidede de agbes & opinides,
porgue esta niAo aders & objetivos  finallstas e
ingtrumentattzados (...) O tempe dessa conoepeio & o tempo
empresarial. Mao tempo da reflexic, do prazer de aprender,
da vivénels oultural. A educagéo como funcionalidade corre
atrés da superaghc da  ignoréncia produzidse  psla
globalizasdo, mes nao a questiona. Néo serve para todas as
DeaEoas em suas vides distribuides pelo territdrio, em suas
vidaa conoretas (...}

A educagao coms funcionalidade entusissme-
se pela tecnologla, pelo computador, pels Internet &
despreza o professcr. Deapreze a8 relacdas humanes em co-
presence. Nao ¢ piblies nesse sentido (...) A educagio como
valor atue na formagdo ampla do individao, na fcrmagéc.de
stltudes, como elemento de Ilnssr¢do de individuo no
universe culturel & ds conheclmento humang, Como forte

de soclalizagac e de cresclmento desse Individuo. Insers-s=
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no lhugar, nao desqualifica nem produs a ignorinecls, mes
qualifica, eleve, dignifice oz saberes existentes.” (Oliva,
1899, p.48)

) contribuigdes dease “novo” pensar

Segundo interpretarmos em Tomés Tadeu (1968), pelo menos duas
contribulgdes podem ser consideradas para a educagdo, & partir das oritices
trazidas pela pds-modernidade. BEm primeiro lugar, suas critleas e posaivels
Propostas 820 wmna alternativa nio conservadors. e ampliada de pensar a educagho,
em segundo lugar, né&o aparecem & néo tm um cardigter vanguardista, com

pretencdes de superioridade académica ou dominio da novidade cientifica ou

pedagbgica.

“Né&o se pode consldersar que ¢ gquestionamento
das grandes narratives contides no conhecimento ofielal e
ne curriculo poasam consatituir uma contribuigio ao projeto
conservador. Pele contrario, & justaments a continuidade de
seu predominio que serve acs projetos conservadores. HA
acul win argumentc forte em favor de ume posigio pés-
modarndsta e educegio & no eurrioals.”

Esta posicéo vem confirmar aquilo que apontamoeos enterlormente em
relagac & selegdo de contetidos dsfinidos pela educagio moderne. E mals do que
180, ao colocar o aspecto discursivo (linguagem e discurso) come constituidor das
realidades sociais, sac os estabslecimentos de significados gue estdo em Jogo.
Entendemos que, do ponto de wvista educativo, isso representa trazer A tonsa as

relagbes de poder que vém instituinde o projete moderno e conservader de



educagéo, bem como a chance de criar alternativas a sle. B uma alternativa néo
conservadora também pela atitude politica viabllizada a partir da derincia e da

recusa a disciplinarizacioc do saber e da aociedade.

“Q carater disciplinar da organizagio moderna
do sabar s do conhselmento & outra caracteristica gque tem
sldo destacada pela interrogagéo pds-modernista e pds-
estruturaliste. Nessa perspectiva, a dlsciplinerizsgio do
saber, sua estrlta ¢ especlalizada divisdo do trabalho, estd
no centro de sua implicagdc com relagdes de poder, como
demonstrou, principalmente, Michel Foucault, A
disciplinarizecho do sabsr — no sentido eplstemoldgico, de
organizagéo & divisio do trabalho -~ guarda, nessa
perspectiva, uma estreits relagio com s disolplinarizacio da
socledads — no sentido politice, de governo e controle, dessa
palavra.” (Bllva, 1985)

Chamou-nos a atengio, a colocagho sobre o caréter néc vanguardista,
E comum que #s reformeas educacionais cu “nova pedagogias” apresentem-se como
& Ultimea novidede, como criagio e propostas de vanguards porque imaginadas e
indicadas por experts e medalhdes do ensino. A pertir do momernto que as questbes
da pds-modernidade vém trazer 4 tona os elementos lecals, © saber relativisadc
diante das regras gue legitimam os seus discurses, &8 propostas mals consagiientas
pare 0 ensinar-aprender carecsrm atender &5 questdes do fazer locel. IHente dos
argumentos da pds-modernidade oz macroprojetos, universais, de educagio perdem
muitc do sentido, e, além dieso, eles ratificam o cardter autoritéric e dieciplinador

da sducacao moderna.

“E preciso WM& razéoe que compreends o que exdste apenas como possibilidada, o gque atnds
néo & &, g0 mesmo tempo, {4 existe®
(Damfani)



Consideracdes Finais

“Apreciel damals essa continuagso Inventada, A4
quanta colss Itmps verdadeira uma pessoa de alta instrugio

nao eonceke! Af podem enaker o mundo de outros
OVIIMaNEas, Sern OF arros & of roltefos da vida em sus

lardaza de sarrafagar”
(Guimeraes Rosa, Grande Sartdo, Veredss)

Mapeando o problema

Iniclamos nosss proposta sugerindo o tema do conhecimento pré-
egeolar como um primeiro articulador da nogio de pertencimento. Consideramacs
que tal experidncia de conheclmento depara-se com o conhecimentc cientifico
repetidc e reproduzido no amblente escolar institucionel, Para compreendé-lo
exploramcs resumidamente algumas consideragdes sobre as compreensdes e
classificagber a respeitc da sducagic escolar. Entramos na dlecussio sobre
conhecimento e escole jdentificando-a engquanto insatitulgio da modernidade,
Buerdlda e reprodutora dos conliecimentos olentificos, desafiade. a ser Jocus da
transmisedo do ensino do conheclmento @ de culturs erudita.

Esta mesma escola, no entanto, encontra-se também marcads como
lugar do encontro da cultura erudita com o saber informal e pré-escolar Que o8
sducandos carregam consigo, & partir dos quais sstes tiverar seu pertenclinsnto e
identidade configurados, delinsadoe. Esse encontro de formas de conhecimento

distintos, sabemos, néo ocorre com neutralidade. ® uma relacds marcads por uma
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certa depreciagds do saber pré-escolar pelos adentes que atuamn em nome do saber
eruditc, bem eome por wma incbmode desconfianga, no sentide inverss, do
primeiro em relaggo ao segundo.

O ponto onde esperamos ter chegado é a indicagéo dos elementos que
configuram essa relagéo, esclarecendo a contribulgéo/a especificidade da educecao
gacolar no contexto adciocultural da modernidade; a compreensac do senso comum
e & importincla de guss experiénclas para og individuoe se situarem no mundo
{inclusive como inspiragio para o debate académico e para o dldlogo como a cultura
erudita); as limitagdes existentss nessa relagio em fungho do cardter da educagao e
da natureza dessas experiéncias de conhecimento; por Am, os desafics e as
possibllidades da educagao escolar permitir experiéncles de descobertas onde as
distintas compreensfes de munde ssjam instrumentos de conhecimento DaETE
deegvendar a barbérie ¢ a dominegdo, permitindo acs homens eascolher o caminhe de
construgho da liberdade.

Enquantce procuramos desenvolver com algum sentido nossa reflexso
achre & relagio do saber erudito/saber formal na sscola, sobre os conheclmentos
trabalhaedos no ambiente escolar & a contribulcio destes pars a conformacio do
pertenoimento, consideramos entender algumss categorias e institulgdes sleitas
come condutoras de nossc trabalho; elas compdem aspectos importantes s serem
considerados. Gostariamos de vetomé-las para & organisecéic de nossas
consideragoes Anaja. 340 alas:

- A escola - aqui delimitamos & 1déla e concepgio de escola que

formam nosso universc pedagigico-didético, explicltedo nas
tendéncias educacionais que apresentamca a partir de nossas

lelturas. Fol asslm gue proguramcs distinguir as propostas
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educacionals insplradas, & certo, na moedernidads & que nortelam
a8 trabalhos, o8 projetos & o cotidiano dos educadores. As
tendéncias educacionais fundamentam-se no modele ds
conhecimento cientifleo moderno, diferenclande-se, em diferentes
grals, nos melss @ na concepgio politica que orlentesia a pratics
no progesso ensing aprendizagem, mas a sua Analidade — &
emancipacac de sujeito, o conheolments 16glco e raslonal pers
alcangar o© progresso — sdo caracteristices gue consideramos
comuns. Nac negamos que slas também distinguem-se palo quanto
tornam explicitas ou nao as relagdes de poder sobre o syjeltc & sua
autcnomia, como também ssu ezercicio mo que diz respsite as
Analidades sociopoliticas do processo aducative.

Q conceito de cultura e aa distintas consideracées a reapeltc desss
capacidade humana, tho diversa e rica. Tentamos desenvolver
resumidamente &s conceituagbes e clagsificagbes das experiénelas
culturals da moedernidade, conaiderandc-as marcas Importantss na
formagic dos Indlviduos e mna maneire 3o conhecimento Ber
produzide e apropriade nss suas diferentes esferas. As
clasgificagdes da cultura ne sus expressic erudita, popular e de
messa, mals do que demonstrar a capacidede deos homens

diversificarem experiéncias, revelam como as présicas sccials séo

condigionadess g degenvolvidas, cra dentro de vum oontexto limitado
de oclagse, ore atende & demendas econdmicas ou  sa&0
impualsionadas e repraduzldas por esse mesmo sistema produtive.

Parecsu-ncs importante ter caracterlzado os tragos culturais como
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delineadores do pertencimento, bera como Indicado a idéia de
cultura ¢ conhecimentc bBerem temsas combinados em nosso
trabaiho. Dessa forma, deegjando promover o debate a respeito do
conhecimento e cultura deminantes ne escola, nis nos furtamos 3,
gpresentar como & jdentidads dos individuns néc ss encontra
disacciade da dimensio cultural.

- A modernidade constitui o préprio contexto cultural, ideolégloo e
cientificc que propiclou 4 msooledade ocldental desenvolver-se. F
indicado pelc momento hietdrico onde a razéo humeana pesss, a,
detarminar tode 0 pensamento & respeito do sentido e do fazer da
humanidade, colocendo o homem como sujeito de suas atitudes e
determinando também a finalidade de sen estar no mundo, As
idélas da pés-modernidade surgem a partir da constatagio de que
as estruturas da modernidade, dlante des condigdes teonclégicas,
culturals ¢ informacionals que formam o amblente contemporinec
das soclededes avancades, nac regpondem plenamente & conducio
de Uberdade humana — wvisto que perpetus e reproduz estruturas
cagtredoras, forgas de poder ¢ dominagfo —, pretendem Instituir
um regime de verdade que Be faz ocomo discurso, mas nao
contemplam © respeito e consideragio & diferengs, ¢ por wltimo,
coneldera ¢ sujelto modernc Inalcancével, porgque, hole, sew
cardber tornou-se Inevitavelmsnte miulsiplo, fragmentado e

complazo,
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A tiade de flustrar, num recurso narrative-ilustrative propomos ums

colagem dos elsmentos pressntes sm nosso discurso — alnda que a colagem come

recursa estétice e artistico, tanha side uma forma bastante utilizada pelos

modernistas, ou methor, mais da racionalldade moderna gque o8 motivou.

ESTRANHAMENTO NA RELACAO SABER PRE-
ESCOLAR/SABER ESCOLAR

Uma condipfio diferenciada dos individuos, & partir
das distintes experiéncias de saber, confrontadas num
ambiente institucional modema

PERTENCIMENTO

Conceito que traduz & condigic consciente ou
subjetiva dos individuos em refagio 2o seu grupo
comunitario/social. Esta condigio ndo se imagina
passa estar dissociada das relagBes com o meio, da

EDUCACAOQ

Processo de transmissdo de conhecimento e da
cultura produzida e acumulada pelos grupos
humanes, através do gqual pretende-se que o3
individugs adquiram habilidades e saberes que o3
tomem &ptos & intervir ¢ panticipar
produtivamente da vidza social

CONHECIMENTOQ CIENTIFICO

maneira como 85 praticas cotidianas fornecem
sentido ae lugar e a posicho de cadz um no grupo
sccial,

CULTURA

Praticas sociais diferenciadas entre os povos efou
dentro de uma mesma sociedade, composta por
elementos linglisticos, artisticos, socias, relipiasos,
todos constituintes do cotidiano. As praticas culturals
aparecem estruturadas, hierarquizadas e condicionadas
por fatores econdnicos e politicos. 530 essas
diferencas que fundamentam as classificapdes da
cultura erudita, popular e de massa,

Todo o conhecimento sacizlmente prodiesido e

considerado legitimo para interpretar, analisar e MODERNIDADE
explicar o real. Essa legitimagio advém da

qualificam-se para instituir o saber verdadeiro

aceitagfo e confirmagdo dos discursas -| Tedo o eonhecimento (filoséBeoftedrico/politico/social e
produzidos pela comunidade sientifica. Diante téenice) que estrutura a sociedade ocidentsl a pantir do
dessa legitimacio, o= discursos cientificos Renascimento.

sobre 08 fenfmenocs naturais e sociats.

ESCOLA

Instztvigde cuja finalidade é promover & processo
educativo em sua forma sistemdtica. Esse processo
encontra-se proposto, disciplinade, regulado e
administrado pelos agenies que detém a
legittmeagdo politica, ideclogica e cultural para
instituir 85 necessidades, os conhecimentos e as
habilidades necessarias pars os individuos
tornarem-se socialmente produtives e exercerem &
condigiio de sujeftos.

SENSO COMUM

Saberes que compdemn o conkecimento popular a
partir das vivéncias e experidneias cotidianas. Por
sua natureza, tal conhecimento apresenta-se
assistematico € nio possul mecanisma de
legitimagdo soctal, nem é produrzido de forima
metodica e legitimada

SUJEITO

Conceito que designa o ser, real, considerado
detentor de quabidades e capaz de atitudes em prol de
seu beneficio e sutonomia, bem como da
coletividade, Nos ideais da modemnidade esse sujeita
& auténome, centrado em 51 mesmo e unitirio.

POS-MODERNIDADE

Condigic das sociedades contemporineas e com
etevado grau de tecnologizacio e informacdo. Tal
condicio vem colocando em xeque intdmeras
formas soctais tradicionals, processos produlivos e
categonas estruturantes da sociedade moderna,
desafiando 4 comunidade cientifica-intelectual 3
encontrar novas formas de pensar, produzir ¢
justificar ¢ conhecimento, o sentide das praticas
sociais e o significado das categorias estrutlranles
do pensamento.
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Qual deveria ser a ordem de apresentagéo dos diferentss fragmentos
concejtuials de nosse trabalho? Fie a nossa primeirs, tentacés! No entanto, ndo
encontramos justificativas pare indicer vuma ordem para dispor & nosss colagem. E
certo que & modsrnidade, como forge estruturante do penser da humanidadse ~ ao
menod na sua parte hewreira da tradigho ocidental judaico-orista — nos tltimos
séoulos forma um contexto, um pana de fundo bara as questdes colocadas, Isto
evidencia o nosso atrelamento ac pensamento modernc ao imaginarmos as
questdes com as quals trabalhamos. A partir dai, cada elemento do nosso trabaiho
poderia estar embaralhade de véries maneiras, todas evidenciadas por umea mesma
inspiragac & com wma mesma finalidade. A rretenedo que tivernos foi encontrar
urna reflezds conseqliente ¢ promissora para o entendimento da educacho escolar
como uma agho inserida nas necessidedes de formatagéo dos sujeitos pela sooledade
moderna.

Pera alcangar esss tarefa, o escola apresenta a cléncia come
instrumentc de explicagéc verdadsira do mundo, bem como emanclipadora dos
eyjeltos. Tratamos a esoola comeo uma instituigdo prépria da ﬁ:.ndec:-nidada, onde ge
pratende propocionar s formagic de um sujsito pleno em cepacidads de autonomis,
e produtividade, bem adequado & orientagho iluminista. Uma rnarca fundamerntal
da escola é preservar a sutoridade & a leghtimidade do conheclmento clentifico,
Independente dos saberes spreendidos pelos individuocs em sus hilstéria anterlor ac
periode escolar. % ai que & questionamos como lugar de uma forma, hegembniva de
cultura. Tornou-se entéo preciso tratar das formas de culturs que compdern as

experiéncias dos individuos e suaa distingdes internas — como préticas humanss.
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Haveria possiblilidade das experiéncias pré-escolares dos educandes, germinadoras
de suas pertengas, dialogar com o saber formal no amblente da educagio escolar?
Mesmo peconhecendo as limitagdes para responder a tal gquestionamento diente do
que & a produgio do conhecimento modsrno — para uma resposta objetlva teriamos
gue pPropor ums ruptura com & tradigdo {luminista e ainda escapar ao riaco de calr
no irracionalismo — screditamos gque a8 idélas do ponsamento pos-modsrno vieram
lancar uma nesga ds luz para o nosso impasse. Ao reccnthecer na condigio das
sccledades avancadas novas ressignificagbes para as categorias e estruturas
conceituaia do pensamento moderno; ac fazer o oritica ds proposigbes fluministas
ne que diz respsitc ao carater universal e uniformizador da ciéncia, da culturas e
do sujelto moderno, percebe-se poseibllidades de ler e fazer o processo educativo
sch ocutras condlgbes. Condigdes espas que virlam desaflar educadores e educandos
para & admissao/aceitagho das diferenges, onds a identidade e pertenca ds cada um
rudesse ter reconhecimento, e partinde dai, se promovesse didloge e nowas
compreanstes & saberes voltadoa A falicldade hamans.,

Este, parece-nos ser uma resuperaghc suspinta do noseo trabalho, ao
iongo do qual fomos conduzidos a vislumbrar nas idélas dos pds-modsrnos alguma,
contribuigio, bem como reconhecer-lhes algumaa limitagdes e novas perguntas. Por
lsso, em certe ponto, refletimos sobre a relagio das nossas questdes de encontro
com o pensar da pés-modsrnidads, onde procuramaos, resumidamente, esbogar wme
compreensic dessa condigio, apontandoe para os subsidios do pensamento pés-
modernc para a ampliagio da capacldade de lidar com a multiplicidade de
condigdes culturais, onde o©s8 conhesimentos tornam-se distintos, mes nao
diseriminados, dados que sge constituern em apreensdes e experléncias

diversificadas sobre o mundo. As idéias da perapective pde-mmodertia como change
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de dar vez 4 difsrenga no armbiente da educacdo escolar no lugar de pesrmenecer no

estranhsumento cultural gue inspirou nosso trebalho.

BEncontro de mundos na escola

Marcada e tensionada por esss encentre de experiéncilas dlstintas, a
escola nos fornece esta Instigante possibilidads de pensar o3 seus mecanilsmos de
reprodugac cultural ¢ transmissas da cléncla, de langer um clhar para ¢ caminho
da cldadanis que individuos “escclarizados™ conseguem trilhar - desde o seu
pertencimento e insergio comunitaria - ac reconhecerem, reproduzirem e
produzirem um conheclmento que lhss desvendem o mundeo, sua complexidade,
B89 amerras ¢ viae de sxperimentar a liberdade,

Como representa uma experiéncla social e histérica, essa eacola
institucional tem em seus slementos constitiintes potencialidades, mas também
mecaniamos de poder, cbstdculos advindee dos seus propdsitoz scondmicos e
peliticos, norteadores da sociedade modsrna ocidental.

E agsim que lemocs na escola modarnas, lluminista a hegemonia de uma
forma, ds cultura e conhecimento em deteimento de outra. & pﬁm&iﬁ, legitimada e
fundada sob o aval da comunidads clentifica, estruturands ¢ mundoe resionalmente,
orientande & humanideds pars grandes propésitos - econdmicos, politicoa & scolais.
A sepunda, deslesgitimada como capacidade ds ler & sociadade e explicar o mundo,
porque Iruto das experiéneias e limitada em sua capacidade de crientar s agao dos

homens para ordenagido e planelamento dos propdsitos sociasis e econdmicos. No
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entanto, vimos, é esta experiéncla de saber e cultura que orlentando em primeirc
lugar o pertencimente dos individuos marca-lhes a idsntidade & o lugar no mundo.

240 vz conteludos cientificos, & estruturs disciplinar de pensamento, a
aceltagio e defesa incondicional da razfo, a obrigagio ou inevitabilidade de
progreeso continuo (tecnolégico e soclalments), uma certa concordénela com uma,
autoridade para prociamar a verdade @ 08 velorss gue determinam a felicldede
como fim dltimo, que constituemn os elementos de a escola nos fazer modernos,
racionais, cldadacs, e por que nio dizer, suleitos. Tals slementos que confirmam &
legitimam a agho de educar fazemn da escola uma Instituigio que demarca o
pertencimento dos educandos, forjande-os numa perspectiva universalizante ¢ para
tantc, ora apreende elementos do cotidisno popular pera que asjam supsrados, ora
o8 nege & o8 desvaloriza enquantc expressic cultural com a Analidads de inchur,
Indistintemente, o sujeltc modernc ns perepectiva cientifice & cultural da
maodernidade ccidental.

Acontece que © conhecimentc escoler nao alcanga apagar dos
individuos agquile em que¢ eles vém se tornando previaments a sla. Observamos que
esae encontro dé-ee mediatizado pelos conhsclmentos da modernidade, que
traduzern uma forma especifica e dominante de ciénciz, a gual trabalhamos na
escola. A educecéc escolar, centrada no conheclmento clentifico, néc epressnta-se
receptiva ac gsneo comum com gual o8 educandos chegam a ela, Udandso com ele
pricritariaments ¢omo viedes estersotipadas s serem superadas, substituides, para
dar lugar &s explicagdss passivels de comprovegic e validechao académicas,
racionalmente aceitas s universalizadss, Quando muwlto, & tomado comoe ponto de
partide para o dominio des conteddos formais, sem que isee implique em pontos de

chedada que retornem ao Jfocus de pertencimento & fim de gue os educandos
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reformulem e reorientern ss suas compreensdes de mundo € suas agdes, ertao
fluminados por conheclmentos que extrapolaram as suas vivéncias pessoais e
comuanitédrias, O mals comuun & que o saber pré-escolar, mal recepclonado
conscientemente cu néo, torns-se excluido come mecanismo de descobertas por
parte do aluno e pela orlentagac dos educadores, trarendo consegiiénclas para a
identidade e a auto-gatlma des formas de expressio popular ¢ dos saberss
dominsados pelos alunos. O alcance gue & imposigho das formes cuiturals letradss
tem para o perténcimsento, para a Identidade dos individuos néo nos parece
prudents indicar agqul.

0O gque sentimos ter aleangado é o entendimento de que o aaber aacolar
uniformiza o lnstrmumentos & mecanlamoes da conhecimenta sobre a gocledads ¢ a
natureza. Ele impde acs educandos, aoe escolariradeos, instrumentos igualitirios de

leltura e de agdo nume Intencional democratizagio do conhecimento, mas tal
processe néc pessa pela detecgho dos Interesses locals e pele coneideragido a
diferenca. Constitui-se em uma tarefa atual ¢ urgente, mapear o quanitc a
universalizacico desges syjeitos, inserides numas dimensdo para além de ssus
pertencimentos culturals locals, passa. & elaborar formas de resgate ou negagéo de
uma ou outra forma de conheclmento e cultura. Inspirando-nos no pensamento
pos-tnoderne pensamos gque as identldades locais vém sendo resgatedss e as suas
experiénclas de eesus distintos saberes vém sendo ressignificadas. Nao come fruto
da raclonalidade modsrna, mas por conte do desalanto com as limitagdes que todo o
progresso tecnoldgico & sovial tem sido capaz de proporclonsar desigualmente para
o8 diferentes povos do munde. 8e & resposta é pos-moderna, contuds, alnda & cedo

pars afirmar.
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E carto, contudo, que & pés-modernidade é ainda, um caminho pouco
propositivo para intimerss queetdes, mas também nac se constitul uma pretensio
dos pés-modernos ¢ serem, de qualquer forme, como nos indicou Souza Santos
{1990}, ce anseios de contemplar a diversidade dos fendmence nNo Momento mMesmo
de formulé-las, sues questdes 2 respostas inacabadas Ji4 dispfem para invimercs
educadores wmn rico caminho de poseibilidades. Inacabado é verdade, mas rauito

menos impositivoe em auas verdades, por se gabsr efémero, parcial & Umitado.

Pensar a ascola piblica

E por que, certa altura, dissemos que nossa preocupacdo em especial
voltava-g¢ para a escola publica? Porque é no sistema de educagioc pihblica que
reconhecemos a relagdo mals contraditdria, de estranhaments e mal-estar desse
encontro de aaberes formal o de sensc comum. E na escola pablica que
encontramos mejoritariamente og alunce das classes populares e que, portanto,
sneontram-se mals distanciados da convivéncis com o capitel cultural spudito e
acedémico. As suss expressdes de lingusgem, multas vezes de origem e alcance
comunitario, sofrem inGmeros preconceitcs nas culturas considerades “altas” -
mesme aguelaz em que a cultura de masae se apropria e dissemina, (easc do flmk,
da black musis, entre outras). Além disse, o lingusjar que caracteriza suae relaghes
famillarss & de vizinhanca costume ser rechagado em fungéo doe “srros” gque
contém. 8ome-se a isso as criticas 4s abitudes que, em ambients comunitirio sio
consideradas normals, mas nos padrdes da ascola slo antl-zoclais. Com eseas

colocagoes e exemplos queremos indicar o quanto & escola publica, instaurando as
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présicas e os saberes da modernidade no cotidianc dos educandos, retira-os de uma
insergac e pertencimento comunitérios para dar-lhes, em nome de ums cidadania
cosmepolita, universal, uma leitura de mundoc que lhes é estranhe e que nem
sempre o8 conduz a dominar os seus codigos, porque parece-lhes estranha,
expressio e reflexe de um mundo distante de sua classe social, de geu mundo. F
velamoes que seqguer discutimos os efeltos das politices oficlais com seus respectivos
parémetres e diretrizes pars o sistema educacional piblico,

Além da dimens&o citada, entendemos que essa reflexis se ImpHe e
carece de mealor aprofundamentc na perspectiva de investigar as formas e
expressdee desses distintos eaberes, nfo apenas nos aspectos conceltuais do
conhecimentc e da cultura, mas no das préticas didatico-psdagdgicas do cotldianc
escolar, indicatives do pertencimento e da identidade dos educandos, combinadas
com &8 atitudes e posturas dos educadores e demais participantes do processo
educativo,

0 nossc tempo, marcedo por tanta novidade - algumas apenas
eparentes — e composto por uma, infinidade de perguntas sem respostas, instiga noe
temnbém 2 encontrar um tratamentc comprometido com essa “grande questdo™
entre tantas cutras, que é a educagdo escolar em todas as suas dimensedes,
limitagGes e obstamilon. Apostando ou néc na escola como uma institulgho moderna,
que scbreviveria &s traneformagdes em curso nas socledades tecnologizadss e
Informacionsals, reconhecemocs que a sua fungdo cutrora tomada como redentora
{oultural, politica e sccial} perdsu muito sentido. No entanto, 8o procurarmos &
relagho das praticas educativas e culturais com a pertenga, com a identidade dos
individuos, numa dimenséc de insergao e inclusao dos individuos no eonjunto da

gocledade; =o evidenciarmos a fungic da educagio escolar transcendendce a
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formagdo de individuos “lstrados e pensadores” e destacarmos a sua vineculagio

com a2 reprodugzo dos processcs de poder (no sistema produtivo, politico eted,

estamos contribuindo para elucidar os elementos que compdem & re-produgio do
conthecimento moderno. O conhecimento produzide com tals preccupagbes estaris

mais préximo a gquestdes referentes &4 diferenca (4 raga, ac género, & politics,

ambiental, ac ecumenismo} e, portanto, “as investigagbea das forma culturads
como ©8 produtores de sentido, de walor & de poder” ocupariam um lugear de
destagque {Connor, 18986, pag. 188).

Também ficames perplexos e & espera de novas propostas gque

substituam o sentimento geral de inseguranga e instabllidade diente da perda de
tantas certezas que a modernidade s suas instituighes nos ofereciam. Estsmos

sujeitos (ou ainda cremos estar} de wm tempo onde nosso instrumentel

eplstemoldgico tem sldo internamente questionsde, em uma época onde a histdria

faz-s8e cada vez mals acelerads e dversa,.

“Vivemos, neste fAnal de milgnio, as
perplexidades de trés processos estonteantes: globallzagso
econdmica & de modos de produzir, mundializacio soclal e
de modos de viver s planstarizagas politics @ tnetitucional,
dos modes de dominar. Concomitantes a0 esboge de
tendéncias para uma global economy, uma word socisty e
uma planetary poifty, vivemos a5 suas contraposigdes,
antinomias e contradigdes: na afilrmagio e progervagdc de
particularidades, leocalismoos 8 singulardades. (laraments
ldsntifichvels mna implosdo de “ordens mecanicas a
orginicas” - dos sindicatos aocs partidos politicos, das
familias as organizagies estatela, das classes ao Bstado, E
tembém na pressrvagds de heterogeneldades culturals,



emergénelse de global commons & nas reaflrmacgces
chrilizatdrias. Vivemnos uma varedade de “modernidades”
(& pos-maodernidades), cule variagho depende de quals as
Instituigdes existentes e das suas pratieas, de qual o “ponto
zere” de pertida, de qual o tempo absolutc (da prépria
socladade ou nagio), de qual o tempo relstive (&m
COmMparacic a outras socledades & nagoes) e de quem dirige
s modermizagdo.” (...}

As vésperas de um nove milénic e talvez no
lmiler de ume nova percepgéo de realidades, parcelas da
humanidads “pensam” & transformagdo e se pensarm “em
gestegidn”, capazes que 540 de se verem no ato de mudar,
Fela primelra vez, & humanidade é capaz de renssr-sa a 81
mesma no proprio aio de fazer-ssem-interacio ( e clente da
existénela) de todes as suas partes — diferenclades ¢
espalhadas geograficemente — e capaz de visualizer o futura,
E uma humanidede projetiva e progpectiva, que &6
(re)pensa, refazendo-se, embora econtenha enormes
“espagos™ humeanos totaiments dissociados desse LroCasss.
(..

Vivemos, em verdads, fenémenocs stordoantes
€ desconcertantes, enfeltigadorss e Inquistantes, que delxam
a descobertc a Inadequagdo de categorlas e
conoeitualizaches, sspichadas até as ratas do absurdo, para
acomodar “scontecimentos-em-progessc” e reslidades
qualltativamente diferentes - singularss, partimdares,
“especificos concretos™ vividos ou acontecidos. Eles delxam
em flagrante evidéncia, como nuneca, néc st a Ineapacideds
sxplicativa das ldecloglas, mas sus inoperdncla pars
fornecer “harmonias cognitives” trangiilles e conelusivas®
{Dreifuss, 1998, pAg. 536)
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T diante dessa conjuntura que & educagic escolar apresenta-se
questionsda e desaflada a contemplar em suas présicas o sentide de munde no gual
o8 Indlviduos formaram as sues pertences, & promover um conhecimanto, ainds
que raclonal, menos sutoritbrio em suas perapectivas. Blucidar os mecanismos de
produgio desses conhecimentos, porgue inevitavelmente multiplos, os elementos
culturals que podsrao ter lugar na configuracic desses eaberes — para responder As
questdes mals urgentes para tentos que ainda aspiram For Justige — & a tarefa pars
a qual concorremos ¢om nogsa reflexdo, ao denunclar a exclusic do partencimento
dos Individuos no processo educative. HA muito, contudo, a denunciar, investigan,
sugeriyr como perspectivas menecs frustrantes para o anseic de cidadanla fJue povGa
e assombra o cotldlanc de tantas “populagfes" enclausurades nes periferias do
saber, 0 mesmo saber que determingu, até hole, os geus deatinos.

Sao pars tais populacdes, entendemos, que os prooessos educativos
carecem ganhar sentido, sornando-as capazes de Interpretar as narrativas alheias o
relativizé-las, quigd, cepaz também de proferir as suas como afirmatives de
pertenclmento, come recorthecimento de suas diferencas ¢ fragmentagdes, 8 na
contramas do fim das transcendéncias e utopias, ousar uma cultura & uma escola
directonadas & construlr um tempo de mencs cpressio, para formar leltores cada
ve2 mals atentcs e hébeis para ndo reproduzir e compactuar com a barbars. Eeotes
slm, capazes de, "na textura da vida didria”, promover prétices de lberdade e
soltdariedads. E 86 1880 que nos move e que nos imprime pulsaol

No entanto ...

“No real da vida, as colsas scabarn com menog formato,
nem acabam. Melhor assim. Pelajar por exato, dé srro oontra a
gente. Ndo se queirs. Viver é muito perigoso,..”

(GUIMARA®S ROSA, Jodo. Grande Sertao Veredas, pag.70)
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