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I- INTRODUGRO

Q0 Braesil atravessa, nos dias atuals. uma crise profunda
de carater politico-econdmico-social gue traz em seu bojo o)
acirramento de questSes relacionadas 2 éetica e a c¢idadania.
QO problema #tico saiu do reduto acedfmico e ganhou as ruas: & &
pauta do momento na imprensa, cimaras pollticas, bares, lares e
esquinas, sendo discutida nas escolas e universidades. A sociedade
civil exige & observincia de uma postura £tica na administras3o da

res pudlica: & necessdrio governar eticamente.

Surge o movimento pela €tica na polltica, que culminou no
process3o de wnneacheament do Presidente da Repihlica, em getembro
de 1992, atraindo multiddes as ruas. Acusado de ferir o decoro
exigido pelo cargo, envolvido em eascandalos, corrupGio e negdcios
eacusoe, ferinde os principios <€ticcs em beneflcio prdprio e de
amigos, com prejulzo da nag3o, o Presidente renuncioun, temendo a
suea iminente condenasEo : uma vitdria na luta pela €tfica. Em
dezembre de 1983, seus direitos politicos foram cassados, bem como
sues prerrogativas de ex-chefe da nas3io, o0 dque possibilita a
insteurasic de um processo criminal por corrursi3io. Instalou—se, no
mesmo pertodo, uma CPI ( Comissfio Parlamentar de Ingueritc ) com o
objetivo de apurar denunciass de corrupsdo na distribui¢io das
verbas do orgamento do governo federal. Ao final do 1nguerito,

varice deputades federals foram indiciados como culpados de



corrupeio e aguardam a cassasio doe seus mandatos pelo Congressc
Nacional. O pais movimenta-se em prol de uma pratica politica
pautada na observiancia de uma conduta <tica e na luta pela
diminuicdo dos efeitos das desigualdades socials, por interm®dio
de campanhas contra a micseria e a fome, encampadas pela sociedade

civil.

A consciéncia da necessidade de uma nova ©tica tem
detonado um desejo de moralizagsdoc em tode o pals, de respeito
ace direitoz de cidadanla, de afirmasio da eticidade em todos
og aspectos da vida social. A sociedade anseia por uma postura
¢tica wvalida em todas as esferas da vida pdiblica. Neste
contexto sbdcio-politico, intensificam-se os questionamentos sobre
o papel da educaesdo na formasio da cidadania. Educar o hamem
para a cidadania ¢ uma questio primordial, gue abarca & discussio
dos vwvalorez e posturas eticas concernentes a essa formsgcic e

validados pela sociedade.

Mas o que ¢ a ¢tica, afinal 7? Qual ¢ Beu papel na
histéria do homem 7?7 Por que a sua atualidade 7 Qual &
importincia de uma postura €tica no cotidiano das pessoas, na sua
pratica comc cidadifos 7?7 Qual a relasio entre 2tica e o cotidiano
das minorias soclais ? Qual & ligasEo entre a etica e o8
direitos das pessoas portadoras de deficigncia ? Qual o lugar da
etica na educagio especial ? Qual a importancia de uma educagio
etica voltada para a formag3o da <¢idadania do portador de

deficiéncia mental 7



0 presente trabalho objetiva promover a discussio e
jevantar questicnamentcos sohre o problema da e¢tica no ambito da
educasio especial e seus reflexos sobre a condisfo de c¢idadania deo
portador de deficigncia mental. A proposta desta dissertagZc €
despertar a atengdo para um espago vazic na reflex3c e pratica
sobre a educaszio especial no Brasil: o estudo da etica e a questio

da cidadania.

Tal eptudo faz-se necessario, inclugive no que diz
respeito 2 formagdio dos profissionais da area de educagio
especial, pois praticamente inexistem abordagens sobre o tema, e
esta lacuna repercute negativamente, tanto no processo educacional
do portador de deficiéncia mental quanto na sua luta pelo acesso a
cidadania. Ha uma enorme caréncia de estudos realizados no Brasil
sobre a questioc ¢tica e sua aplicasio nas arecas de prestegio de
gervicos a populagio, entre eles, o acesso a educagcio dae pessoas
portadoras de deficiéncias, sejam fisicas, mentais, sensoriais ou
motoras. A maioria da literatura de educasdo especial n3o
contempla o assuntc em qualguer capltule; nio aborda o
posicionamento dos profissionals frente aos direitos de pais e
alunos portadores de deficiéncia, evidenciando, bvortanto, a
necessidade de preencher essta lacuna urgentemente e acirrar a
discussio sobre a ¢tica e a cidadania asscciladas 2 pratica da

educagio especial.

A razio da escolha do tema Jjustifica-se, entio, de um

lado pela sua importincia e, de outro, vrela car®ncia de estudos



csobre a ¢tica e suam aplicae¢dio a educagio especial. Motivada por
essa necessidade ¢tica e pela experiféncia profissional nesta area
especl fica da educesio especial rvealizel a orpxiEo de estudar o
relacionamento entre #tica e cidadania na educasdo do deficiente

mental.

Para erncaminhar esta refle3oc ¢é necegsario gque nos
reportemos a histéria da etica no O¢idente, a seus principsasis
tevricos e estudiosos e as definig@es e interpretasdes por
eles levantadas, objetivando uma c¢ompreensXo, limitada, mas
fundamental, do significadeo da atitude <¢tica em nossa sociedade
nos dias atuais. O nascimento da reflex3o sobre o problema €tico
no século V a.C. na Gré¢cia coincide com o adventc da democreacia
ateniense e com ¢ despontar dos primeiros vestigios de cidadania
no Ocidente. A moral, a etica, a cidadania e as vArias vies®es de
homem e de mundo evoluem conforme a histdria das sociedades. Para
eaclarecer as guestdes da cidadania e da £tica em nosso  tempo

recorreremcs &0 passado como fonte de referéncia.

Este trabalho investigou as origens do pensamento €tico
no Ocidente e sua influéncia na pratica da cidadania, a fim de
encontrar no passado Jjustificativas para o atual procedimento
etico de nossa sociedade, para & limitagdEo da cidadania a
determinadas classes e o papel desempenhado prela educaegsic na
formagcio do cidadZo. Como o nosso tema ¢ & cidadania e a ¢#tica
na pratica educativa dos portadores de deficiéncila mental,

recorremos a histdria da educasio especial, ao estudo da diferenca



a partir das teorias do estigma, procurando a origem dos
preconceitos e praticas segregativas. O estudo da cidadania, da
etica e da educasEo especial s3o0 fundamentais para o© nosso

trabalho c¢ritico-investigativo.

A educagio, de um modo geral, e a educasio especial em
particular, ¢ fundamental para a aquisisfo da c¢idadania, por ser

um instrumento social de transmissio de conhecimentos & valores da

socledade. A exclusio de um individuo do siestema educacional

certamente o privaria de uma gerie de bens culturais e
intelectuais, patrim®nic da humanidade, caros em nossa socledade
letrada, capitalista e industriel, i1mpedindo, ou, no minimo,

prejudicandoe a sua integrasioc a comunidade neo que tange &
oportvunidades de trabalha e de convivio social. A privagio
torna-se mais acentuada em se tratando de um portador de
deficiéncia mental. A educasioc especial surge como uma ponte, a
fim de diminuir essa privasdo e facilitar a sua integragido a
sociedade, pelo menos no camps teorico, pois este ¢ o seu abjetivo
oficial determinado peleo CENESP ( Centro Nacional de Educagio
Especial )} que esclarece que a educagio especial &
prarte integrante da educasio geral, devendo proporcionar
aos alunos condifBes gque possibilitem sua Iintegra:io na
sociedade. utilizando para 1sso metodologia especial.
atendimento Individualizado, bem como recursos humanos
especializados ( Railca & Oliveira, 1990, ».4 ).
cegundoe Queiroz e Ramos {1973), &a educasdioc especial destina-se
dqueles que ‘neceositam de aocswoiéncia  nardicufon e ecesns de

aue aprendizagen e desenvelvimente ' (p.21), isto &, obietiva

atender aquele=s indivi duos que sio partadores de s&slgum tipa de



deficigtncia que os impede de aprender no ritmo e neos padrdes

considerados normais.

Entre as varias deficiéncias, a defici¢ncia mental ¢ a
mais prejudicada no que tange as exigéneilas do grupo social pois
caracteriza-se por  um comprametimento da hArea cognitiva,
dificvltando o desempenho esperadco em um indiwvi duo normal frente
as demandas =socials, como educasdo, trabalho, esporte, em uma
sociedade competitiva e excludente como a nossa. A deficiéncia
mental <= encarada pelo corpo social, atraves de uma vis3o
qualitativa e quantitativa, n3o apenas comc s8e Ialtasse um
quoeficiente ideal de intelig®ncia, como aocs outros deficientes
faltam os sentidos da visio ou da audigdo, ou ate® mesmo um membro
ou & impossibilidade de usa-lo, mas como se lhe faltasse a propria
essencia  da humanidade - a racionalidade. Justificam-se, assim, a
discriminagio, a segregasio, a exclusio do conjunto da sociedade,
a legitimidade do controle exercido por um sujeito racional e a

eterna reccrrénclia 2 tutela e 2 caridade pUblica.

Questionamos como a educagio especial incorporou este
discursco - do deficiente mental digno de caridade - e como o tem
utilizado para a perpetuagfo deste estado de interdicXo e tutela
gque multes vezes val contra o8 direitos inalienavels de pessoa
humana. A contradigdo gque envoelve o discurso dos filosofos,
educadores e politicos reflete diferentes interesses e

compromissos da sociedade frente ac preblema da pessoa portadora

de defici®tncia. O confronto entre as teorias filosoficas, que



apontam & necessidade de posturas €ticas na vida social, e as
praticas educacionais. que omitem essas posturas e sua vinculag3o

com a ¢ildadania, tornam—se multas vezes inconcilisdveis.

Atraves do trabalho investigativo da histéria do
rensamento s¢®cilo-filosdfico, principralmente noe que se refere a
etica e clidadania, perceberemos & esséncia e origem da contradicido
entre a universalidade dos direitos do homem e os interesses
poli tico-econdmico-soclais do Estsado, enquantoc representante dos
Erupos hegemdnicos. Qs prressurostos da cidadania s3I0
condicionados pela sociedade dentro de contextos historicos. Os
direitos do homem s3ic asseguradosg, segundo varias concep:;des de
racionalidade e subjetividade e conforme o perfil de homem que
deve prevalecer na sociedade - o trabalhador. o senhor, o
bacharel, o cidadio. A todos os homense dotados de raziZo cabem o
Julgamento do cerde e do erwade & a manutengiEo de uma exclusivieta
postura etica. Aos outros, os diferentes, nfo aquinhcados com &
porgio de racisgnafidode necessanria resta, n3o os direitos e
deveres de qualguer cidadio, mas o estigma da diferensa, do status
de inferioridade, digno do sentimento de piedade e comiserasio. A
negasfo dos inalienaveis direitos naturais da peessca humana acs
portadores de deficiéncia denota uma profunda intolerdncia da
sociedade para com a diferenga, negagsio do direito de ser sujeito,
de possuir uma especificidade, o direito 2 auto-determinagio e a

realizagdo pessocal, a sua condigio de ser humano.

0 estudo da postura &tica e suss implica¢des na pratica



da educasio eapecial do deficiente mental ¢ portanto o tema desta
dissertagio. A pesquisa bibliografica foi utilizada Como
metodologia. A literatura produzida nas areas de Filosofis,
Educagdo e Educagdo Especial, foi analisada tendo como horizonte a
pratica do ensinc e€specisal no Brasil., cbjetivando o esclarecimento

das questfies propostas.

A presente dissertasio sme divide em trés capitulos.

No primeiro cap: tule abordaremos o significado da €¢tica, ao longo
da historia da humanidade, do ponto de vista social e filosofico.
Atraves do estudo da histdéria do pensamento ¢€tico-politico-
-filosdfico, principails correntes e pensadores, objetivamos
refletir sobre a qQuestio da relagdo entre a 2tica e a educagio

especial.

Posteriormente, no segundo capitulo, apresentaremos a
educasdo especial, sua clientela, definic®es, concelitos e atuais
reflexSes sobre o contexto da educas3io especial no Brasil,
realidade e perspectivas. Abordaremos ainda qQuem 2 o portador
de defici®encia mental, <uais as suas caracteri sticas e
potencialidades, como ¢ o olhar do profissional e da =ociedade em

Eeral e quals as origens e conseqiéncias da pratica segregativa.

Em um terceiro momento, realizaremos & sintese entre

etica e educes3Eo especial, discutindo a questio da cidadania do
portador de deficiéncia mental, suas potencialidades para o

exercliciao da cidadania e os impecilhos sécio-poli tico-educacionais



para que isso ocorra.

A partir deste trabalho, objetivamos, concretamente, com
base nos estudos filoseficos, na reflexiio sobre situagio atual da
educegio especial no Brasil e na emergéncia da questioc da
cidadania, introduzir na pratica da educasio especial a discusas3o
sobre a #“#tica e sua importancia, além de indicar possiveis

pressupostos €ticos que auxiliem e referendem a luta pela

conquista da cidadania de mais de oito milhSes de brasileiros.



II- Etica

O presente capltule apresenta as ideias de alguns
pensadores que abordaram o significado da #tica e da moral, o

relacionamento entre ambas e a questio da cidadania. Procuraremos

referendar, nos capl tulos seguintes., a reflex®o sobre a ¢tica & a
educagdo especial, relacionando-a a Juta pela aquisis3io da

cidadania pelo portador de deficidé¢ncia mental.

A proposta deste capltulo ¢ examinar as origens do
pensamento £tico e politico no QOcidente e como a fTiloecfia
refletiu e influenciou a pratica da cidadania, objetivando assim
encontrar no passado as ralzes para o procedimento ©€tico de nossa
sociedade, caracterizado por uma pratica limitadora e excludente
no que se refere ao recaonhecimento do 2tatue  de cidadio de uma
ampla parcela da populagdc. Frente a esse quadro ¢ importante
determinar o papel desempenhado pela educagdo na formag3a do

cidadio e na transmissic dos valores £ticos dessa socledade.

Esclarecemos que este capl tulo nio pretende aprofundar a
reflexdo sobre o pensamento dos filovsofos agqui apresentados, mas,

tic somente recorrer a determinados aspectos tedricos que possam
auxiliar no esclarecimento da questio da cidadania do portador de
deficié¢ncia mental, realizande uma sintese seletiva dos seus

Argumentos sobre o problema £tico.
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De fundamentsal importancia para o aprofundamento da
questio €tica € o problema da liverdade. A postura =tica “ uma
possibilidade de liberdade do individuo que, atraves do exercicio
da =sua vontade e do exame da sua consci®fneia, realiza uma opsio
diante do conjunto de normas morais vigentes na sociedade. Apenas
o0 individuo livre pode agir eticamente, pois a atitude &¢tica ¢ &
atualizagdo de uma opgdo moral. A exXisténcia da possibilidade de
OopeEo pressupde a existéncia da liberdade de penmamento e de agdo
do individuo. liberdade que possibilita a reflexdio etica e a

pratica moral.

A evolugio etica e moral da humanidede ypassa por uma
releitura e uma atualizagdo constante do conceitoc de liberdade
humana atraveéese da histeria. As sociedades que, em determinado
momentc historico, suprimem a liberdade individual., restringindo,
congseguentemente, a eticidade e instituindo um estado de excessio,

perdem o direito de reqguerer o 2dadus de sistema €tico.

Para efeitos didaticos, iniciaremos com a visi3ao classica
de etica e politica, atraves dos filoséfos gregos, e a influéncia
destes sobre o pensamento latino e cristido. Esta referdéncia a
antigiidade classica e 2a socliedade medieval serve como um
contraponto para o estudo da revolusIo do pensamento pollitico com
o advento da era moderna, com o surgimentoc de um Estado e de uma
racionalidade novos, bem como de uma nova subjetividade - o
cidadifo. Pretendemos efetivar uma reflexio sobre o problema ¢tico

quanto & sua significegdc e a0 seu papel na histdria do Homem.

11



Buscamos com eassa reflexdo critica colaborar no esclarecimento,

ainda que de modo geral, dessas questdes, bem como encontrar os

porques de sua atualidade.

As Primicias dao Pensesmentce Ocidental

Segundo a definic3o de Buarque de Holanda {(1975), etica e
um feminino substantivado, aoriginidric do adjetivo €tice, do grego
eTiyoe, pelo latim ethicu e significa o

estudo dos Jih zos de apreciaio gque se referem a conduta
hAumana suscets vel de gqualificsg¥ o do ponte de vista do
bem e do mal, seja relativamente a determinada sociedade,
aeja de modo absoluto { Cf.moral e etica } (p. 594).

Tal definis3o contempla uma dicotomia sempre presente
guando nos referimeos & €tica, ¢ agpecto individual e o aspecto
social, pois a mesma encerra caracteristicas absolutas, referentes
ao homem e sua essfncla. e caracteristicas relativas & wvida em
gsocledade., variaveis de acordo com ¢ grupo social a que e21te
homem pertence. A relagdoc dialética entre sociedade e individua,
entre universal e particular, envolve a questio filoséfica como um
todo e n3c apenas & @tica e a politica. Para melhor compreender
essag dicotomias ¢ necessario recuar ate o sfculo V. a.C., guando,
na Grécia antiga, nascia a filosofia ocidental e as cidadeg gregas
canheciam um rericdo de crescente desenvolvimento democratico,

aliado a um enorme progresso artistico e cultural.

A Grécia constitul a-se politicamente de uma federacZo de

12



cidades-estado independentes entre si, com seus governos préprios,
mas que e uniam guando ameagadas por inimigos comuns, come fol o©
caso dos persas no sfcule V a.C.. Cada cidade, ou néfis, formava
um Estado, sendo uma pratica comum a realizaz3o de assembléias
popularesg, onde ©os homens livres, reunidos em prasa publica,
manifestavam—-se abertamente sobre os assuntos referentes ao
governc da npddio, influindo diretamente nos destinos roliticos da

cidade.

A filosofia & & reflexio do homem sobre si mesmc, sobre a
vida e sobre o mundo. O estudo do homem, sua origem e essfncia,
estava entre as preoccupacBes filoséficas dos s4bios gregos que
elegeram como objeto de estudo as questies referentes ao papel
desse homem no corpo social. A filosofia se ocupara destas

gquestdes atraves da moral e da politica.

Para Platio (427-347 a.C.), como para a maior parte dos
filésofos antigos, =etica e politica s3o inseparaveis, tanto de
fato como de direito, polis ninguem pode isolar-se da plis, sendo
um imperativo absoluto manter o respeito as leis, como afirma
Maire (1986). As leis, para Pletio, 850 estabelecidas visando a
resclucZo dos conflitos entre os interesses publico e privado,
assim como objetivando alcangar o mailor bem dos cidadios: a paz e

a benevoléncia.

Segundo a analise de Mondolfo (1971), a felicidade de

todos - o bem comum - € o fim Ultimo da lei. A lei perfeita deve



buscar realizar ¢ 1interesse dog governades em detrimento dosz
governantes, reprimir os vicios= qQue corrompem o bons costumes e
ratraocinar as virtudes gque elevem o homem a bondade e a justiga. A
verdade e a validade absolutas da asfio humana residem na idela do
Bem - 0o s80]l que da& luz e vida ao mundo -, =sendo essa idéeila,
segundo Platio (s/d), a causa de todas as colisas justas e belas,
autora € produtora de verdade e inteligéncia. E a id#ia do Bem
que propicia ao hcomem sguperer & particularidade do 1individue,
atraves de um processo de universalizasdoc, mediante a descoberta
da sua esséncia comoc homem pollitico. Dentro da podlis, exercendo a
sua atividade politica, o homem liberta-se da sue individualidade,
fonte de sensacdes enganosas, gue apenas lhe permite conhecer as
aparéncias das coiscas e nio a sua eseéncia. Platdio busca a norma
imutavel, a suprema idé¢ia capaz de reger a vida politica pois a
mesma n¥o pode basear-se na anarquia do individualiemo ou na
iluedo das aparéncias, sgsendo necessaria a existéncia de uma lei
que regule a likerdade e impesa & violéncia e o caos, uma lei

rerfeita que s® ¢ alcangada atraves da virtude e da filosofia.

A ética platdnica & fruto da virtude que se origina na
sabedoria, sendo que a verdadeira politica visa ao bem supremo, so
alcangado atraves da filosofia - Unico saber capaz de descobrir a
verdade e a justisa. Plat3o (s/d) em "“A Repiblica”, seu didlogo
mais famosc, afirma que a vida moral € operacionalizada na procura

da virtude, sendo esta entendida coma excelf#ncia e perfeicfo e

tambem como algo atil e agradavel, capaz de propiciar a felicidade
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do homem, devendo, portanto, ser desejada por todos. Segundo
PlatZo (s/d), a vevude & wma ecndcie de soude, defego e Bem-—eotar

da afma (p.177), sendc & Justiga a sintese de todas as
virtudes. O homem Jjusto vive bem, ¢ bem-aventurade e feliz: o
injusto, aso contrario, provoca o ©dio e atrai a infelicidade. A
virtude se efetiva na purificesfo das raixSes {(PlatfZo,1987), seja
ac nlvel do individuo seja aoc nivel do Eastado, polis o Estado = uma
rrojes¥o ampliada da constitui¢dio do homem. A filosofia, tanto no
plane metafi sico gquantc no politico, busca o que & verdadeiro e
Justo - a ordem imutdvel que rege o ¢cosmo, valida e necessaria

para o individuo e para a plis.

Plat3o observa gue o numero dos homens que buscam ©  bem
comum ¢ reduzido, sendo menor ainda o dos que anseiam pelc supremo
bem, alicerce prara a construzdo de um Estado justo. Para plantar
tal desejo no coragdo dos homens € necessario que todos recebam
uma educasdoc que promova uma real transformag3io nos valores e que
privilegie e incentive a virtude como valor supremo. Uma educasio
em qgue prevalegam os interesses politicos da comunidade sobkre os
interesses individuais, preparando os homens para a vida social e
0 progresso da cidade: uma educagsidoc, com tais fins, 86 poderia
ficar a cargo dos filesofos, cujo amor & verdade reconhece que &0
na pb4lis o homem se efetiva enquanto homem (Brun, 1985). Do mezmo
modo, & cidade deve ser governada por homens virtucosgos e sabios
que, atraves de uma ciencia do bem - a filosofia -, construiriam a

pedagogdia e as leis, capazes de garantir a harmonia politica da
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sociedade. Assim, tanto a educasio quanto ¢ governo da cidade
ficariam a cargo dos fild®sofos, pois =5 eles conhecem a verdade e
o bem (Brun. 1885) e estariam aptos a preparar as criangas mals
capazes para exercerem as fungdee de legisladores, guerreiros e

guardiZes.

A proposta educacional de Platdo visava preparar as novas
geras®es para o futuro exercicio da cidadania, atendendo as suas
aptiddes de acordo com uma divisio de classes gque correspondesse
ag necessidades da polis, como os governantes, os defensores, os
artegios e camponeses. A selegdo dos cidadios exclulia os escravos,
0os trabslhadores manuais ¢ o0s comerciantes, que sSeriam apenas
servidores, pois o trabalhco manual € um obstaculo ao conhecimento
e causa de indignidade para a cidadania. Tais atividades s3io
improprias a0 homem sabic, ja que comprete ao cidaddo uma fung3oe
importante que exige Mmuile exersd cie e eoiuds, consistindo na
conguista e conservazdo da ordem publica (Platfo,s/d). A pedagogia
platdnica n3oc fazia disting3do entre os sexos valorizando as
aptiddes apresentadass, considerando todos como pegas importantes

para o bom funcionamento da cidade.

Platdo, para quem a educasioc era a base s56)lida em gque se
edificaria a sociedade, teoriza sobre um sistema educacional capaz
de formar 08 cildadios para a vida em uma sociedade ideal - a
rerubhlica. A pedagogia de Platioc fundamentava-se na convicgZo de
que o ‘caminte em que & ondentade  wm Ahomem  nelo DUR educagEZe

detenmine teda o 2ua vide futuaa (Plat3o,s/d,p.147), assim sendo
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a educacioc das criangas ¢ o que os encaminha para & virtude, e
lheg possibilita tornarem-se c¢idadios perfeitos, revestindo-se,
rortanto de primordial importincia civica. Tals cidad3os devem ser
capazes de mandar € obedecer com Justiga, sendo tais
virtudes imprescindiveis para o bem da plis, principalmente
agueles destinados a0 governo ¢ &4 defesa da cidade, para que nao
se tornem tirancos poar deterem a forga das armas e o poder
rolitico, pois

a verdadeira educagio & o gue mals contribuira para

civiliza-~-Jos em suas rels;des entre si e com agqueles gue

Se acham sob a sua protegio (PlatZo, =s/d, p.137).

Foi Platioc aquem introduziu a distingdo entre ¢@¢tica e
moralidade, que foi retomada, posteriormente, por Kant e Hegel. A
moralidade ccuparia-se das virtudes da alma e a &etica, das
virtudes da plis, determinande, assim, o surgimenta da oposigdo
entre individuo e sociedade. Tal dicotomia absorveria o asgpecito
moral individual, isto ¢, como o individuo deveria se conduzir
diante dag varias opySes de conduta cotidiana visando & virtude e
o bem, e o mspecto politico, isto ¢, como a sociedade deveria
organizar as relagSes entre os individuos objetivando o bem camum.

A ética gproxima-se assim da politica € a moral da metafisics.

Platioc aspirava a um modelc de Estado ideal, baseadoe na
virtude da Justica, e cujos chefes ou guardiies governariasm com
gabedoria. temperangsa e harmonia, atuando como agentes na
superasdo dog problemas da comunidade (Maire, 18886). Platio (1887)

langou os fundamentas do pensamento politico ocidental ao erguer a
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questio do Estado como poszsibhilidede de vida comumn  peautada. de
modo concreto, sobre a legislazdo como normatividade social.
Plati¥o pensa 0 €tico como possibilidade da vida comum, a politica

enquanto arte de justapor o particular e o universal, impedindo o
caos soclal, ordenando a pbélis e trazendo & felicidade para og
homens. A €tica propiciaria & organizas®o racional da vida soccial
a partir do estabelecimente de uma normatividade gem opressio

porgque desejada por todos.

0 pensamento £tico grego = pode ser analisado a luz do
seu quadro social e politico. A cidadania grega era exclusiva de
una elite, dela estando excluldas as mulheres e as criangas, os
escravos e os estrangeiros, os trabalhadores e a plebe, isto £, a
mailoria da populacdo das cidades-estado. A ¢tica grega era uma
etica aristocratica, cultivada por homens sAbios, livres e
rrivilegiados tanto social quanto economicamente. As limitag®es da
cidadania grega repousavam sobre a estrutura econd®mica e social
das cidades-estado e nio sobre a forma de governc, <ue variava,
conforme o momento politico de determinada cidade, de monarquia a
republica aristocrdtica, de tirania & democracia. A  hipotetica
repihlica de Plat3o apresentava relativo avanco social ao pregar a
igualdade de direitos entre homens e mulheres. Em contrapartida
preccnizava  uma purezsa eugénica, atraves do infanticidio dos
deficientes ( praticado em Esparta ), da cdpula e procriasdo
seletiva ¢ da quebra dos lagos familiares, com &a doas3o das

criangas ac Estado, afastando-as do convivio com seus pais. Cabila
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a0 Estedo. evclusivamente, a criagio e a educasdo das criancas.

Aristoteles (384-322 A.C) retoma o questionamento de
Platio sobre ©€tica e =scciedade, mas realiz uma abordagem mais
pragmatica e menos idealista. A Justicza, para ©os gregos, sintetiza
o valor moral supremc, sendo ela & simbiose de todas &as virtudes.
A virtude aristotelica conjuga atitudes morais, politicas e
socials, e reveste—se de um cardter eminentemente pratico,
comprometida com o bem-estar da comunidade e dal , por extensioc, do
individuo. A lel ordena uma vida conforme & virtude, sendo a
Justiga caonsiderada uma virtude perfeita. Para Aristételes a
virtude nio pode ser nata, constituindo antes um habito, pols

nenhuma das virtudes morais surge em s por natureza;
com efeito. nada do gue existe naturalmente pode formar
um hablite contrario 4 sua natureza. (...) Somos adaptados
pbor natureza a receb®-las e nos tornamos perfelitos por
Habito (Aristdteles, 1973, p.287).

Toda a filosofia politica aristotelica concentra uma
tentativa de mediag¢iio entre a subjetividade € a objetividade na
vida do homem, pois para Aristdételes tais categorias n3o s3a
opostas e sim complementares, sendo moral e €tica sind®nimos. O
objetivo de todo o homem ¢ a busca do bem, do supremo bem - a
felicidade —, t3o mais sublime no entantc se atingir & sociedsde,
o conjunto de todos o©s homens. O bem comum, isto €, a felicidade
de todos, € o supremo bem por exceléncia. A politica surge como
& arte suprema que medela o0s aspectos singular e universal dJdo

homem na pélis, assegurando o cumprimento das normas <€ticas que

gerem a esfera do individual e do coletivo. Tal bprocessoc de
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medias&Eo busca o equilibrio e o bem comum, enfim & felicidade
piblica. Na vida polftica encontramos o© interrelacionamentc das
virtudes morais e das atitudes civis em prol da autonomia e da
estabilidade da pbdlis, espago onde o homem ee realiza € atinge o

supremo bem - a felicidade.

A felicidade &5 pode ser alcansadsa, de modo permanente,
através de uma atividade condizente com a razio e com a virtude,
que controle as palx®es do homem - & Dbdusca da verdade -, a
filoscofia. As virtudes s3io fruto do habito e apresentam um carater
etico que permite ao homem manter-se num meio equilibrado e justo.
A felicidade, de um individue ou de uma nagic, ¢ proporcional a
virtude e & sabedoria que esste homem ou esta =ocieduade apresentem
evidenciadas na sua conduta moral e etica. A liberdade apresenta
um papel ético determinante paois Aristdteles (1973) evidencia que
& conduta moral € opcional, frute da wvontade, deliberas3o e
resolugdce do individuo ou do grupo de individucs que formam &
sociedade. A liberdade determina a responsabilidade j4 gue o homem

livre & responsivel por seus atos & sBenhor de sua vontade.

A eticidade, para Aristédteles, pertence a praxis e aog
mundo institucional da pSlis, sendo a determina¢3oc £tica, em sua
esséncia politica. G homem €, por natureza, um animal =sociasl e,
rortanto, a polis torna-se a atualizas3o da natureza do homem &o
promover O sSeu processo de universalizasZo, efetivando-o engquanto
ser soclal. 95 a pliis & capaz de ordenar a&a convivencia soacial,

transformando o particular em universal, ou seja, o interesse do



individuo em interesse comum, base da vida politica. Atraves do
debate. da Jjurisdisio, da legislasio e da administrasio da pdlis,

ocorre a concretizagio do homem como animal politico e social. A
blis e & forma histdrica de sSociablilidade que superou
toda a arbitrariedade e particularismo e se apresenta
engquanto a realizacio do homem engquante tal (Olivelira,
1993,p.16).

A atividade politica, segundo Aristdteles, ¢ a efetiva
construgio da vida comunitaria enguanto sociedade de homene
livres, sendo a polis & possibilidade da praxis social do homem.
Como explicita Barbara Freitag (1992),

Aristdteles substitui o Idealisme de Platio pelo
empirismo. A teoria moral aristottlica busca seu Iideal
Mo em uma icktia universal e inatinst vel do bem, do belo
e verdadeiro. mas numa concepgd o de felicidade. alcamng ada

rela o330, reflex®o e experitncia, consubstanciada no
conceitao de Justica (p.28).

Aristdteles questiona vArios posicicnamentos de PlatZo.
como a sua visXo idealista do Estado presente n"4 Repablica. G
Estado, para Aristédteles, deve evoluir com moderagdo e ndo
mediante as mudansas radicals propostas por Plat3io:
Q governo ideal reside numa combinszZo da aristocracia
com a democracia. em gque os chefes sejam os mais shbios,
o5 mais prudentes e os mais justos (Creson, 1988, p.42).
Aristoteles {1973} discorda gquanto & concerpgfo familiar
platdnica, por nfFo conceber a existéncia de igualdade entre os
gexos, pois & mulher 2, por esséncia, inferior. A educasdc deve
objetivar &a formazio do equilibrio e da aurea mediocritas, do
homem medianc, equilibrado e n3o de génios superiores. A educasfo

deveria ser igualitdria entre os iguais, complementar o qgue faltsa

a natureza, formando os bons habitos e as virtudes.



Q0 rensamento gregc fol a baee para o surgimentc de uma
teoria stcio-poli tica dobre a €tica na modernidade. A filosofia
grega propiciou a continui dade do processc de reflex8o0 e critica
nc pensamento ocidental frente ao fluxo evolutivo constante nas
relag@es €ticas entre Eatado e cidadiio, elaborando a contradigdo
entre os interesgsses coletivaos e os anseios individuais. Plat3ico e
Aristdteles perceberam a importancia da vida em sociedade como
efetivagEo da natureza do homem & a necessidade do estabelecimento
de pardmetros racionais & conduta do individuo e ao comportamento
ético do Estado. Ambos os filésofos influenciaram o pensamento
moderno qQuanto 4 elaboragdo das concep;Zes de homem e sociedade,

etica e politica.

Com a decadéncia das cidades gregas, Que perderam a sgua
autoncmia politica ao serem conguistadas por Alexandre Magno, e
posteriormente pelo Imperio Romano, ocorreu um distanciamento
entre etica e politica, devido ao fato das cidades estarem agora
submetidas a wm Estado despético que excluia a participas3o
politica dos individuo=. O imperic alexandrino propiciou a difusZo
da cultura helenica e ¢ contato desgta com ag culturas orientais. A
£tica que, segundo Flatio e Aristoteles, estava interligada a
politica, dela se disassociou, sendo suplantada pela tendéncia de

se buscar no proprio sujeilto a sua realizagdo. 0 fildsofo n3o

pensava mais o© homem como um ser politico e social, com seus
deveres para com a rolis, e sim como 7 individue gque precura a
felicidade su o oerenidade de esniaiis nen  Dé menme (Mondolfo,



1973.p.71). A preccupssic existencial surerou a =ocial neste
periode devido & supressic do regime democratico e aut®nomo das
cidades gregas pelo despotismo de um governo centralizador e
absoluto, nd¢o havendo, ent®c, mals espago para a atuasio pclitica
do cidad3io. Zob o Impérioc Romanc, o imperador, gue intitulava-se
C&sar e revestia—se de carater divino, era o supremo legislador e
Julz, 9nico detentor do poder, sendoc cultuado por seus suditos que

lhe deviam obediéncia e lealdade irrestritas.

O Imperio Romano deixava pouco espago para Se  pensar  a
peclitica e o papel social dao homem, restando apenas as questdes
referentes a0 individuo. A democracia grega, apesar de 2uas
limitagB®es, proplciava a intervengdo do individuo na politica da
cidade, mas isto ndo seria mails posaivel em wum Estado autocratico

e centralizador comeo o de Homa.

A ética, enquanto moral dissociada da politica e
referente unicamente ac individuc, foi um tema predominante nas
filosofias esteica, epicurista, céptica e eclética, atendendo ao
espirito pratico dos romanos (Bréhier, 1977). 0O predominio da
guestdo ética fol sendo, posteriormente, superado pelo estudo do
rroblema religioso, a partir do s=2culoc I d.C., devido a forte
influencia das religifes orientais, do misticismo alexandrine, da

filesofia neo-platdnica e da propagas®o do Cristianismo.

A ética epicurista exaltava o0s prazeres naturais e

necessarios e a fuga da dor, fruto muitas vezes da busca excessiva



de prazeres superilucos, que, por iesso, deviam ser evitadoe. Para
08 epicuristas ‘v camnfe naincinal da  sadedonic, gue nodote em
viver fenge da mulidis e de eonetaculs das  pawdSes ersa o
principal objetivo de uma vida €tica. A praticidade € o hedonismo
do epicurismo tornou-a uma filosofia popular entre os romanocs, ao
afirmar que

tilasofar protege-nos do temeor de Deus e da morte,

facillta—-nos o ACesS0 KO prazer e Iaz—nos suportar g dor;

assim, & preciso filosofar tanto na juventude gquanto na

velhice. O sabio sabe elevar-se acima do odio, da inveja

e do desprezo {Kremer-Marietti, 1989, p.58).

A &¢tica, rara os estoicos, revestia—se de grande
importancia, pols os mesmos consilderavam a Filosofia wum assunto
eminentemente prético, buscando formular um pensamento que
ensinasse a viver bem, como sujeitos do mundo, bons e virtuosos.
>neca (3-65 d.C.), principal fildsofo estdico, aproximava-se do
pengamento pratico e emplrico de Aristoteles, com exclusZo do seu
pensamento politico, e tambem de prineclpics afins ao Cristianimo.
S&neca (1973) expunha

o princ pio do gqual nmea, os estdicos, estamos orgulhosos:
o de e nos encerrarmos nas muralhas de uma cidade s5,
mas de entrarmos em contato com o mundo inteiro e de
professarmos gque a nossa pmhEtria & o universo, a fim de
oferecer & virtude o mais amplo campo de agZo (p.212}.

Com o acirramento das inquietas®es misticas e religiosas,
provenientes da influéncia das religi®es orientais e dos wvelhos
cultos ¢rficos, desponta o© engajamento da filosofia no campo
teologico. A preocupaz;do com ¢ além-vida transforma o estoicismo

em uma doutrina da redens3o da alma, préxima o bastante do

nascente Cristianismo, ao ponto de S2neca haver side considerado



por alguns cristdos como um dos padres da Igreja. As religiBes
orientais, com O seu misticismo sincrético, infuenciaram a cultura
e a filasofia hel&nica de modo determinante, preparando a naossagem
da ~rezZe & f&, do  intelectunlioms 2o miadiciome | do Filooefia A

Teslogia (Mondolfo, 1873, p.285), rropagando a atmosfera religiossa

que propiciou a divulgasio do Cristimnismo.

0O neo-platonismo foi a ultima manifestasFa filosdfica de
inspirasdic pagd e fundiu a preocupasio teoldgica com o0 pensamento
filo=sfico sob a €gide da idealismo platdnico. SBeus principais
filésofos, Plotino e Proclo. afirmam que o dever moral do homem €
elevar-se em dires3c a Deus, libertando-se do orgulho da
individunalidade, &atraves de trés vias, a misica, © &amor € a
filosofia, alcangando a beleza, o bem e o Uno. 0O neo-platonismo
foi superado pelo Cristianismo apds trés séculos de disputas pela
hegemonia da qQuestic teoldgica, prois nic mais atendia a0 anseio
religiosc do povo, sedento de uma f& mais simples e mencs
filossfica. O soleo fertil para o despontar de uma religiZfio de
cardter universal e=steva preparado e propicliou o acaso  doe
ideails =ticeos & estéticos da cultura greco—-romana por dez séculos,

até o Renascimento.

0 advento do Cristianismo correspondeu 2 necessidade
espiritual dos poves sob o dominio do Impfrio Romano, ansiosos
por uma f¢ mi stica que pregasse a esperanca e uma ¢tica diversa da
moral romana, substituindo a busca da felicidade hedconista por uma

vida bem-aventurada nos Céus, alcangada mediante a fé, o perddoc e
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o amor a Deus & ao prdximo. Deus havia s feito homem em Jesus
Crista, seu filho, por amor & humanidade: & doutrina cristdZ exalta
a pobreza e a humildade, prop3de a abjurasfo da riqueza e do prazer
material em prcl da salvag@o da alma e da paz espiritual. Oe
primeliros cristiioes praticavam a sua f&, exercendo a solidariedade,
divulgande a doutrina e resistindoe pacificamente as perseguigSes
do Imperio. A sociedade romana corrupta, violenta, estratificada,
alicergada na conguista e na escravidido de outros poves, voltada
para a busca do prazer individual e imediato, surpreendia-se com a

singeleza da mensagem de Cristo, no evangelho segundo Mateus:
Amal oms vassos Inimigos e oral pelos gque vos  perseguem;
para que vos torneis rilhos do vosso Pail (Celeste, porgue
ele farz nascer o seu sol sobre maus e bons, e vir chuvas
sobre justos e injustos (Biblia Sagrada: Mateus, 5:44-5).

0 cristianismo precconizava padrdes morais de negagdo do

prazer terreno e de valorizagdoc do sacrificio como possibilidades

de alcancar a eternidade. Através de ensinamentos como:
Mo acumuleis tesourocs sobre a terra, onde a trasa e a
Fferrugem corroem & onde ladi®es escavam e roubam; mas
ajuntai tesourcos no ctu (...) porgque onde esti o teu
tesourec, a estard tambEm o teu corasio (Biblia Sagrads:
Mateus, 6:24), Jesus condenava a acumulagfo e pregava a supremacila
do espirito sobkre a matéria, em que alguns tedricos viam uma
retomada do idealismo platénico. As diferensas de status n3o
importam para Deus, todos s3io igualmente pecadores e carecem do
perdioc e da salvag¢io: senhores e escravos, mulheres & homens, sem
distingio de raga ou hagido. A f& cristid provocou uma ruptura nos
valores do mundo romanc &ao pregar & sua anti tese: misericérdia,

amor, humildade, pobreza, ahstin®ncia, sacrificio, solidariedade.

A vida dos primeirgos cristios ¢  um modelo de comunismo primitivo

g
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fundamentado na =tica cristi:

Todos os gue creram estavam Jjunteos, & tinham tudo em
CoOMmumn. Vendiam as suas propriedades e bens, distribuindo
o produte entre todos, A @ medida gque algiem tinha
neceasidade « . . conrtande com a simpatia Jde todo o pova.
Ningiem considerava exciusivamente sua nem uma Jdas colzas
Que possiA a; tudo, porem, lhes era comum (Bitblia Sagrada:
Ataos 3:44-45: 4:32).

Com tais atitudes & ensinamentos, era natural gue os
primeiros adeptos se encontrassem entre a plebe e o083 escravos,
mas, em pouco tempo, varios patricios romanos professavam a nova
crensa. A doutrina crist® espalhou-se pelo mundo antigo, apesar
das perseguisSes sofridas por seus adeptos devido 2 recusa de
cultuar os imperadores € os deuses romanos. QO cristianismo
alcansou a liberdade de cultc atraves de um decreto do Imperador
Constantino, em 313, e, ainda no seculoc IV, torncu-se a religifo
oficial da Império. Nao mesmo periocdo occorreu & divieiio do Imperio
Romanc entre Imperio do Ocidente e Imperio do Oriente (385), e da
religiZfo c¢cristd® em Igreja Catdlica Romana e Igreja Catdlica
Ortodoxa. A Igreja tornou-se poderosa e expandiu a sua infludncia,
tanto ao nivel politico quanto ao ideologice. Apds a queda e ©
desfacelamento do Império REomano do Ocidente, em 478 d.C.., devido
a invasSes barbaras, a Igreja tornou—-se a principal inspiradora do
que viria a ser a civilizagdo crist® ocidental, empreendendo a
conversio dos povos barbaros que se constituiriam nas  futuras
nasdes eurocopzlas. Deste mode Tfindava &a Antiguidade Clasgsica e
surgia uwma nova era, a do medievalismo., cujo sistema politico e

econcmica, o feudalismo, sustentava-se sobre o dominio da Igreja e

do suserano e as relegdes de vasalagem e servidio.



Por mais de um mil®nio, ¢ Cristianismoc domincu o
pensamento filos&fico, desde o sZculo IV at¢ o fim da Idade M2dia,
quando a preponderidncia da Igreja comegou a ser afetada
ideologicamente pelo Renascimento, teclégicamente pela Keforma

Protestante & secularmente pelo surgimento dos Estados nacionais

absolutos.

A partir do st¢culo IX o movimento filos~cfico medieval
esta ligado ao esforgo de Carlos Magno ‘nera  melfionan &  eotads
intelectuol e meral doo neved gue gevernave ' (Jesuneau, 1986,p.10),
com a criag3o das primeiras eecolas e universidades, onde a
filoscfia de miEos dadas com & Teologia se ocupara da fillosofias
moral. O pensamento plat®nico & gusm oposicHo entre idela e matéria
& retomado pela teoclogia cristi que contrapde a alma ao corpo, o
mundo sensivel corrompido e desprezivel sendo um simulacro de uma

vida perfeita e feliz, na eternidade.

Agostinho, Tomas de Aquino, Abelardo, Guilherme de Orkan,

e outros padres da Igreja foram o8 principais pensadores do
peri odo medieval, quando a pratica filosofica estava intimamente
ligada 2 teologia. Neste pericdo, & questio politica e social nZEo
se encontrava entre as preccupasdes dos pensadores, que
pricorizavam questdesg referentes & natureza da divindade, & criagfo
do homem e do mundo, 2 revelasfo, 2 salvay®o da alma e 2 vida
eterna, reforsando o foco teolegico do pensamento medieval.
A etica gque determinou o comportamento socio-moral do homem

medieval pautava-sze¢ na virtude da obedi®ncia e na submisgio a
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Igreja e ao suserano {(Jeauneau, 1986).

Etica e Modernidade

No sf¢culo XV, importantes acontecimentos ocorridog na
Furopa contribut ram para assinalar o fim da Idade Media, e o
surgimento de uma nova era, marcada pela modernidade. A passagem
do periodo medieval para a era moderna deu-ze em melo a profundas

transformasSezg de nivel social, politico, econ®mico e ideoldgico.

O mundo medieval rw a, arrastando em sua aqueda tanto og
valores, como & visio de mundo € modelo de homem determinados pelo
feudalismo. Tude se transformava rapidamente com o surgimento de
novas verdades. A scciedade se modificava com o fortalecimento de

uma nova classe, eminentemente urbana - a burguesia.

Enriquecida com o comercio e a pequena inddstria, a
burguesia aproveliltou o desgate sofrido pela nobreza feudal devido
28 constantes pguerras, & apoiou os soberanos na sua luta pela
centralizasio do poder: = o intcio do absolutismo e a derrocada do
poder feudal. O absolutismo favoreceu a formasic do Egstado
nacional, aparelhado com um governco centralizador e uma politica
econdmica protecionista. As grandes navegasdes promoveram O ACESS0
a continentes desconhecidos e a formagio de imperios coloniais na
América, Asgia e Africa, responsédveis pelo rapido enriquecimento

das metropoles euroreias. A utilizasio de novas inveny@ies e
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descobertas cientificas, como a pélvora, a bussola, o papel € a

imprensa, ampliaram os horizontes reduzideos da sociedade medieval.

A cif¢ncia tomava impulso, deixandce de lado as crengas e
supercstis®es medievals. A Terra ¢ redonda e gira em torno do Sol,
o mundo nI&o mais encontrave-se limitado relo medo ao desconhecido,
descobriam-se novos oceanos e terras. A  invengZEa da imprensa
divulgava as novas id€ias, sistematizadas no pensamento humanista
e renascentista, reafirmando o lugar do homem nce mundo e retomando

o ideal classico de heleza e amor a arte.

A Reforma Protestante negou a hierarquia e a doutrina da
Igreja, restringindoe sua influgfncia acs palszes de maioria
catelica. O mundo feudal, onde a Igreja exercia Sua supremacia
sobre a Europa estendendo o seu dominio sobre corpos e almas,
coras@es e mentes do povo., comesava & desmoronar. Surgia um novo
solo cienti fico, cultural e idecl®gico capaz de abalar a hegemonia
da Igreja e as bases do feudalismo. Era ¢ despontar de uma nova
ordem, e com ela surgia um novo modelc de homem, embriagado pelo
novo, com sede de saber, disposto & livrar-se da superstisio e do
dogma, e a rejeitar a intromissio da Jgreja no que tange aos
assuntos da vida civil, politica, social e econ®mica. A c¢i®ncila,
finalmente podia libertar-se da teologia e produzir um pensamento
novo, raclonal € empirico, tendo em sua base a divida como metodo
& & exXperimentazid3c e a logica como formas de comprovasiEo,
retomando assim o amor ao saber e a verdade cultuados pela

filosofia classics.
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As profundas transformagcdes estruturais sofridas pela
Europa, a partir do advento da modernidade, apontavam um novao
modelo de homem - o cidadio -, essenclalmente diferente do cidadio
grego. O surgimento deste homem novo estid articulado ac nascimento
de uma ordem sacial que possibilita a sua atuagdic como sujeito.
0O homem moderno, apes seculoa de sujeigdo ao senhor € a Igreja,
depara com uma nova subjetividade antropocéntrica - o homem livre
e racional ocupando o seu egpaso de cidadioc. Através de um pacto
soclal, despontavam o Estado modernc e a moderna sociedade urbana,
embagados por uma leglslagdo que contreolava a vida politica e
econ®mica, submetidas a um novo poder de coergio e conciliagsioc - o
soberano. A mudanga do mundo determinou a mudanta do homem, bem

como a elaborasio de um novo pensamentc €tico na sociledade.

0 foco do pensamentco moderno centrou-se no proprio  homem
enguanto subjetividade & & a partir desta gque se elaborou a
moderna filosofia, em seus aspectos politico e etico, dando
sentido e validade a tudo. O centro de gravidade do pensamento
moderno nio era mais o coswe, enquanto ordem acabada, definitiva e
imutavel, e sim o proprio homem. O homem modernao transmatou-se de
gimples objeto determinadeo pelc universo cdsmico para tornar—se
o determinante, arbitro e sujeito deste mundo. O geccentrismo
medieval cedeu lugar ao antropocentrismo moderno:
A passagem do pensamento classico, grego e medieval. para
O pensamento moderno significa a passagem de um horisonte
cosmocEntrico-objetal para um horizonte antropocdnitrico -
- subjetal., e = a parctir desta passagem gque Ppoderemos

compreender as transtormascSes de  fundo na refiexio
podl tica moderna. (Ollvelira, 1983, p.5&)
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Com o florescer do pensamento modernc ocidental atraves
da construsioc de um saber filoscfico cada vez mais distanciado da
teologia e da influéncia da Igreja, a questio ¢tica e as gquestBes
politica, social e moral voltavam a confundir-se. O racicnalismo
de Descarces (1888) e o empiriesmo experimentalista de Galileu e
Bacaon, aliados ao espirito critico e ao metodo predominantes no
periodo. anunciavam o advento da crenta na razio. A razio er&s a
condigio sine gua non do pensamento filos®fico moderno € a sua
Tonte de verdade, capacitando o homem para compreender o real e
estruturar o mundo. O homem, Unico detentor da razio, tornou-se ¢
centro do universo afirmando a sua autonomia e delineando uma nova

visio do mundo.

JUs pensadores da cidadania e do Estado modernos,

principalmente Hobbes e Locke, influenciados pelo racionalismo
carrvesisno, pelas conauistas cientificas e pelas mudansas
estruturais da Europa no seculo XVII, apresentaram uma concepzio
intuicionista da <tica, do conhecimento das leis do heomem e do
mundo. Eles, Juntamente com Descartes, pensaram a questio etica a
luz da medernidade e inspiraram HRousseau, na elaborasziao de sua
filosofia moral. Ambos sapresentaram como pressuposto de suas
ig¢ias politicas, os direitcs naturais do homem, mas o fizeram a
partir de visSes diferentes. A modernidade foil responsavel por uma

nove atitude do homem frente a si mesmo € 3 natureza.

0 s2culo XVI presencicu uma revolusdo ideoldgica embasada

pela destruisio da autoridade eclesiastica nas esferas polltica e



econ®mica e a solidificasio do Estado nacional absoluto, 4que
apontava o liberalismo como tradus®oe da modernidade. A ideclogia
liveral enfatizava nesse momente, de acordo com Ramalho (1978),
treés aspectos principals : 0 & evolugsao da doutrina politica a
partir de uma teoria do Estado como entidade auto-suficiente;
2> uma nova tecologia que abalasse o predomtnioc do dogma e a
supremacia da Igreja; e 3 uma nova cosmologia. propiciando uma

nova concepsio clentifica e uma nova metafisica.

Thomas Hobbes (106 16YY;, qgue ezborou em  gua obra  uma
=t1ca cujo ponto de partida ¢ a vida em =ociedade, defendeu e
procurou legitimar o sbsolutismo. A vida em uma sociedade politica
foi criada atraves de um contrato sociasl entre os homens; o Estado
de natureza — momento primitivo da histeria da humanidade, quando
inexistia um poder politico - fol voluntariamente abandonado, por
nio sger capaz de garantir & preservazio da wvida humana ameagada
pelo preprio semelhante, € substituwldo pelo Estado politico. O
Estado pollitico propiciou o estabelecimento de um poder capaz de
determinar as normas necessarias ao convivio social dos homens que
impedisse a sua auto-destruigio, cumprindo, assim, 0 gue parecia
impossivel ao Estado de natureza. Tal poder s> podia concentrar-se
nas miEose de uma esutoridade civil reconhecida por todos., da qual
emanava, como cita Nilda Teves (1893), ‘N3 obh oo diteideo e
devenes do individus , come tambem o Jusdca e o  menalidode secial
(p.53), estando tal autoridade encarnada na figura do soberanc. Os

homens anseiam e necessitam essa autoridade maloar na direcEa do



Estado. autoridade gque garanta tante a sua vida como a manutensic
de sua propriedade, impedindo o© retorno 4 barbarie do Estado de
natureza. 0 soberano utilizaria o poder coercitivo do Estado e das
instituicdes civis & Aatraves de uma bpratica ideoldgica de
convencimentc e consenso, manteria a harmonia sccial persuadindo
o8 homens a renunciarem & uma efetiva participagXo politica em
troeca dos direitos &4 seguransa e liberdade individual, e da
preservacio da vida e dos benzs. A efetivacsdio do pacto socisl € a
sua manutensio dependeria do poder abscluto do soberanc. stando
os demals likerados para a resclugio de suas questdes individuais.
Thomas Hobbes foil, aoc mesmoc tempo, um tedrico do absolutismo
e um precursor do individualismo. Segundo Hobbes (1988)

as leis de natureza So imutavelis e eternas. (...) e

aguele que obhedece a Ilei & Justo. E a cidnela dessas leis

& a4 verdadelira e 1nica rilosoria moral (p.94).
O deszejo de poder ¢ um desejo fundamental, que habita todo homen,

mas o homem justo culida para que suas a;des sejam justas, sendo o

melhor culto & Deus a observincia das leis da natureza.

Hobbes fez & defesa do poder absoluto baseado em
preasupostos racionals, abandonando as teorias do direito divino,
numa tentativa de legitimas3o cienti fica do Estado. Do soberanc
absoluto emanariam as normas necessarias ac convivio soclial entre
08 homens e s ele seria capaz de garantir a ordem e a geguransa,
rois a multiplicidade de detentores do poder o enfragueceriam e
provocariam competisdes qgue comprometeriam a paz da nasiEc. Hobbes
acreditava gue a paz ¢ o estado mals compativel com o instinto de

conservasio do homem e portanto deveria ser preservada. Durante o
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Estadce de natureza o homem vivia em perene bheligerincia e isto
findaria por causar a destruigio da humanidade. A solusfo parsa
este impasse fol instituir o Estadeo politico capaz de controlar as
paixdes humanae & substitulr o homem - fobo do homem - pele  homem

social.

Para Hobbes, a =ociedade apresentava dole stadog, um
pre—politico e um politico. Na sociedade pre-politica, ou Estado
de natureza, o homem possutaya liberdade plena e agia sgegundo as
cuas paixSes, sem se importar com a comunidade, ameateando & paz, a
propriedade e os direitos do outro. O homem era o proprio inimigo
do homem e para evitar ¢ caos soclal, devia-gse segulr o principio
bagico da autoconservasdao da vida determinante das asTes humanas.
Us homens firmaram ent3c um pactco entre si, pacto esse calcado em
bases racionais, que estabeleciam um poder polltico gue limitava a
liberdade do indiv:duo em defesa da vida de todos em sociedade. O
homem sala, assim. do Estado de natureza (pre-politico) €
ingressava no Estado civil (politico}. Unica forma de coibir a=s
paixSes destrutivas do homem. Para Nilda Teves (11993), no Estado
politico hobbesiano institui—-sge uma

autoridade civil, da gual emanam o = o0& direitos e
deveraes do  Indivt dueo, como tamb=m & Justica e &
moralidade publica {(p.537;.

Hobbes utilizou a teoria do Estado natural para
Justificar e explicar a ordem fundada pelo Estado absolutista.
Para manter o respeito, A £tica e a dignidade seria primordial aue

houvesse uma ag3Io coercitiva sobre os indivi duos, surgindo, assim,
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a ideia do Estado coma um mal necessario. Fara al=m da for¢a
repressora do Estado e das leis nio h2 moralidade ocu #tica, assim,

o individuco 85 se& tornou um sSer moral gQuande  ingressocu na

sociedade. A ordem moral seria, portanto, inseparavel da ordem
polttica, estando ambas intimamente relacionadas. A& razio ofereceu
como antldoto para o cacose gocial do Estado da natureza, a
legalizacXo da forgca e da coer¢io no Estado polltico, instituindo
a viocléncia estatal a favor do bem comum e da igualdade entre os
homens. Para Hobbes (19888), o cidadio renunciou a sua liberdade
individual comeo “9nica forma de garantir sua propria sobreviveéncia
e a manuteng2o de sua propriedade, transferindo para o Estado a
responsabilidade da vida peolitica e do cumprimenta das leig da

comunidade .

John Locke (1832-1704),, pvensador do liberalismo, opSs-se
a0 aksclutismo de Hobbes e pregou a nic interferdncia do Estado
nos assuntos civis como a economia & as leis de mercada, a familia
e &a religiio, fazendo uma separatioc entre os espasos soclails,
entre o piblico e o privadeo, refor¢ando a liberdade individual do
cidadio, isto ¢, a liberdade de explorar os meios de produsZo a
fim de produzir riqueza. 0 seculo XVI fcli © momentc das
manifestas®es mais coerentes e definidas do pensamento liberal,
caracterizadas pela viteria do utilitariasmo no campo da moral, da
tolerancia no dominio religioso e do governo conetitucional na
esfera politica. assim como da limitagio da interfereéncia estatal

nc campo econdmico ao papel de tutor das atividades comerciais e
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incentivador da colonizagio. (Ramalho,l1976)

JUs argumentos hobbhesiancs em prol do Estado absoluto
foram qQuestionados por Locke devido a2 falta de limites & tal poder:
O objetive dJdo governo e o bem dos homens. K o gque 2
melhor para cles ¢ Ficar o povo exposto sempre A vontade
Ilimitada da cirania. ou os governantes terem algumas
vezes de sorrer opositio gquando exorbitem no uso o poder
e O empreguem para & destruigio e Mo para a preservagio

das propriedades do povo (Locke,1983,p.124).
Locke pressupunha que toda a autoridade deve ser limitada, sendo o
limite impostoa pela leil. No Estado politico liberal as leis,
aprovadas pelos c¢ildadics atraves do seu mUtue consentimento,
manteriam o convivic paclifico e harm®nico entre os homens. Para

tanto, seria necessaria & existéncia de um poder Judiciiario justo

e imparcial.

Locke & Hobbes concordaram na tese de gque o pacto social

firmado entre oa homens propiciou a passagem do Estado de Natureza
para o BEstado civil. Locke divergiu de Hobbes na wvisio deste
Estado de natureza. Para Hobbes, este fol um momento de barbarie e
terror. onde a guerra era uma constante, ja para Locke. foi um
periodo de inocéncia e paz. Para ambos, o homem no Estado natural
gozou de igualdade & liberdade e selou o pacto social ao renunciar
a elas wvisando uma vida em sociedade, regulada por leis €
submetida a um poder politico. Hovbes afirmou gue ¢ homem cricu o
Estado para evitar a morte viclenta. engquanto aue para Locke o©
motivo Iol evitar a fome. Em ambos o8 casos ¢ Estado surge para
garantir a vida e a sobrevivencia do individuo. Fara Laocke, o
Estado de natureza, apesar de pacl ficeo, fol incapaz de combater a

excaseez de alimentos devido 4 talta de um sSensc econ®mice CapPac
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de organizar & comunidade guando de interpgries ou catastrofes

naturais. e expds o homem ao espectro da fome. Surgiu entio
a necessidade de firmar um pacto soclal que instituira <
Eztado: foli o momento da efetivazio da sociabilidade do

homem e da conseqiiente limitagzdo de sua liberdade individual.
Com o adventc da propriedade privada surgiu a necessidade
da instaurasiao do Estado e da lei, objetivando suéa

preservasio.

Locke, Jjusnaturalista comoc Hobbes, preconizou os direites
naturais do homem como a vida, a liberdade, a igualdade. Segundo

Locke (1983}, o Estado de natureza respeitou os direitos naturais,

e nele o homem viveu em harmonia e paz:

J Estado Jde naturesa  tem wuma del Jde naturesa para
goverm —10. gque a todos obriga;r & & razZo, que ¢ assa
lel, ensina a todos os homens gue Ao & a consultem,

sendo todos iguais e Iindependentes, gue nenhum deles deve
rrejudicar a outrem na vida., na satde, na liberdade ou
nas posses (p.36).
A necessidade de instituir ¢ Estado origincu-se do  temor
4 egcassez, & mis®ria e 3 iome. O Estado surgiliu para regular as
relasdes soclais de propriedade, acumulaszic, trabalho., riqueza. O
pensamento liberal lockeano fundamentou-se na liberdade
individual, liberdade para trabalhar e acumular o Iruto do
trabalho, para enriguecer e manter-se progpero. As desigualdades
goclials &30 fruto da inapeténcia para o trabalhce de alguns
individuos, e nisso n3io reside qualquer injustisa social. estando
portanta o Estado isento de responsabilidades para com o5 gue nio

produzem.
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A cidadania liberal fol distinguida por alguns aspectos

como a universalizas3o, apenas parcial. No Estado libheral de Locke

s seria cidadio agquele gue possul sse beng € gque  portanto

pactuasse  com o 2 Bstaag para  preservia-los, contribuindo Com
impostos para a manutensic deste. U Estado 1ol criado para
legitimar os direito=s dos cidaddos, entre eles o direito A
propriedade. A autonomia c¢ivil, a libkerdade de mercado, a

individualidade do cidadioc nXo se opunham ao Estado liberal., antes
o solidificavam. A sociedade liberal ¢ uma sociedade de iguails, de
cidadios prosperos, admitindo a exclusio da cidadania dos ociosos,
dos improdutivos, pols s gquem pode gozar dos mesmos direitos s3o
oS que cumprem oS seus deveres, ao garantir o prépria sustento e o
da sua fami lia. OUs que nXo procedem assim devem ficar a margem da
sociedade, vpois todos gEo0 iguais perante a lei, e o Batado n3ig
pode ser paternalista com os que nio contribuem para o progresso
da comunidade. O liberalismo exigiu o cumprimentoe da lei, como

modo de manutensdo dos direitos individuais.

A <etica liberal n3io deixou espaso para a postura
solidéria do Estado de natureza, onde © dque sobrava era doado aos
outros membros da comunidade. No Estado liberal o gque sobeja
constitui a riqueza individual. A propriedade e a acunulagio
destruiu a igualdade entre os homens, mas, segundo Locke, o
trabalho propicia o direito 2 igualdade, sendo gque todos og homens
podem e devem trakalhar e a previdéncia do Estado so contribuilria

para estimular o vicio e a preguica. O pensamentce de Locke
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influencion teoricamente wvarios acontecimentos polliticos de

tendencia liberal como a Independ®ncia dos Estados Unidos e &

Revolusio Francesa.

O pensamento politice mocderno produziu uma teoria libersal
de Estadoa e do cidadic, que serviu de embasamento para a
construgic dags democracias liberais contemporineas, exercendo uma
profunda influgncia sobre o Iluminismo do seculoc XVIII. Q
rensamentce de Hobbes e Locke reproduziu os anseios de uma classe
em ascensio, a burguesia, bergo do cidadio moderno. A burguesia
liberal estava ansiosa por legitimar sua prosperidade econd®mica e
eliminar os privilégioe aristocraticos de gque se via excluida,
elevando a liberdade e a igualdade de direitos A condigfo de
Justificativas ideoldgicas. Mais tarde, vira o desejo de obter o

poder politico.

0 desenvolvimento da ideologia liberal pProcessoun

constantes transformasfes qQuanto aos seug objetivos sociais  desade
O seu surgimentoe comoe teoria combativa e revolucionaria no periodo
de transic3c do feudalismo para o capitalismo. O liberalismo fToi,

como explicita Ramalho (1876),

fruto de uma nova sociedade ecor®mica que val aparecer no
rinal da JIdade tedia. onde a burguesia ascendents
necessita de  uma deelegia de comdbate” capaz cde lhe
permitir a ascensdo poll tica. (...) A burguesia nascente
adapta a reiigifo, a cultura e o Estado & sua maneira de
ser. A liberdade gue almeja o ¢ um rim universal - como
guer fazer <crer - mas um meioc de acumular riquezas que se
encontrem ao seu alcance (p.31 & p.34).

Hobbes, ao apoiar o absolutismo dos reis, objetivou o
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ideal burgufs de destruir a autoridade da nobreza Ieudal &
consolidar o nascente Estade nacional. Com o Estado forte. surgiu
a necessidade de limitar o poder absolute, como teorizou Locke,
atraves da sua subordinasdo a uma constituigic, com o fim de
evitar & tTirania. Ja estavam langcados os alicerces para o
progresso material e o desenvalvimento da cidadania moderna. A
preservasio do poder econ®mico implicou em um nove objetive -

alcangar ¢ poder politico - que =se efetivou no seculo seguinte.

A ideclogia liberal determinou uma €tica do trabalho, do
sucesso individual e da livre iniciativa, excluindo todos o©os que
nioc trabalhavem atraves de uma dissociasio entre moral & economia.
A cidadania liberal preservou a liberdade e a autonomia do cidadio

para gque este Ifosse capaz de preoduzir riqueza.

A cidadania burguesa fol alcansada, assim, atraves da
pogse da propriedade. necessaria para garantir os direitos de
cidad3o. Essa realidade excludente provocou o acirramento dags
desigualdades sociais. Locke e Hobbes sequer cogitaram que as
desigualdades poderiam ter se originado da exploraszo do homem
pelo homem, pois, para ambos, os direitos naturails estavam
garantidos pelo pacto social, bastando ao homem conserva-lo
atraves da obedifncia as leis e da manutensico da sua propriedade.
0 homem de wvalor prosperara e nisto o liberalismo nic via
nenhuma injustisa, mas =3im talentoc e empenho pessocal. Rousseau e
Marx se empenhariam em afirmar o contrario e denunciar a opressio e

as desigualdades entre os homens.
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A Etica da Ilustragio

¢ secula XVIII, epoca do Iluminismo, Yyepregenta, na
histeria de Humanidade. a chegada da burguesia ao poder atraves da
Revolusio Francesa, promovendo a derrocada do poder absolutista na
Fransa. & Inglaterra, desde o sf2culo anterior, wvivia sob uma
monarguilia constitucional em que o poder se encontrava no
Parlamento e ¢ soberano desempenhava um papel decorativo. No planc
econ®mico, a revolujsad3o industrisl altercu sensivelmente ae

relacSes econ®micas e, conseqientemente, as sociais.

0 e2culo XVIII, tambem chamado de 32culo das Luzes,
caracterizou-ge por uma revolugdio no campo das ideias, seguida
pela revolusio politica ¢ industrial na Europa. O [luminismo ou
TlustrasZo, movimento filos>fico baseado na supremacia da Razio em
todas as areas do conhecimento humanc, propiciou o desenvolvimento
das artes e ci¢ncias, bem como o© avanso no pensamento politico. A
ess®ncla da #tica lluminista consistia em buscar os principios

orientadores da asdioc do homem fora da esfera religiosa, rejeitando
a id2ia de sujeicdiEo do individuo & lei divina . O homem racional

devia manter livre © seu pensamento.

Entre os pensadores iluministas que se preccuparam comn &
questio etica, destacam-se Rousseau e, postericrmante, Kant. Ambos
gpresentaram em suas teorias tres caracteristicas comuns A

filosofia da Ilustrasio: o cognitivismo, o individualismo e ©
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universalismo (Rouanet. 1993). Englcobando ¢ lidedrio iluminista,
tals caracter:eticas repreeentersm 0 espirito de uma €poca, um
modelo de subjetividade. em que a raziXo era o paradigma de toda o
conhecimento. Segundo Barbara Freitag (1982) a

moralidade da Tlustresio fundamenta-—-se na razio, sublinha

a responseabilidade do indivi duo por seus atos e derfende a

igualdade dos homens entre si (p.33).

Qs ideais iluministas de liberdade, igualdade e
fraternidade, aliadecs a constatasEo da desigualdade e da injustiga
social, legitimaram a ascensXo da burguesia ao poder. Chegara a
hora da condenasio dos privilegios de classe, da derrocada do=
Joltimos baluartes do absoclutismo: a aristocracia & o c¢lero. O
tempo era de radicalizasio politica, social e ideocldgica. No seu

bojo despontou & Revolusio Francesa.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1776), assim como Hobbes e
Locke. era Jjusnaturalista. por basesar sua tecoria social na  crenga
nos direitos naturais do homem. Avangando teoricamente, percebeu
que 03 direitos naturais nio sXo universsais, isto ¢, ndo s3o todos
os individuos gue Ttém acesso a eles. A partir desta constatasdo, o
fil®esofo genebring procurou a origem das mazelas sociais como &
desigualdade entre os homens na passagem do Estado de natureza
para o Estado civil. Ao ingressar na sociedade c¢ivil o homem
perdeu a sua liberdade natural e passou a ser regulado por uma leil
que € exteriocr a e€le. NIZo existia mais ¢ reinado do Estade de
natureza, que garantia o direito natural inalienavel do homem. mas

agora vigoraria a lei da sociedade politica. determinando o inicio
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da desigualdade entre os homens, a partir da instituicdo da

propriedade privada.

Rouggeau, segulndoe ¢ modelo hobbegisno, apresentou o
Estade como & eliminas®c e a inversic do Estado de natureza, comno
um momento de negasic radical do momento anterior. Para ambos, o
Estado politico ocu ¢ivil eliminou totalmente quaisquer vestligios
do Estado de natureza, atraves do rrocesso de racicnalizagiao. A
racionalizasdao do Estado se deu mediante a sua oposigioc a

sociedade pre-estatal ou Estado de natureza.

0O homem, no seu estado natural, era bom, de corpo &
eapirito, vivendo sua inocefneia originaria. Sua constituig3o
fl sica era forte, pois havia passado por um processo de selegio
natural. C homem natural vivia em harmonia com a natureza € com OS
outros homens. 0 Estado de natureza determinava a liberdade do
homem, cujas necessidades eram simples e basicas, sendo seus
principios & piedade & & autoconservacio. A familia era a Unica
forma natural de sociedade e nela o homem efetivava a sua
sociabilidade nata. No Estado de natureza inexistia a propriedade
privada e as convensdes soclais € ¢ homem vivia em estado de
inocencia. Para HRousseau (1973) n%¥o era a vida social que
determinava as desigualdades soclais, uma vez que a sociedade
humansa era anterior ao estabelecimento da sociedade civil. O homem
vivia em sociedade no Estado de natureza, desfrutando de libherdade
e igualdade, imburdo de moralidade e racionalidade, comungando do

interesse geral pelo bem comum. Com o advento da propriedade
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privada comegou o processo de faléncia moral do homem, trazendo a
inveja, a violdéncia, a desigualdade, & infelicideds geral - Iocli o
estabelecimento da socledade civil e ¢ fim da bondade natural do
homem. No surgimento da propriedade privada enconurou-se
a origem da socledade e das leis gque Jderam novos entraves
05 JFracos e novas IO Aas aos ricos: destria ram
irremediavelmente a liberdade natural:; rixaram para
sempre a leli da propriedade e da desiguasldade; Fizeram dJde
wa uUsSuUrpssEo sagas wn direito irrevoghvel; e, para lucre
de alguns. para satisfazer a ambicio de outros,

sujeirtaram o genero fumance ao trabalho, a servido ¢ a
miseria \Rousseau, 19858, ».200).

0 homem embrenhou-se numa viagem sem volta, o Estado de
natureza perdeu—se para sempre, mas ¢ possivel se reaproximar  do
que Jja fol um dia e isso s> se dara pels recuperasio dos direitos
naturais, da legitimagcdo de uma ordem social aque conjugue a
justicsa € a utilidade. A igualdade pode =er restabelecida., Yvewn
como a liberdade, mas para tal e necessaria uma neva sociedade que

promova uma convivéncia fraterna € humana e nio reificada atraves

do lucro, da expolias3o, do egoismo utilitarico. O cidadio deveria
gser educado - & educasdc encarada como uma libertasdoa das amarras
de convensdes & superstigdes — para viver num sistema comunitario

baseadc na reciprocidade e na solidarliedade, onde possa exercer a

sua subjetividade & reencontrar s sua plenitude enauanto homem .

Rousseau (1973) retomou a velho tema da Antigiidade
Clagsica. & dialetica entre moral € €tica, entre & conscisncia
moral do sujeito e a sua objetivasioc num sistema de valores
eticos integrados na estrutura dsa gociedade e do Estado

contemporineo. Parua ele, & moral & o8 costumer eram fatores



fundamentais para o aperfeiccoamento do homem e da sociedade, dar o
questionamento deos motivas que levaram ¢ homem 2 perversio do seu
eatado natural, 2 corrupsio da sua bondade essencilal atraves do
estabelecimento da sociedade politica. Rousseau dialetiza assim a
lei dos homens e & lei da natureza. A educasic seria o
aperfeigsoamenta do homem enguanto cidadio., humanizado através da
solidariedade. abandonande as leis da sociedade burguesa, que visa
o lucro e promove a desigualdade, e adotando as leis da natureza,
Que propiciam o encontra do ‘Thomem com 08 Seus direitos

inalienavels, alcansando a plenitude na experig¢ncia politica de

uma nova ordem soclal, Jjusta e igualitaria.

A preocupasio pedagogica de Rousseasu foi coerente com &
etica iluminista, fundamentada na razio como norteadora da conduta
humana e legitimadora da liberdade. Apenas a educagsio poders guiar
c homem no processo de iluminasfce da razio humana. Educar para a
cidadania ¢ um imperativo sccial e uma tarefa urgente a ser
iniciada na infincia, & fim de poesgibilitar o aprimoramentco do seu
carater moral. Rousseau (1958) estava convencido de que a missio
de foamon ¢ cdadie nde & wrefa nera wn dia e noa  contan LR
efes guande fuymens & faecuoe dnodrul oo atnda SALANG O {p.300).
Sa  a educacdo propicia a libertagdo das mentiras e das
supersticdes, a compreens3o do mundo dos homens e da naturezs, o

aperfeigoamento para uma vida social solidaria e fraterna.

Rousseau foili um reformader social, seu pensamento propds

uma scluz3ioc para & injustisa e a desigualdade & partir da
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recuperasidc da bondade natural do homem. Idealista utopico. ele
acreditava na recuperasdco do poder da comunidade & ha restaurazdo
dos direltos naturals do homem. Por saber que o homem nio nasceu
cidadi2o mas aprendeu a se-lo, o fildsofo genebrince valorizou tanto
a educasio. 0 cidadio rousseauniano era um homem dotado de razio e
liberdade, sendo que a liberdade individual s tem sentido ao se
inserir na coletividade. Rousseau permanece atual, pois os seus
questionamentos ainda nio foram respondidos e o sgeu  projeto de
cidadania continua irrealizado, bem como o fim da injustica e da
desigualdade - o© sonho rousseauniano permaneceu irreal mas
influenciou o pensamento politico-social contemporidnec., assim como

a filosofia moral kantiana.

Immanuel Kant (1724-1804) imprimiu, ao contrario de
Rousseau, um carater mails epistemoldgico e menos politico A
guestic da moralidade. A teoria moral kantiana foi elaborada como
uma metatisica dos costumes, sendo a moralidade entendida como as
condi¢Ses de possibilidade da as3o humana como tal, anterior a
experieéncia, fora da politica e da histéria e longe das sociesdades
constitutdas. A moralidade kantiana foi, exclusivamente, calcada
na razio. U dever, imposto pela razio na forma de imperativo
categérico, € 0 unico principio gue merece o qualificativo de
moral, rejeitando de forma incondicional gqualiquer principio alheio
A razio como Iundamento de sua teoria moral.

Tudo portanto o que © emprico €, come Aacrescento ao
prrino pio da moralidade, 8o &> imatil mas tamhbem
altamente prejudicial a2 propria pureza dos  COSTUMSS;

pois o gue constitui o valor particular de una
vontade absolutamente boa, vaior superior a tode presao.
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& gue o© prinspio da &io seja livre de todas as
inThenclas de motivos contingentes que &Y a8 experitncia
pode fornecer (KANT,1974,p.227).
Atraves da razio o homem controlaria a sua vontade que =
& capacidade de agir segundo determinadas regras. O homem 2 livre
e possul o dominio soberano da sua vontade, istoc =, a sua
sutonomia. Para Kant (1974), a autonomia seria o principioc de
dignidaede da natureza humana e, também o princl pioc supremo da
moralidade. poig a auvutonomia implicaria na submissio da vontade a
uma lei universal € o respeito a4 dignidade da pessoa  humana. A
liberdade e a razio do homem efetivariam-se atraves da aceitagio
da lel universeal, motivada por um dever moral intrinseco. O
idealismo moral kantiano previa a uniZo dos homens em torno de uma
socledade ¢tica, atraves de uma assoclasdo cordlal e voluntaria,
universal e duradoura, a partir do imperativo categorico - a lei

tada pela razidc humana, &a qual o homem se submete

==

universal d
etfetivando o seu livre—-arbitric € a sua eticidade {(Deleuze, 1987;

Pascal, 199%2),

Kant op®s-se & Rousseau & seguindo ¢ modelo lockesano
interpretou o Estado civil como a regulamentas;io do Estado de
natureza, atribuindo-lihe um cirater positive, em relasio ao eastado
enterior. Q@ Estado c¢ivil realizou a conservegiZo da sociedade
natural num momento de sperfeisoamento e realizasio verdadeira do
Eatado de natureza, como esclarece Bobbio (1987}, propiciando a

efetivasio do homem enquanto sujeito moral.
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Etica e Dialetica: A contradicio ideclogica

Na confluéncia dos seculas XVIII e XIX, a Franca emergia
da revolusio que aboliu a monarguia absolutista, destruin a ordem
feudal e estabeleceu o predominio da scciedade burguesa. Os ecos
desta reviravelta politica e social ressocavam noz demals estados
europeus. Us circulog intelectuais alemifes encararam a RevolusXo
Francesa como o despontar de uma nova era na historia  da
humanidade, devido ac seu potencial de transfarmas3do ideoldgica.
A Alemanha, constituida por uma confederasio de qQuase trezentos
territorios independentes, contava com um governo central fraco e
empobrecido e com uma burguesia dividida por regiconalismes, © que
& impossibilitava de reproduzir essa transformas3o. N¢ entando, os
intelectuais alemies empenharam-se em produzir corpos tedricos que
ahrangessem as qQuestdes propostas pelo idearic l1luminista frances
sobre o papel do Estado, da sociedade e o relacionamento do
cidadfo, engquanto individuco dotado de liberdade, frente & esses
determinantes saciais. U conjunto dessas teorias seria conhecido
como O Idealismo alemio, e entre seus malores expoentes desponta

Hegel .

Profundamente influenciado pelos ideails iluministas do
seculo anterior e pelas recentes convulsBSes politicas, o seculo
XIX presenciou ¢ recrudescimentc de Questdes concernentes ao homem

enqguanto subjetividade inserida no corpe social. Preccupado com o
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homem enguanto sujeito livre, concretizado no encontroe de outra
subjetividade & plantado em uma efetiva¢io da vontade, despontou o

pensamento diale¢tico de Georg Friedrich Hegel (1770-1831).

Atraves do qQuestionamento das teoriae de Locke e Rousseau
& de Hobbes e Kant. Hegel procurcu erigir uma teoria critica do

Estado e da &¢tica, dialetizando os conceitos de Estado de naturezsa

e Estado civil. sujeito e sociedade, moral e 2tica. Hegel procurou
efetivar a mediagdoc entre estes opostos, atravées da busca de uma
teoria que promovesse a reconciliasio e a sintese dos contrarios
em um plance mails elevado. A polaridade entre individuco e sociedade
foi retomada por Hegel numa perspectiva dialetica entre moralidade
e eticidade, entre a consciencia moral subjetiva ¢ a coneciencila

moral objetiva cu social.

Hegel (18988) deixou claro que o ponto de vista moral do

sujeita, com sua aryfo e seu julgamento, niXo fazia sentido fora de

um corpo social. retomando assim o pensamento grego. no  qual o
homem s sge efetiva de fato na polis. 0 filodscfo alemiic, segundo
Barbara Freitag (1992:. confirmou o comportamento etico, como
moralidade Inscitucionalizada nas rormas Socoliais  da
ram 1id&, Ja sociedaae civil e Jdo Estado. sabe da
exisvencia e da necessidade de atuazio, no seu interior,
Jde conscitncias morais subjetivas, singularizadas em

indivt duos concretos (p.58).

0 corpo =ocial precisa ser regido por princirpios 2ticos,
normas de a¢io validas para todos. conscientizadas e respeitadas
por cada um, para qQue haja o bom funcicnamentc do corpo social.

A liberdade despanta como pré-requisito do comportamento £tico, ou
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eticidade. pois = fundamental que o cidadio goze da sua liberdade,

como dono da sua vontade, senhor do seu arbitrio e homem moral:
0 Estado ou a sociedade vcivil rdo teriam existéncla
proepria se ra rossem mantidos ¢ renovados  em sua
exisvdnoeia e tica por sujelitos dotados de  liberdade Jde
asX o, moraimente consclientes da responsabllidade que essa
liberdade lhes impSe, o5 guals reconthecem como validas as
lels gerais do todo societaric (».59),

como analisa Barbara Freiteg (1992) em seu estudo scbre a etica e

a moralidade no Ocidente.

A teoria e=tica de Hegel ¢ uma teoria essencialmente
dindmica e dial=tica, pols & a3;3ic produz uma s2rie de processos e
movimentos, que culminam por provocar transformas®Ses alterande a
gubstincia, originalmente amoral, em uma substancia =tica. A
gl ntese desse processo seria a instituiczo do Estado modernoc, um

Estado #tico e racional, segundo o filoscofo alemic.

Autores como Herbert Marcuse (19639) afirmam que a

filosofia classica alemi., de Kant a Hegel, construiu grandes

1]

sistemas de pensamento £tico social, inspirados no Iluminismo
Iranc®g, teorizando sohbre a racionalidade como base parsa &
reorganizasio do Estado & da sociedade. A racionalizas3o do Estado
proplcioun que as instituics®es soclalis e politicas se ajustassem &
liberdade e aos interesses do individuo. Quantc & questio da

liberdade do ind!wviduo Hegel comungou  con oS pensadores

iluministas que o antecederam.

0 Eztado civil foi um momento de positividade em relagio
ao Estado de natureza, segundo Hegel. Devido ac proceasso de

racionalizasdo do Estado foil possivel uma superasio do estagio
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anterior, a saber. a socliedade pre-estatal. O Estado natural
asofreu um proces=z=o de aperfeiscamento, e nisso Hegel concorda com
o modelce de Locke e Kant, divergindo, no entanto de Hobbes & de
Rousseau, pois n3o conelidera que o Eatado de natureza Tfoi
totalmente eliminade pelo seu sucedianeo. Hegel, segundo a visZo de
Norherto Baebbkio (1987), considera
o Fatado c¢omoe conservagio e superasdo da sociedade
rre—estatal], no sentido de gue o Estado © um momento novo
e B0 aprenas um aperfeicoamento. sem poréem constituir uma
negazdo absoluta, e, portanto, uma alternativa (p.20).
0O Estado para Hegel conteve e superou a scciedade natural.
tranaformando-& numa realidade orgiénica e dialética, através de

uma tentativa de sintese de dicotomias como: Estado e sociedade,

Estado civil e Estado de natureza, civilizag3o e natureza.

A tecoria 2tica de Hegel sugeriu um tratamento socilologico
da guestio da moralidede, visto que ela sempre aobjetivou o social.
O trabalho e a educaszfio seriam as duas formas de agio que
permitiriam transicormar o individuo e & sociedade, de modo
gimultaneo.

Hegel construiu um corpo tedrico fundamental para o
estudo da etica na contemporaneidade, retomando, coriticando e
sintetizando o pensamento moral dos gregos ate Kant e  imprimindo
um enfoque novo, dindmico, sob um prisma precurscor da sociclogia,

malis tarde revisto por Marx. Hegel idealizou o Estado moderno como
a encarnag3o dos ideaiz de moral mais objetivas e manifestou a sua

crenga huma razido capaz de exercer o dominio da vida social.

0 seculo XIX assistiu ao triunfo da ideologia liberal que

&)
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pasesouw de ideologia burguesa revcoclucionaria & ideoclogia dominante,
renetrandce nas inetituis@es juri dicas, educacionais, religiosas e
na organizacdoc da familia (Ramalho, 1978). No tranzacureo do
sf#culo, as nasdes eurorfias, a procura de novos mercados,
expandiram o seu dominic sobre a Africa € o sudoeste asidtico,

criandce uma nova forma de imperialismo colonisal.

Karl Marx (1818-1383) e Friedrich Engels (1820-189%5)
criticaran a teoris =tica hegeliana, assim como todas as teorias
morais anteriore=, por aprecentarem umna indefinic¢io no tempo & no
espas o, preconizando ¢ estudo da realidade social, presente e
concreta, em contraposicioc ao simples estudo das ideias. Para Marx
(1974) havia chegade & hora de tranaformar o munde, peis. ate

ent3o, os fildsofos haviam se limitado apenas a interpretiad-lo.

Un elemento novo surgiu no cenidrio politico e socilal
eurgpeu: a massa proletaria que comecava a lutar organizadamente
relos seus direitos e & adauirir consciencia de classe. O
crescente proletariado das poténciaa industriais progressivamente
rercebe o processo de explorazdo e expoliasic a gue eata
submetido, bem como o seu papel de forsa de trabalho dentro do
capitalismo. Juntc ac acirramento das desigualdades socilais e dos
conflitos politicos, surgiram tecrias radicals atacando. de modo
veemente. o Estado, o capitalismo burgues e a ideologia liberal,

propondo uma nova ordem social.

O pensamentc de Marx, partiu da constatasiZoc de que nio
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basta apenas a revolugio politica, atraves da reorganizesico do

Estado. mas tambEm a revolusdo social, qQue deveria modificar a

prépria estrutura da sociedade como um tedo.

Marx desmascarcu as tecorias morais vigentes acumando-as

de serem ideologias a servi¢o dos 1interesses das classes
dominante=s e negando a existéncia de wuma substincia €tica da
fami 1ia, da scciledade civil e do Estado. Por niEo representar os
interesses de todos numa comunidade produtiva, Marx negou ao
Estado o seu carater ¢ético, pois este ja atendia aos interesses
particulares da classe dirigente, estando comprometido com os
detentores dos meios de produgio e coers3o sccial. O Estado, para
Marx (1976), foi & forma pela qual os individuos de uma classe

dominante fizeram valer seus interesses comuns.

Em relagd3o 4as teoriss Jusnaturalistas e as teorias
realistas, Marx tragou uma critica acs pensadores politicos que o
antecederam, opondo-se as suas visles em relagifc a4 dicotomia
Estado de natureza ( sociedade pre-politica ) e Estado civil
{sociedade politica). Marx e Engels =& opuseram a Hobbes & a
Rousseau &0 teorizarem que n¥o houve uma negas¥o ou elimina¢fo do
Estado de natureza com o advento do Estado civil, evidenciando que
ocorreu uma conservasdo deste atraves da estabilizasio do Estado
de natureza, presente na luta de classes.

Como explicita Barbsasra Freitag (1982), para Marx

as relagdes de trabalho existentes entre homens no interiar

de um sistema produtive Inviabilizam, pela maneira como
tais relagPes es3o definidas. o estabelecimento de
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relasdes eretivamente morais (do ponto de vista Jdo sujeito)

e eticas (do ponto de vista do todo) (p.B3).
Marx nic objetivou produzir uma anti-£tica. Sua teoria, a0 negar &a
existeéncia de uma moralidede do sujeito e uma eticidade da
socledade no sistema capitalista, previu relagdes de produgio
verdadeiramente éticas em sociledades em que Jjad tivessem ocorrido a
abolig®o das c¢lasses socials, em um regime comunista. Marx fol o
primeiro pensador a reconhecer que & felicidade, a dignidade e a
justiga do homem somente podem ser concretizadas em uma socledade
capaz de organizar as relaz;®es de trabalho de modo tal que
0s interesses e as necessidades de todos estejam  igualmente
atendidos. 0 marxismo, enquanto doutrina etica, cfereceu uma
explicazdo e uma critica das morais do passado a0 mesmo tempo  em

que implementou as bases teoricas e praticas de uma nova €tica.

U pencamento marxista influenciou, incisivamente, ndo =8O

a sociologia ¢ a filosofia politica mas, principalmente, a pratica
sccial ac direcionar a luta pela tomada do poder de pal ses como &
Riugsia czarista e a China imperial, atraves de revolusdes
proletérias e camponesas gue instauraram o regime comunista. O
filésofo conseguiu, afinal, transformar o mundo atraves de suas
teorias, apesar das palavras finais do Manifesto comunista ainda
constituirem wna utopilia:

4 classe proletaria nada tem a perder, sefdio 05 Seus

grilhses. Mas terdo um mundo a conguistar. Proletarios de

tocdos 05 pat ses., uni-vos! ( Marx, 19486)

0 s2culo XX presenciou a eclosio de duas EUuerras

mundiails, al®m de inumeras deflagrassSes beligerantes em todos os
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continentes e a crias3o de um orgio mundial - ONU, Organizasio
das Nag®es Unidas - que, em rLermos oficiais, objetiva preservar a
paZ entre ag naydes. O homem atingiu um progresso tecnoldgico
fantastico. realizou viagens espaclais mas nio efetivou um
progresso moral egquivalente. As denduncias de violasEo dos direitos
humance s3c constantes no Terceiro Mundo, envolvendo inclusive o

pat ses desenvolvidos, guando a guestioc refere-se ao direito das

minorias 2tnicas ou 2 imigravio.

Muitos pensadores tem efetuado reflexdes sobre a questido
etica em nosso seculo. Entre estes  podemos citar Sartre e
Habermas. Sem contudo neos determos em suas teorias morais, &
importante sublinhar gue o fildsofo existencialista francés
Jean-Paul Sartre (1905-1880), enfocou a questioc ética como
prertinente a liberdade do hcmem. 0O homem esta condenado a ser
livre ¢ como tal deve responsabilizar unicamente a si mesmo por
seus atos. A existéncia do homem s* se efetiva na pratica da
liberdade & atraves dela o homem o€ percebe como ser moral,

autdnomo e responsavel.

Jurgen Habermas (1929) sugere atraves da teoria da etica
digcursiva uma stntese multidisciplinar da questio da moralidade.
A ética discursiva © uma teoria moral que exige a linguagem como
rre-requisito para & mediagio entre os homens. Elaborando uma
teoria que propde pensar a ¢tica do modo mais abrangente possivel.
Habermas recorre & socioclogia, a psicologia € a filosofia, sendo a

linguagem o filtro que permite aglutinar as varlas perspectivas em
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uma s tearia moral. A asio comunicativa deve subatituir a asdo
instrumental, objetivando o entendimento comum e o bem estar
de todos. Habermas opta pelo resgate da soclabilidade, da
espontaneidade, da solidariedade e da cooperasio entre os homens
atraves da interas3o linglisticamente mediada. Habermas (1989)
sinaliza as possiveis implicas®es da aceitasdi3o universal de uma
narma dentro do contexto soclal; essa aceitasio seria determinada
pela as3co comunicativa, um modo de efetivar a sociabilidade humana

atraves da <tica discursiva.

Ambos os filoesofeos despertaram o interesse da midia,
Sartre na de¢cada de 50 e 80 e Habermas dos anos 70 ate hoje, mas
como afirmamos anteriormente, a nossa preocupaslo foli apenas de
situar o problema £2tico num processo evolutivo atraves da historia

do homem.

Vimos, neste breve relato da histéria da filosofia como
a questdo #Lica tem preocupado fildsofos e pensadores polliticos
desde a Antiguidade Classica at® nossos dlas, ora revestindo-a de
uma visXo social ora de uma visio existencial, ora associando-se 2
moral, ora & politica, mas, ap>s todo o© percurso decorrido, a

etica permanece revestida de atualidade e carater pratico.

A relasdo entre a =tica e a moral nos remete 3 questdo
da cidadania em nossos dias. A cldadania seris a efetivasfo do
homem na sociedade - assim falaram gregos e cristid3os, liberais e

democratas, idealistas e realistas -, a possibilidade de



existéncia do homem comoe ser moral e ¢tico, que acelita e respeita
as normas sociais, objetivando a convivéncia em comunidade baseada
no entendimente geral € no bem comum. Talvez a reflex3io sobre a
questio €tica possa ajudar os homens a construlrem uma socledade
mais Jjusta e igual. em que todo homem reconhegsa-se como cidadio. A
cidadania deve pressupor ¢ direito a4 liberdade, 24 igualdade, 2
Jjusticga, & vida, direitos natureis de cada homemn. Lemos &
Declaragic Universal des Direitos doa  Homem, idealizada na
Revolugio Francesa e hoje unanimidade entre as nagdes que integram
a ONU, e la encontramos a resposta ao gque ¢ cidadania. Ser cidad3o
e ter o direito de ser homem, ¢ pertencer a4 humanidade. A exclusio
de uma parcela da populasso do acesso 2 cidadania impossibilita o
carater £tico da sociedade. A cidadania 55 pode ser moral e

efetiva se for universal.

Etica, Moral e Cidadania

A =tica - estudo do comportamento moral dos homens em
socledade - objetiva 0 esclarecimento e a investigasiEo de um
objeto determinado: a moral. A moral, objeto de estudo da ¢tica, &
uma forma de comportamento humance presente em todas as sociedades,
independentemente das varisgdes de tempo € de lugar. O valor da
ética, enguantoe teoria. reside na fato de que atraves dela =
possivel explicar o comportamentc moral do homem, e n3o devido &

prescrisies de normas de agdo concreta. contribuinde assim pars &



fundamentasio ou Justificativa de determinada forma de

comportamento moral.,

segunde 3anchez Vazguez (199Z2), em =eu estudo zobre a
etica, esta
depara com uma experiténcia histbrico-sccial no terrenoe da
moral, ou seja, com wna sSorice de praticas morais Ja  em
vigor e, partindo delas., procura determinar a esstnclia da
moral, sua origem. as condicBes objetivas e subjetivas do
ato moral, as fontes da avaliesd3o moral, a natureza e a
furgdo dos Juit zos morais, os critérios de Justificaz;do
deates Jil zos e o prind pio que rege a mnudarsa e a
sucessio de dirferentes sistemas morais (p.l2).
A 2tica tem suss ralzes na moral comoe sisgtema de
regulamentasioc das relacSes entre os individuos e entre estes e a
camunidade, dando arigem 2 confusio em gue muitos autores se veem

qgquando se referem a4 moral e & etica, entrando em conflito wvarias

polaridades., entre elas a polaridade individuo e sociedade.

A moral existe necespariamente parasa cumprir uma fung3o
gocial. Advem desta condigio o fato de existirem ncrmas morais que
pautam ¢ comportamento humano, sendc essas normas a efetivasdo das
necessidades sociais dos homens. Para que tals normas sejam
validadas pelo todo social, & fundamental que elas decorram de uma
acelitasio livre e consciente dos individuos que o compdem. Toda
norma moral ¢ acelita devido &4 gua adequasEo ac sistema =tico e

econ®mico de uma determinada sociedade.

A etica fornece a compreensio racicnal de um aspecto real

e efetivo do comportamentc humano: © comportemento moral. Ela

explica a razio de ser da pluralidade e das mudansas de moral,
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isto €, esclarece o fato dos homens terem recorrido a praticas
morais diferentes e ate opecstas no decorrer do seu  peErcurso
histérico. O comportamento moral humano, mesma sujeito a wvariag3o
de 2pocas € socliedades, remonta ate as proprias origens do homem

como ser social.

De acordo com Jank=levitch (1991), & filosofia moral fol

0 primeiro problema da filosofia j2 que a
problemh tica moral, em rela;io aos outros problemas.
desempenha um papel de um a puear — entendendo~se tal
comoe prioridade croneldgica ou pressuposisio Iogica,
sendo a problemtica moral concomitantemente preventiva &
englobante (p.8).

O carater oniprecente da moralidade explica-se a partir da tese de

que a prépria  conscifncia do  homem encontra-se completamente
imersa na moralidade. A moral impregna, assim, todos o= assuntos
referentes ao homem, atraves de suas normas e valores, sem

permitir gualgquer neutralidade.

Moral & uma palavra originaria do latim mesaafe, "relativo
a0s costumes’, e apresenta varias significas®es, entre outras
Subst. Feminino. * Filosofia. Conjunto de regras de
conduta consideradas como validazs, gquer de modo
absoluto para qualguer tempo o0u lugar, gquer para
grupo  ou  pessoa  determinada. {Cf. etica }
Subst. Masculino. * @ conjunto das nossas faculdades

morais. ¥ () gque M de moralidade em gualguer colsa
(Buargque de Holanda, 1975, p.250).

A moral, ou seja, o conjunto de regras e atitudes wmorais
do individuo, € determinada por varios fatores, entre os quais a
sociedade em aque se encontra localizada, com seus aspectos

soclals, econ®micas, culturais e ideclégicos especi ficos. Cabe a

etica a explicasio da diversidade de padrides morais no tempo, com

60



geus respectivos valores, princlpios e normas morais. investigando

a8 hip®teses gque permitam compreende-los no seu movimento & no seu

desenvolvimento.

Dentro deste quadro ¢ facil perceber o porqus da =tica
grega diferir da €tica cristd® e o porque das discrepincias entre
a moral medieval e a moralidade do homem moderno. Cada sociedade
determinada no tempo e no espago e, portanta, detentara de
determinantes econdmicos e culturais diversos, produz =2ticas e

moralidades distintas.

A etica, vista atraves do aspecto de conscisncia maral
objetiva, ¢ a norteadora das agSes dos individuos gque compdem O
corpo social, visando o bem comum, conjugando liberdade individual
e responsabilidade social. Etica € eticidade, moral e moralideade:
a distingEo entre os conceitog adauire contornos imprecisos. mas
abrangendo as polarizas©es individuo e sociedade, subjetividade e

objetividade, ncrmatizasio e pratica. idealizagic e realidade.

Como afirma Vaizquez (1992), & moral possul, em  sus

essfncla. uma qua.idade soclal, ja que

em cada  iadiv Juo. entrela; am-se cde modo parcicular una

sgerie de rela;ces sociais. ¢ a propria maneira de arirmar.,

em  cada epoca e em cada socledade. a sua Individualldade

tem carater social (p.54).
A polarizasdo entre individuc e sociedade quando nos referimos a
@tica e a0 comportamento moral do homem estende-=ze 4 gquestdoc da

liverdade do sujeito e a igualdade social do cidadio.

A maioria dos filédsofos que estudaram a moral elegem como
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um a ot da atitude moral do sujeito a  liberdade, a livre
consci®ncia., o livre arbitrio, a vontade livre, a livre escolha.
54 um homem dotado de liberdade pode fazer uma escolha moral
coneciente., fora deste a priori 85 restam o determinismo mistico
e a coergiZo social. Numa sociedade as normas de conduta gocial
devem basear-se na vontade geral dos cidadfos visando o bem comum
e 08 principiocs de igualdade e justica aplicados a todos o0s gque
compSem o corpo social, isto ¢, aqueles em funsdo dos quais as
regras foram stabelecidas. Quanto mais £tica uma sociedade
pretender ser e quanto maior for o© ©progresso moral por ela
alcancado, mals universalizados deverio estar os principicos de

liberdade individual e igualdade social.

Para gque n3io haja conflitos de interesses entre a
efetivagio da liberdade do individuo e a 1igualdade de cada um
rerante o social. recorre-se aco imperativo categdrico moral, como
rossibilidade de exist®ncia de uma sociedade Jjusta, que atenda
concomitantemente o0s direitos de todos e a liberdade de cada um. A

liberdade do individuc tem como limite & vida e a dignidade do seu

semelhante, o0 direito do outro limita o meu direitoc e vice—-versa.
atendendo assim aos interesses de todos, desde que o interesse de
um individuo nio =zeja o de prejudicar ou limitar o direito natural

do seu concidadio.

Como a fun;Eo social da ¢tica e da moral consiste na

regulamentasio do convivic social entre os homens a 2 fim  de

garantir ¢ bem comum, os direitos de todos e a ordem necessaria ao



governo da sociedade. tal fungfo nos remete ao papel da cidadania

na sociedade atual.

A =tica ordena wuma certa harmonizesio das relagsves
scocials, conjugando os interesses individuals e os  interesses

coletivos em prol do bem geral. Como a €tica e a moral sdo

determinadas pelos valores estruturais de uma dada sociedade, em
determinado momento histdrice. nd3c ha como escapar de certa
relatividade. Toda socledade sempre apresentou, € procurou

justificar, ¢ seu ral de excluldos, de nio-cidadios, e aseim fol
feito com & escravidiio, a servidio, a plebe, os hereges, as
feiticeiras, os loucos e o proletariado. No passado tails exclusdes
foram legitimadas pela moral wvigente a servigso da ideologia das

classes socials que detinham a hegemonia.

A humanidade apresentou um progresso moral atraves dos
gs&culose &, hoje, as socledade=z, de uvm modo geral, c<ondenam
determinadas atitudes do passado como anti-2¢ticaa ou destituldas
de moralidade. No entanto, & exclus3ic de parcelas significativas
da pecpulasio ao gozo dos direitos de cidadania permanece, tanto
maior gquanto menos desenvolvida econ®mico e culturalmente, e &
nagsdo, atinginde muitas vezes a maioria da populaglo. A cidadania
nI ¢ & universal, as desigualdades sociais se acirram e a

explorasdc do homem preloc homem = uma realidade.

Nexte contexte mundial, a sociedade civil preocupa-se com

a ¢etica e sgurgem entidades internacionais gque controlam &



observancia dos direitos do homem, como. por exemplo, & Anistia
Internaciocnal. O homem angustia-se na busca de um convivio
harmnico & ©2tico com o seu gemelhante e com o proprio planeta. A
prossibilidade de retorno a barbarie amedronta o homem do final do
g2culo XX. A 2tica do consumismo, da mais-valia, da exploras3ao do
homem pelo hamem e de uma nasiEc por outra, reduziu-nos a um
individualiasmo exarcebado € a um embotamento da consciéncia moral.
Neste momento, a 2£tica encontra-se mais do que nunca atual,
discutida e desejada., como se houvesse uma convocasio para o
advento de uma nova moral, de uma €tica que resgatasse a
universalidade dos direitos naturais do homem, preservando a sua

dignidade, minimizando a desigualdsade e as injusticas soclais.

A luta pelos direitos civis e pelo acesso 2 cilidadania por
parte das minorias marginalizadas e estigmatizadas devido a
diferensas <$tnicas. socliais. culturals, morais e econPmicas, ou
que apresentem necessidades especiais por deficiéncias fisicas,
sensoriais, mentais ou devido a problematica emocional, reveste-se
de atualidade e conteudo moral, atendendo & um clamor emergente. O
contetdo etico que todo Estado e sociedade deve possulr segundo
Hegel, manifesta-se nas rela¢Bes de c¢idadania. onde o <¢idadio,
enquanto sujeito, s se efetiva no SNCoOntro de outra

subjetividade.

0 acessao 4 cidadania ¢ hoje o© grande problema £tico de
nosso tempo, © de como a nossa consciencia moral pode ser aplacada

ao compactuar com a injustisa e a desigualdade. Uma sociedade pode
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julgar-se <©tica e negar a cidadania como direito de qualquer
homem, e se 1sso < um fate deve o individuo isentar-se e
permanecer alheio a injusticsa 7 O momento atual nos conduz 3
reflex3o do que ¢ &tica e moral, qual o papel do Estado, aqual a
responsabilidade da sociedade civil frente Aas desigualdades

socliais e & miseria, € qual o modelo de homem e de cidadZo que

necessitamos.
No Brasil, a desigualdade social tem acirrado as
discuss®es sobre c¢idadania, democracia e <etica, € ampliado ¢

debate sobre o direito a diferenga € a garantia dos direites das
minorias. A sociedade tem tomado conscifncia, paulatinamente e de
modo ainda  incipiente, de gque as praticas segregativas e
preconcelituosas so contribuem para a estigmatizaz®o do individuo,
impedindo-o de se tornar um cidadio - membro atuante com direitos
e deveres. U conteudo €tlco gque todo Estado e sociedade deve
paogaulir, segundo Hegel. deve se manifestar nas relacdes de

cidadania.

Fara que ocorra a efetivacio da cidadania ¢ fundamental
que as instituisdes e praticas sociais se endajem nessa luta por
uma nova etica. Entre as praticas saciails, nos interessa
especificamente a educaz3oc, por seu SpPECTo faormatvivo &
integraedor, kem como © seu caradater ideologico na Tformasdo do
cidadio. Coniorme esclarecemos na introdusio a este trabalho,
nosso objetivo # provocar & discussio sobre a situasio do

portador de defici®ncia mental, enguanto parcela da populag3do
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excluwda da c¢idadania. Sende a educazdo uma pratica socilial
integradora & preparatoria para o exerclcio da cidadania. & sendo
a educatzdo especial um segmento da mesma & que, portanto, deveria
atentar para o8 mesmos objetivos, tal agquestiEZo reveste-se de
fundamentxl importincia para a socializas3o dos portadores de

deficiencia mental.



II11- A Educas3io Especial e o Portador de Defici®#ncia Mental

A =tica ¢ ¢ estudo do comportamento morel do homem, uma
tentativa de reflexio da pratica moral da humanidade. A =tica tem
sua origem na moral enquanto sistema de regulamentagio das
relas;%des entre cs homens e entre estes e a sociedade. A morsal
exliste para cumprir uma fungdoc social, sendo determinada pelo todo
soclial e pelos variocs aspectos gue ¢ constituen, sejam estes
econ®micos, culturais ou ideoldgicos, bem como a sua  localizasz3o
no tempo € no espago. Ha, portanto, dois aspectos distintos e
talvez paradoxXais no campo ©tico: ums moral avscluta e universal
coexistindo paralelamente com a diversidade de comportamentog
socio-historicose relacionados a valores, principios € normas

morais.

No caplitulo anterior procuramos delinear, atraves de um
breve histbrico, a evolugic do pensamento €tico no Ocidente, na
busca das ralizes da pluralidade & relatividade do comportamento
moral na propria existéncia historica e social do homem. A etica e
a2 praticas morails do homem €st30 intimamente relacionadas com as
suas necescsidades socials &, portanto, sujeitas a6 processoc de
transformagdo que constitui a evalugdo histérica da humanidade. A

etica apresenta entre seus fundamentos, segundo Vazquez (1593), =z
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concencie  filovodfica de fomem que noo dA wma viodo iedad deoste
come osen oecial | fuoidrico e criaden (p.1B}.

A &tica e a moral revestem-se de uma funs3o primordial
a regulamentacio das relagdes entre os homens objetivando o  bem
comum. Tal fun¢io, eminentemente social, possibilita a manutens3o
da integridade do grupo, sem, no entanto, abandeocnar o© direito
individual, procurando ordenar as relas®es dos homens entre si.

de modo mais harmdnico pogslvel. sem que para 1880 necessite—ce

U

recorrer 4 lei oW i  Tarva. A conduta moral aceita por umna
sociedade deve originar-se do consenso do grupo social e  implicar
em acelitagio voluntiaria das normas gque regulam e harmonizam 08

interesses coletives e individuais visando ¢ bem comum.

E evidente o estabelecimento de uma intima relag3io entre
tica e sociedade, conduta moral e comportamento social = entre ag
praticas morals come requisito das praticas sociais. Diante da
associag®o de aspectos comuns referentes ao papel social, e
possl vel relacionar moral, <etica, politica e cidadania. It
cidadania. entendida como a efetiva realizayio da sociabilidade do
homem, representa a integrasdc do homem 2a sociedade, &aos seus
parametros morais & ©ticos, politicos e sociais, culturals e
ideologicos. Como © parel funcional da £=tica e da moral consiste
na regulamentacio do convivio social entre os homens, garantindo a
harmonia e a estabilizasdo da sociedade e objetivande o bem comum.
entendido c¢omo a efetivasd3o do direito de cada wum, podemos

estabelecer a sua relacaco com a cidadania na =zociedade atual. A



cidadania seria a realizagsio =2tica da saciedade.

Fundamental para a efetivas®o da cidadania dentro da
sociedads € a garantia de acesegc s praticas socials como &
educas30 € 0 trabalho que promovam © ajustamento e a integrasdo do
homem & sociedade. A educasic € uma pratica social que transmite

o8 valores da sociedade e exerce um papel fundamental na aquisigio

da cidadania pelo indivi dua.

A pessoa portadora de defici®ncia, devido a sua
especificidade, encontra-se, em sua grande malioria, exclulida da
educasdo regular e destinada a receber a formag3io educacional, a
que faz jus, atraves de uma rede paralela de ensino denominada de
educas;3¢ especial. No presente capl tulo estenderemos a reflexdo
sobre esta pratica educacional, educas3do especial, sua importancia
na vida do portador de deficiéncia mental e o papel desempenhado

por ela na aquisiciEo da cldadania deste individuo.

Acreditamos que a educazdo 2 uma pratica, se nZo
determinante, no minimoe facilitadora e fundamental na agquisigiEo da
cidadania e na reflex®o do papel do cidadi3o dentro da sociedade
e, portanta, nos gquestionamos sobre como a educacio especial

desempenha -esta fungfo junto ao portador de deficiéncia mental.

A conduta etica predominante na bpratica educativa de
pvrofessores e alunos de educa¢do especial reveste-se de interesse
reculiar para o nossso trabalho. Para esclarecer tals praticas

recorrermos 4 histéoria da educag3io especial no Brasil, ao estudo
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da diferensa como categoria & vartir da tecoria do estigma, num
esforgco para encontrar a origem dos preconceitos e praticas
segregativas gque hoje excluem ou dificultam o acesso 2 cidadania
relo deficiente. A reflexio sobre o035 conceitos de cidadania e e
etica, aplicados aos objetivos da educas3ic especial, ¢ fundamental
para constatarmos se ha a exist®ncia de um principic €etico
norteador da pratica da educasio especial, e como este princlpioc
interfere na conduta dos educadores dentro desta Area educacional.
Qual o significado da =tica em referédncia 2a interface dos
relacionamentos entre o8 profissionais de educazZfo especial e a
pesaoca vortadora de deficigncia mental € sua fami lia ? A formas3o
para a cidadania e a observincia de uma postura €tica na pratica
da educag3o especial s3o compromissos que deveriam se fazer

presentes no cotidiano dos educadores frente a seus aluncs ?

Iniciamos este estudo sobre a educasio especial no
Brasil abordando o seu papel e sua significas3d3oc na luta pela
aquieic¢io da cidadania do wportador de deficigncia mental. Faz-se
necessario efetuar uma analice do contexto do ensino especial no
Brasil. desde os seus primrdios ate hoje., para que possamas
esclarecer determinadas queatdes contraditorias, sobre valores e
posturas €ticas. Relatar, ainda gque suscintamente, o advento da
pratica educacional voltada para o deficiente ¢ fundamental a fim
de conhecer o= pressupostos tedricos sobre os quails esta pratica

se baseou .
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Uma visZo historica

Ao iniciarmos esta reflex¥o sobre a situasioc atual da
educasfo especial no Brasil ¢ o papel desempenhado por ela na
aguisisdo da cidadania pelo portador de deficifncia ¢ necessgario
realizarmos um distanciamento no tempo numa tentativa de resgatar
sua historia, objetivande buscar subsidios gque esclarezam o
surgimento e o desenvolvimento da pratica da educas3o especial no
pais. A partir de alguns estudos referentes a educasio brasileira
( Mendes, 1987; Araujo, 1989; Romanelli, 1991 }, e a0 ensino
especial ( Fonseca, 1987; Raiga & Oliveira, 1990; Jannuzzi, 1982;
Bueno, 1983; Ferreira, 1993), podemos tragar um painel geral sobre

a educacio do portador de defici®ncia mental no Brasil.

Un quadro panoriamico sobre a politica educacional do
pal 2, no que se refere & educag@o especial do deficiente mental,
apresenta um painel Iimenso de omisaioc e descasoc do poder central,
imitado. na maioria das vezes, pelos Estados da federagio. Tal
descaso ni3o data de hoje. mas tem sua origem desde a independ®ncia

do Brasil, para ni%o citar o periodo colonial.

A politica educacional do Imperio (1822-1889) ignorou,
efetivamente, tanto a educagdo dos portadores de deficigncia
mental quante a educasio elementar publica, atendo-se, quase que
exclusivamente, ac ensino superior e a0 ensino secundsario. Segundo
o relato de Jannuzzi (1892), apesar da Constituisio de 1824 dispor

sobre garantias ao ensino piblico elementar, ¢ mesmo foi fadado &ao
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esquecimentc por haver se tornado responsabilidade das provincias,

que nio contavam com recurscs econdmicos para empreender tal meta.

Aliada & falta de recursos. encontramos uma retrasio do mercado de

bens culturais - restrito &2s classes media e alta. as Unicas com

acesso a4 culturs letrada - e um desinteresse ideoldgico para com &
expansio dessa cultura nos meios populares, explicando—-se,
portanto, a minimizasic do ensino elementar, causa da elevagiao

gignificativa das taxas de analfabetismo no pals.

U ensino superior, necessirio para o fTornecimento de
pessoal qualificado para as fung®es administrativas e politicas do
Imperio, recebeu o apoic da Corte e influenciocu enormemente o0
ensino secundarioc, que se revestiu, exclusivamente. de uma funs&o
preparatéria para o ensino superior. A cultura transmitida pela
escola rerfletia as exatas necessidades de wma sociledade
patriarcal, aristocratica e escravocrata. Res=salte—-se que

O fato de & maioria dos colégios secunddrios estarem em
M os de particulares acentuouw a&linda mais o cardter
classista e acaemico o  ensino, visto gque apenas as
fami lias de alrtas posses podiam pagar a educazio de seus
filhos (Romanelli, 1981, r.40).

No que se refere 32 educasdo dos deficientes, o governo
imperial c¢riou nos anos de 1854 e 1856, respectivamente, o©
Imperial Institutc dos Meninog Cegos (atual Instituto Benjamin
Constant} e o Instituto dos Surdos-Mudos { atual INES - Ianstituto
Nacional de Educagdc de 3urdos ), ambos no Rio de Janeiro, entio

capital da pals. Em termos de instituic®es educacionais destinadas

a deficientes mentais, foram criadas duas no periodo imperial, uma



em Salvador, em 1874, anexa zo Hospital Juliano Moreira. e outra
no Rio de Janeiro, em 1887, na Escola M=xico. Neste periodo, tanto
a Educas3ioc Especial, quanto o ensino elementar soireram a mesha
polit tica omissa diante das necessidades educacicnais das classes
desfavorecidas. Quanto ao atendimento educacional especial, eranm
priorizadas as deficiencias mais evidentes come a cegueira, a
surdez e & deficiéncia fisica que, ate a gueda do Imp2rio,

contavam com seis instituigBes.

A educasio da crianga anermald encontrava-se profundamente
ligada 2 iniciativa m=edica, motivada pelo acessc aos hospicios,
onde, encontravam oom tanda ocurpresa cangas e adufies | alguns em
compbeisr eotads de nudez, na mais aeveliante nrAsmAocLl dade | como
relatam os medicos do Hospicio Nacional frente ac horror inspirado

rela visio de criangas vivendo com degeneradss de deda a  eospnécie,

guiga de mpulaives | dades A npaadica de ateo oD M aenuloives
(Januzzi., 1991, p.34). A exist®ncia deste quadro ocasionou &
criagio do Favilhio Bourneville, anexo ao Hosptcio da Praia

Vermelha, especifico para ¢ tratamento e a educasido das criansas
retardadas, em 1905. Tal medida ockjetivava a melhoria do estado
mental das criancas mentecaptas, atraves de tratamento adeguado,

conjugando o atendimento clinico 2 orientago pedagdgica.

Com o advento da Republica (1889) nio ocorrem mudansas
significativas na aArea, mas ji se nota um avanso em relasic a uma
preocupasd o sistematica com a educagio das criangas anormals a

partir da iniciativa da classe m&dica, influencilada pelos ideais



positivistas importados da Europa. Fol o periodo da criagdo de

pavilhdSes pedagdgicos anexos aos hospitals psiquiatricos. numa

tentativa de fornecer as criansas deficlentes o0 acesso & educagfo:
era Ja o desafio trazido ao campo redagrgico. em
sistematizar conhecimentos gque fizessem dJdessas oriam as
participantes de alguma forma na vida do grupo social de
entio {(Jannuzzi, 1991, ©.35).

As teorias socliologicas e eugénicas difundidas na “£poca
alertavam para o problema da anormalidade e ¢ seu consegiente
parasitismo e para o perigo qQue ela representava ao bem-estar
soclal. A crensa na educabilidade das criangas retardadas, sob a
influgnecia das presquisas de Itard, Esquircl e Sfguin ( Jannuzzi,
19915, sensibilizou a classe medica para a educasio dos anormais.
Em 1825, na cidade de Recife, o mddico Ulysses Pernambucano criou
um instituto para Jovens retardados scobh a orientasfo e &

responsabilidade de uma equipe multidisciplinar composta de

psiquiatra, pedagcgo & psicdlogo.

Os m#2dicos foram portanto o=z primeiros a atentarem para
a necessidade de um atendimento educacional especi fico destinado a
infincio degenerada, determinando a primeira abordagem tedrica
gistematica sobre a educasio especial. NIo obstante, o governo da
Republica Velha (1889-1830) continuava demongtrando 0 Bseu
desinteresse pela educasio dos deficientes mentais, assim  como
relo ensino elementar: até 1929 haviam apenaz 16 estabelecimentos
destinados & educeacdo de deficientes mentals e apenas cerca de 5%
da populasio tinha acesso ao ensinoe primarico. Perdurava, assim, a

atitude de descaso e omissio governamental em continuidade a uma
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mentalidade advinda da monargquia, que nio percebia a rapida e
significativa diversificas3o da populas3o com a ampliaz3do das

camadas madias da sociedade, que ansiavam pelo acesso 2 educasio.

A elite letrada do pars apresentava, neste momento, o
anseic de imprimir um ritmo ordenado de progresso acelerado, sob a
influencia dos ideais positivistas e liberals, e passou & difundir
a crenca de que a instrus3o ¢ a base do progressa, sendo um  dever
moral a extinc3o da wergonha do analfabetismo. Evidentemente,
havia uma longa distidncia entre o ideario positivista e o0s reais
interesses da classe dirigente. A JjustificacZo para a amissic
frente ao problema cujas origens s3Ic econdmicas, politicas e
socilals se da na difusdo da ideologia da inferioridade intrinseca
do analfabetc e na legitimasio da sua exclusi3o da cidadania

(Aracjc, 1889).

A Constituigdo da Republica (1881) oficializa a distancia
entre a educasdic popular (ensino elementar e profissionalizante),
a cargo dos Estados, & a educasdo das elites { escolas secundarias
academicas e ensino superior ), a cargo do governo central € da
iniciativa privada, & demonstrava dqaue apesar da complexidade
social crescente, n3c havia interesse de atender a demanda

educacional da sociedade.

Em 1929, a crise hegemdnica da sociedade 38e acirra,
detonando no ano seguinte a KRevolusio de 30, e pela primeira vez o

problema do deficiente mental torna-se objeto da atenzio da



opinido publica e do interesse governamental, no <caso o <o Estado
de Minas Gerails, com &a wvinda de uma eqQuipe de psicologos
e educadores europeus ao pais, entre estes Helena Antipoff. Esta
iniciativa determinou o© surgimento de uma nova abordagem

educacional para os deficientes mentais.

A educas2a do deficiente mental, como a educagdo geral,
foli determinada pelo contexto social brasileiro gue produziuw essa
"educasio especial”. dal o &atraso do pals em atentar para a
necessidade da participasioc social dos individuoa excepcionais.
U pals mudava com a establlizazdo econ®mica e politica, o avango
da industrializacdc e da urbanizaszio, a complexidade crescente da
sociedade e o advento do Estado Novo {(1837-1845), gque significou
a centralizasZfo do poder € a substituicio da hegemonia das
oligarquias pela hegemonia do capital industrial. A educasio passa
pela primeira vez a constituir uma preccupasioc estatal, conforme
atestam as reformas do ensinc no periodo, recebendo tTambem um
impulso significativo a pratica da educacd3ce especial, devido
a intensificeacdo da atuagsio da iniciativa privada atraves de
entidades filantrépicas como a Scociedade Pestalozzi (1832). Pedro
Goergen denuncia gque

a examplo do que ocorre com a educazio em geral, torna-se
ratente um esctrelito relacionamente eéntre a educazio do
derficiente ¢ ¢ modoe de organizazrfo e reprodugic da
sociedade (Jannuzzi, 1991,p.10),
assim como o condicionamento do conceito de anermadudade as
conveniéncias da neamadi . & importante acrescentar o fate de

que o analfabetoe tambem fol, neste perifodo. e o ¢ at® hoje, vitima

do estigma da infericoridade, em comparacfo ao padric newmal, da
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cultura letrada. Essa assoclasio € necessaria a fim de gue se

perceba que a sociedade rejeita os que de alguma maneira s3o

incempetentas para enguadrar-se ac padrfo esperado.

A obra de Jannuzzi (1991) aborda de modo mais explicito a
evolucZo da luta pela educasfo do deficiente mental ate2 o Estado
Novo, assim como Araujo (1989) faz em relagdo ao analfabetismo e a
educas®0 elementar. A nds interessa mostrar a evolusEo da

mentalidade educaciconal no gue se refere ao deficiente mental.

Apcs a Segunda Guerra, o Brasil ingressa numa fase de
democratizazio e inicia um processo de desenvolvimento cujo apice
acorre no governo de Juscelino Kubistschek (1955-1980). HNeste
periodo, a educasio dos portadores de deficiencia mental
encontra-se a cargo das instituig®es filantrdpicas, como as APAE
{Associagdo de Pais e Amiges dos Excepcionals) e as Sociedades
Pestalozzi, responsaveis pelos deficientes severos e moderados, e
das classes especiais da escola piblica, destinadas ao atendimento
dos deficientes mentais leves ou portadores de disturbios da
aprendizagem. Quantce aoc ensino elementar a demanda era maior gue a
oferta do ensino publico o que incentivou o aumento da rede

particular.

Com o governc de Jo®o Goulart {(1980-1964) ocorre uma
efetiva preccupasio do governo federal e de Estados com governos
de esguerda, como Pernambuco. com a educasio popular e a guestio

da alfabetizasio. A alfabetizasz3o de adultos era wvista, pela
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primeira vez no pals, como instrumento de aquisicio de consciencia
politica ¢ soclal ¢ de &aces=so 4 cidadania, influenciada pelas
ideias de Paulo Freire {1875), que propunha a transformas;3o social
atraves da educasfEo {Gadotti, 1989). A Lei de Diretrizes e Rases
da Educagio (1961) preve a criagioc de classes especials em escolas
primarias pablicas, & fim de atender 2as criangas rortadoras de
defici®ncia mental leve e de distdrbios de aprendizsgem. A partir
da decada de BU, inicla-se uma maior divaulgasio e produsIo de
conhecimento sobre a deficiéncia mental, em grande parte
rropulesionada pela asfo das assaclag®es de pailis na busca de

oportunidades educaciocnais dos deficientes.

A crise politica e econ®mica em que ¢ pals mergulhara
com ¢ acirramento da questio social e a eminente radicalizasdo
dos mavimentos populares ameasou o8 setores conservadores da
sociedade. as elites e os militares, ocasionando um golpe de
direita ( 1964 ) e a instaurezd3o de uma ditadura militar qgque
duraria duwas descadas ( 1964-1985 ). Apss o golpe militar, os
movimentos populares s3io perseguidos e desmantelados, entre eles

a educaszdo popular.

0O governo militar percebe entio a necessidade de
subordinar a educagico ao projeto de desenvolvimento econdmico do
pead 5, gqualificando a forga de trabalho. ¥ o momento da criasio do
MOBRAL {( Movimento Brasileiro de Alfabetizag®ec), de projetos de
supléncia atraves do radio e da TV, da democratizazia do acesso ao

ensino elementar, da implantasd3o do ensince profissionalizante e da
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reforma do ensino. A Lei 5892/71, que fixa as diretrize &

Lo

para a reforma do ensino de 12 e Z» graus, garante o direitc

educasio especlalizcada ac aluno deficiente mental, e dispde
e alunos gque apresentarem derici2neias £l sicas ou

mentalis, qQue Se  enpcontrarem em atraso consideravel
guanto a idade regular de matricula e o5 superdotados
deverdo receber rtratamento especlial, Je acordo com as

normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educas®fZo
{Brasil, 1971).
A qguestfiZo hoje em dia ndo se refere mais 2 aus®ncia de
legislagio respectiva, como no passado, prois existem leis gque
garantem ¢ direito @ educacio e condenam a discriminasz2®o aos

portadores de deficiencia, velo menos a nivel teorico, nas

constituis®es federal e estaduais. Mas, para Que as mesmas salam
do papel e se efetivem ¢ necessiria uma mudanga de postura € uma

conscientizag3do da =zociedade sobre c problema.

Enfoques Tecricos da Defici®énecia

Conforme visto anteriormente, o0os mdicos foram oS
primeiros a empreender uma tentativa educacional sistematica junto
a criangas portadoras de deficif#ncia mental e determinaram a
primeira abordagem tecrica da educasio especilal no Brasil - a

vertente medico-pedagogica.

Em termos dessas abordagens tedricas, preccupadas com a

educasfo do deficiente mental, encontramos tres vertentes que

ainda hoje se confundem na pratica escolar e institucional: as
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vertentes mdico-pedagogica, psico-pedagdgica e educacional.

A primeira vertente € a abordagem medico~pedagdgica,
originaria das primeirass tentativas de escolarizasio da infincia
retardada. ainda dentrc dos hospitais psiquiatricos em qQue as
mesmas encontravam-=se internadas. O foco desta abordagem medica na
drea educacional consiste em localizar a defici®#ncia no organismo
do individue. priorizando a sua prcoblem2tica e estudando as caussas
da deficiéncia (Jannuzzi, 199Z2; Ferreira, 1993). A insercio dos
indivi duecs deficientes em um campo proprio de estudos visava a
facilitasdo dasg pesquisas sobre as caracteriticas da deficiencia
mental, aliada & um sentimento de piedade diante do abandono das

criancas deficientes.

A predominancia da mentalidade eug®nica no meio
cienti fico, no princlpio do s&culo , incentivou a ©pesquisa
etioldgica das causas orgianicas da deficiencia. Ate hoje., na

pratica educacional, existem referencias a este diecurso medico de
priorizasiEco da deficif#ncia, suas causas e do diagnostico, ao inves
de centra-lo nas posgsibilidades educacionais da criangsa. O
profissional da area madica deteém a sutoridade dentro da corrente
rmedico-pedagdgica. sendo o pedagogo o seu auxiliar. A  influéncia
desta vertente foli imensa no gque tange a formazfFo de pessoal de
ensino e a elaborazZZo cde literatura especializada, explicando-se a
permancencia quase sbksoluta do Imperio 2a Repiblica Velha. A
clientela, sob & orientagio medico-pedagbgica era basicamente das
criangaes portadoras de deficifncias mais severas. internas em

instituisSes hospitalares que receblam tratamento clinico. O foco
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de priorizasio do atendimento educacional a gdefici®ncia foi
alterado, posteriormente, saindo do grau mais severo, & maloria
de origem psiqulatrica. para um grauv de defici®ncia mals leve, que
Ja se encontrava inserido dentro da escolarizasio sob a orientasfo

da vertente psico-pedagrgicsa.

Com ¢ avanso dos estudos da psicologia psicometrica, a
vertente peglco-pedaghgica desloca o olhar da deficifncia evidente
para focaliza-lo na dificuldade de aprendizagem. ocu nos  anormals
da escola. A enfase da orientesio pgico-pedagdgica recal sobre o
diagn®stico, a avaliag3io e o progndstico,. fazendo large utilizagioc
de escalas psicometricas e testes de quantificagio de intelig®ncia
cbjetivando detectar os anormais de inteligéncia, pois 08 anormails
pel guicos Ja o haviam sido pela medicina. A diagnose da diferenca
e da anormalidade sal da esfera hospitalar para se inserir na
escala, requerendo © auxi lio técnico de pedagogos e psicélogos. A
abordagem psico-pedagsgica impregnouw toda a educesdo, no periodo
imediatamente anterior e durante ¢ Estado Novo., atravets de cursos,
literatura, laboratérics e rerformas educacionais, devido sobretudo
ao apoio e influfncia dos teoricos da Escola-Nova. A abordagem
psico-pedagogica influenciou e continua presente, de modo intenso.
ate hoje, rols a criasio das Sociedades Pestalozzi, na decada de
30, & da APAE, na decada de 50, ocorreram no 4Ambito conceitual

dessa abordagen.

A abordagem educacional englcba uma serie de linhas

tedricas., como a interacionista, a comportamental, & ecolegica,
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entre outras e centraliza o seu foco na crianga, e nioc na sua
deficie¢ncia. A vertente educacional concentra os seus esforgos em
facilitar a aprendizagem da crianga. numa postura de desvinculasio
de retulog e diagnosticos e apostando nsaz potencialidades do

educando (Fonseca, 1987; Kadlec & Glat, 1989; Mantgan, 1989).

Hoje predomina & wvisic educacional, pelo mencs nos
discursos e literatura académica referentes a3 politica de educagio
ezspecial, mas, na pratica efetiva dentro das salas de aula dag
classes especiais piblicas ou nas instituigSes filantropicas,
ainda encontramcs a presensa da abordagem psico-pedagdgica com seu
enfoque no diagnostico e na rotulasdo da deficiencia. Cs
portadores de deiiciéncias profundas. internos em instituigsSes
hospitalares ou asilos, encontram-se exclu dos, em sua maioria, de
qualquer abordagem pedagogica, relegades ao abandono e Ao
esquecimento, tento da famt lia guasnto das asutoridades publicas.
Tal realidade pode comegar a ser revertida em melo ac processco de

discusic da desinstituciconalizac3®o na &drea de satude mental.

Terminclogia e Conceituacio

Objetivando mostrar atraves da evolusio da pratica
educativa do deficiente mental as raizes da ideclogia segregativa.

levantaremos a guestio da terminologia e da conceiltuasfo da
deficigéncia. U modo como a socledade encara a defici#ncia

sofre a influvéncia determinante da forma como ¢g profissionais de

82



saude e educasio a conceituam ¢ denominam, sendo, noe entanto, que

esta conceituvasdo ¢ produto da visio desta mesma sociedade .

A medicina ac se debrusar sobre o estudoe da deficiencila
mental produziuv uma terminologla especlfica com forte carater
estigmatizador e depreciativo, hoje utilizado largamente entre a
populazdo como termos pejorativos. UOs portadores de deficisncia
850 denominados, =cob & influéncia do Jargio medico, de tdioda
unbecid | cretine e tecadie | aebil erdal | angivmal e netondade ,
Infelizmente, alguns destes termos. ailnda hoje. 2Xo encontrados em
discursos institucionsils e, at® mesmo, em algumas publicagBes. Tal
terminclogiea, originaria da corrente medico-pedagdgica,
vulgarizou-sge junto a populasio, e foi sendo substitulida por
outros termosS que procuravam minimizar a carga negativa imbulda em
tals conceltos e ao mesmo tempo apresentar um grau semantico de

quantificasic da deficigncia.

O termos qQue substitul ram og de carater depreciativo
& tentaram imbutir uma significazfo mals precisa sobre o portador
de deficie®ncia mental s30 os de excencisnal, netandads menial ,
atraoade mental & deficiente mendiad Foram criados termos
especi Licos para as divisB3es em sub-categorias, com o obhjetivo de

diferenciar ao nivel quantificative a deficiencia. como os termoe

de uso bem freqiente na area educacilonal: Limi trefe educaveld
telndveld e denendernde A esta nomeclatura correspondem,
respectivamente, os termos de deficiente mentald feve, moderads
evers & nasfunde, que substitulram osg de mentecapto, imbecil,



idiota e c¢retino. As constantes alteragBes da terminologia
referente 4 deficifncia, procurande minimizar o carater pejorativo
e a vulgarizajio dos termos, s¥o apenas wmedidas paliativas., mas
que demonstram uma preocupasio com a redugdo do estigma. No
entanto, apenas a conscientizansfc da sociedade aceleraria uma
tranformasf®o da mentalidade da populasdo em relasfo aos portadores

de deficifncia .

Com a visfic educacional de centrar & atensdo sobre o
individuo e ndo sobre a deficiencia, utilizam-se cada vez mais
termos que nic se referem & deficiencia como caracteristica
primordial da pessoa e sim como um estado ou especificidade em gue
ela se encontra inserida. Tais termos sio os de nesoea o deno.
de deficiBncia e 2 individus festaden de necesosidades eseciain |
cujo foco deixa de ser a defici®ncia para ser a pessca: e€la & que
€ importante no processo e a vis®o de sua deficif#ncia n3ic &
determinante mas apenas um aspecto de sua vida. Um simples nome
nio muda nada, mas ja & um avanz;o consideravel nixo  encarar a

deficiéncia como idiotia ou imbecilidade (Lang, 1878).

O  fundamental ¢ atentar para a necessidade de una
reflexd3o sobre qusal a significasioc para o deficiente mental e sua
integrasaoc a sociledade do uso de terminologias e conceituasdes na
educagdo especial. A terminologia pode ser um rotulo a mais, uma
marca identificadora do estigma, mascarandc a sua condizdo de
homem e sujeito {(Goffman. 189B8). Do mesmo modo a conceituasfo da

deficiencia nfo pode abandonar a nosic de qQue esta referindo-se a
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um individuo global e fntegro. HNumna definigio de Doll datada de

1941, e largamente utilizada at® o final da decada de 60. eram

indicados =seis criterios para o diagnostico da deficiféncia mental.

a gaber: apresentar Wna (1 wncompedSncia sociad, devido & uma
2 sudneamalidede menial. resultante de uma (3¢ neralicacie de
desernwafvimentds | que 4 nevafece na matunidede sendo a sua (S
Fnigem  conodtucionat e essencialmente o incuravel {Telford &

Sawrey, 1983). Tal conceito ¢ utilizado com mais freai®ncia ao
referirmo-nos ao senso comum dos profissiconais e das fami lias de

portadores de defici=ncia.

A AADM (Associagio Americana de Deficiencia Mental)
apontou um avanso conceitual em 1873 ac definir que
o retardamento mental S8 rerere a0 Funeclionamento
intelectual geral significativamente abaixo da media, que
existe concomitantemente com dELficts no comportamento
adaptativo ¢ que se manifesta durante o periodo de
desenvolvimento (Telford & Sawrey, p.298).
Ao aprresentar uvma conceituagdo gue descreve o estado corrente do
comportamento adaptativo e do nivel de funciconalidade do sujeito.

independentemente de sua etiologia ou possibilidade de cura, a
AADM evidenciou uma evolusZo na mentalidade dos profissionais. U
conceito apresentava-se sobk termos funcioconais como o prejutzo do

comportamento adaptativo e o baixo nivel de funcionamento
intelectual. Esse prejuizo pode assumir tres formas distintas:
1 retardamento maturacianal, indicado pela lentidio na aquisig3c
de aptiddes motoras, lingusgem oral, habitgs e interssio =ocial;
2y deficiencias na aprendizagem € desempeéenho académico precario:

O gjustamente cgoclal inadequade na fase adulta, gquanto as
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demandas soclais e econdmicas (Telford & Sawrey, 1983).

A preocupacic excessiva com a eticlogia da deficigncia
mental por parte dos profissionais da educasdo especial nIo se
justifica nos dias de hoje, pois ©o conhecimento da causa da
defici®¢ncia ¢ secundario, por nfZo acrescentar esclarecimentos
sobre o nivel de intervensyio pedagbgica gue sera utilizada
(Telford & Sawrey, 1983; Fonseca, 1887; Mantcan, 198%: Kadlec &

Glat, 1989; Raig¢a & Oliveira, 1990, Ferreira, 1983).

Uma nova e atual definicZo proposta pela AAMR (Associacio
Americana de Retardc Mental), representa um avanso significativo

no diagndstico e classificazffo da deficigncia mental:
Fetardo mentval refere-se a Jdimita;dSes substanciais no
desempenho actwal do individuo. E caracterizado por um
Ffuncionamenta intelectual significativamente a&abaixo da
media, existindo concomitantemente com outras limita;Ses
em duvas ou mais das segulntes aAreas de comportamento

adaptativo: comunicasdo. culdados pessoais, habllidades
Jdore srticas. compeTencias socliais, desempenhc na
comunidade, independEnoia na locomora o, saude e
segurarm; a pesscal, habilidades acaddmicas funcionais,

lazer e trabalho. 0 retardo mental manirfesta-se antes
dos 18 anos (AAMR, 1892).

A conceituag3do da AAMR (1992} joga novas luzes sobre a
questio da avaliagdo do individuo deficiente &0 considerar as
diversidades culturals, lingul sticas e comportamentais,
analisando o contexto comunitario ¢ familiar e a adequagio a idade
cronclegica dos servigos e recursos oferecidos, relativizando a
sua limitag3io e a valorizande suas capacidades, priorizando um
diagndatico que indique a adequasio das necesgssidades da pessoa com

os niveis apropriedos de ajuda para a melhoria do desempenho. Essa
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definisio, baseadsa na abordagem multidimensionsal,
permite uma descritio acurada das mudarz as gue ocorrem
com © passar do tempo, da mesma forma que avalia as
respostas  dos indivi duos de acordo com o corescimenta
presente, mudars as ambiencais, atividades educacionals &
interverr:io terareutica (Almeida, 1994, p.4d).
A nova conceltuacio implica no abandono do diagnostico baseado nos
testes de mensurasioc da intelig&encia valorizando as
rotencialidades do individuo e praopondo uma prrestasio de servigos

e orientasio que enfatize o desenvolvimento pessoal & pricorize a

funciconalidade e o desempenho social adeauado:
U conceiteo de suporte necessario. reflece uma perpectiva
concemporinea de acordo com o grau de expectativa de
crescimento e pocencial da pessoa. Enfoca escolha.
oportunidade & autonomia pessoal e a necessidade da
pessoa estar ao mesmo tempo dentro & fora da comunidade
(Almeida, 1994, p.gQ).

Hoje em dia a preocurasio com as causas da deficiencia,
seu diagndastico e prognostico, comesa a ceder lugar 2 preocupasio
com as possibilidades da pessoca portadora de defici®ncia. 0 antigo
discursce da homogeneidade da defici®ncia cede lugar a uma
tentativa de individualizasio da pessoa portadora de deficisncia,
que comesa & Ser encaradsa Ccomo um Sey lntegro, possuidor de  uma

prersonalidade Unica e de caracteri sticas especificas. € nem todas

s3o marcadas pela ineficiencia em alguma ares. A pessca portadora

de deficiéencia poasul a sua singularidade e a origem &
caractert sticas da =sua deficisncia nxo significam a sua
globalidade.

A nivel de esclarecimento ¢ bom atentar para o fato de

que a deficisncia mental nio ¢ uma deoensa ou @ ndrome de causa

egpecl fica, mas pode originar-se de fatores gensticos, d=ficts
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orginicos de origem ambiental, problemas gestacionals e phs-parto,
em fTuns&o de condig@es Lilo-psico-sociails, alem de tantase outras,
perfazendo mals de uma centena de causas especi ficas, apenas entre
as identificadas. O diagn®stico da defici#ncia mental ¢, muitas
vezes, impreciso, diante de un quadro etioldgico tio amplo aquanto

heterog®2neo, o que propicia falhas na sua caracterizasZfg.

Do ponto de vista pedagogico, o conhecimento da eticlogia
da defici#ncia mental ¢ desnecessario. salvo no que diz respeito a
manutensio da sadde & seguransa do individuo e Aag  astividades &
elas relacionadas. A importincia fundamental da caracterizasio
etiologica pertence ac campo da prevengZo e nio ao da educagZo. O
conhecimento da origem da deficifncia muitas vezes faz com que o
educador estabelesa uma relasio entre esta &€ a competsncia e
potencialidade da crianga, limitando-a. Independente do grau ou
1da origem da defici®ncia a crianga tem o direito de ser valorizada

pela sua individualidade & nio pela limitas3do da sua problematica.

E fundamental atentar para o fato de que tanto 0 nivel de
adequasioc guanto o de ajustamento do indiwviduo deve ser julgado em
relas3o aos seus pares, referindeo-se 4 mesma falxa etaria e ao

ambiente sdcio-econ®mico-cultural.

Situagdo idecldgica

9e trayarmos um quadro evolutivo, aoc longoe daos s=culos,
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sobre & percepsic da deficiencia pela sociedade., constataremos que
um longo caminha fol trilhado desde que o portador de defici®ncia
era visto camo uma ameasa & socisdade e trancarlieaedo em manicomios
e hosplcicoz. O medo da diferensa, & gual ¢ atriburda uma dimens3c
mor&l, propiciou & manipulazioc 1ideologica das categorias de
normalidade e anormalidade, entendidas como desvio de padrdes
determinados pela sociedade como aceltaveis (Velho, 1878). A nossa
saocliedade atual Jjulga-se distante e livre dessas praticas
coercitivas que impunham aos portadores da diferenta uma vida 2
margem do convivio scocial, segregada e exclulida da socledade, como
se hoje nioc mals se Tizesse uso de estratégias de cerceamento e

exclusio doe desviantes (Szasz., 1978: Glat, 1988).

As categorias de desvio, hoje coma no passado, s30
submetidas ao crivo de convics®es eticas e disposisSes socilais
baseadas na prressuposicio de uma inferioridade inerente 2 pessoa
portadora do estigma da diferenga, constituindo uma pratica
ideolegica de intoleriancia, desprovida de cardter moral (Szasz,
1978). Esta pratica segregativa utiliza-se de uma serie de
estrategias gque objetivam uma disciplinarizagsio da diifierenga,
colocando-& no lugar gque lhe ¢ destinado vpela sociedade. No
pagsado tals estrateégias poderiam levar ao patibulo, & fogueira,
ao pelourinhe ou ainda ao hospital geral e ao asilo, guem sabe ao
desterro ou a0 leprosario. Esse tempo passou & hoje as estrategias
de disciplinarizasio se efetivam atraves de outras praticas de

cunho ganitarioc, m&dicao, beneficente, peiguiitrico, educacional,
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Juridice etc, mas obJetivando. como antes, nio a insersic do
individuo desviante na sociedade, mas a sua exclusico do convivio
soclal, do acesso 2 cidadania, destinando-o & uma mendridade
moral, socital e politica (Albuguergue, 1378). 0 portador de
deficiéncia mental encontra-se inserido dentro da categoria de
anormalidade, de desvio e de desordem social, estabelecida por uma

racionalidade e subjetividade especificas - a liberal.

A categoria de anormalidade, assim como © conjunto de
nermas e condutas morais gue regem a sociedade, € relativa quanto
ao tempo e ao espasec e refere-se a sociedades determinadas. O que
¢ anormal em uma sociedade pode ser perfeitamente acelto em Qutra,
e isto vale para costumes & comportamentos, atitudes 2ticas e
ideoclogicas. A defici®ncia mental traz para o seu portador a marca
da diferenca, da estigmatizas3o da sua especificidade, & n3o
estamoe nos referindo ao passado e 2im A scociedade &atual. A
Justificas¢io ideologica para a segregatfo aa deficiente reside na
crenca de ser esta a melhor ops;Eo para o seu hem-estar, confirmada
por atitudes profissionais da area medica & educacional. O
portador de defici®ncia, para sew proprio beneficio deve conviver
com Os =seus pares, entre os seus lguais, como forma de protesio do
mundo dos "normais’, dal  encontrarmos  'guetos” de surdos, de
cegos, de paraplegicos, de paralisados cerebrais, de portadores de
sindrome de Down, numa atitude muito semelhante & dog homosexuais,
dogs viciados, dag prostitutas. A socledade efetiva uma pratica

compartimentalizadora & estigmatizante scobre & diferentca e o
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desvio, seja sua origem moral. fisica, £2tnica ou corgianica.

Devido a4 suposta incaﬁacidade do deficiente mental parsa
discernir o gue = o melhor para =51, ele geralmente = cuildadco por
sua fami lia ou pelce Estado. mesmo que essa tutela e protezdo
exijam interven;Ses impostaz a ele contra A Sua vontade,
efetivande a supresio da sua auvto-determinasio e do reconhecimento

da suas individualidade.

Em unma sociedade complexa como & nossa, gue supervaloriza
a capacidade intectual, a competitividade, a produg3ic. a beleza
fisica, a independéncia e a individualidade, o portador de
defici®ncia mental ao apresentar um baixo rendimento intelectual &
desempenho limitade quanto & independ®ncia ¢ competencia social #
vieto como um problem& e altamente desvalorizado frente Aas
demandas dessa sociedade. Tal perceps;dc advém do olhar que esta
sociedade dirige ao individuo diferents de suas expectativas. No
pas=ado, cu alnda hoje em sociedades iletradas, um grande numero
de deficientes mentais passa despercebido escapando, portantc, da
gegregagio. Do mesmo modo uma comunidade agricola nic percebe como
problema & crianga deficiente mental leve, ou com distdrbios de
aprendizagem camc dislalia, discalculia, dislexia. Lembremos que
no eeculo XIX, a educasio especial dedicave-se 2as criangas
hospitalizadas que apregentavam deficiencias severas e profundas

assocladas muitas vezegs a comnprometimentaos psiguiatricos.

A prercer;ic da diferenga © mutavel ¢ influenciada pela
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vigio de homem e de mundo que & saciedade apresenta. O ¢gque o homem
medieval n3Io conseguiun perceber como desviante a socledsade moderna
detectou e rotulou impingindo um estigma. A evolusdEo dessa
percepsio, da mudansa do clher social, efetivou-se sobre o louco,
crianga. o deficiente. a mulher (Foucault, 1978; Arize, 15086). A
visio da alteridade evolui conforme as mudansas socliais, como as
ocorridas na Europa, com o advento da modernidade, da ascensio da
burguesia e da hegemenia do likheralismo-capitalismo. A infincia e
percebida =ob um novo colhar, nf¥g mais significando um adultce em
miniatura. mas uma subjetividade especl fica, diferente, carecendo
de culdados especials, de protesioc contra a promiscuidade do mundo
adulto, necessitando de educasdo, de lazer e vestuarlio apropriado
4 gua faixe etaria. A crianga era a esperansa de um adulto moldado
por uma aprendizagem sistematizada e formal. E o surgimento de
novas abjetividades como a pedagogia e a puericultura, a servico

de una nova subjetividade - a infancia (Aries, 1986).

No mesmo periodo, surge a perceps;io da diferensa do
portador de deficiéncia mental, antes abesorvido pela homogeneidade
dicot®mica - suserancos e vassalos - da sociedade medieval, quando
era encarado OU ComeG um <oadd . ou um duwende gu um Sede, =, agora,
detectado prelo olnar intolerante do Estado moderno e encerrado nos
hospi cios e hospitais gerais, como uma ameasa para a socledade
burguesa. A familia e a infincia devem ser protegidas pelo Estado
das ameagas 2 sua integridade, ocasionandoc o encarceramento dos

loucos, imbecis. prostitutas, orfios, criminosos, miseravels: os
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muaginadis da emergente socliedade capitalista burguesa. No mundo

feudal o medec & diferenga era focalizado na feiticeira, no herege,
no judeu & no moura poie o paradigma ideol®gica sustentava-se na
Te crist®x. Com o advento do racionalismo liberal, embasamento

da modernidade, a categoria de diferenca e deavio muda do masginad

teologico para o maagenael goclio-econdmico  (Foucault, 1878). A
etica do trabalho ¢ gue determina & normalidade. & portanto., gquen
nio & capaz de acumular riqueza atraves do trabalho -~ Tfonte da
moralidade - deve ser excluido do convivio social.

E a passagem de uma visio religiosa da pobreza. gque

considerando-a uma positividade mt stica a santifica, para
uma percepgio sacial gue, atribuindo-ilhe a negarividade

de uma desordem moral & wum obsticoula & ordem social, a
condena e exige a sua reciusfo {(Machadeo, 1888).
Para tanto £ construido o Hospital Geral em Paris, inicia-=ze o©

Grande FEnclausuramento, a instituciocnalizasdc da ideclogia de

exclusio dos incapazes.

A 2tica do trabalho preescreve o© seu valcr moral, o
trabalho ¢ um antidoto para a pobreza e a degenerasdo dos
costumes, confundindo-se o0s conceitos de forga moral e forga
produtiva. Nip produzir ¢ imcral e a imoralidade deve ser
reprimida devido &ac seu cardter de desvio de uma ordem
estabelecida. 0O portader de deficifnecia mental encontra-se
participando da improdutividade condenada pelo liberalismo e
ascsim ¢ ineserido dentro da categoria de ancrmalidade, de desvia e
de desordem social, justificando-se & sua exclusio da sociedade, e
a sua localizasio numa esfera forae da ordem estabelecida por uma

racionalidade subjetividade especi ficas - a liberal.



A ideologia liberal permeia praticas e procedimentos de
exclusio e estigmatizagsio da diferenga e do desvio, e por
interm=dic dessas praticas se ¢& a segregasio do deficiente
mental. A postura de descaso e omissio do Estado e da sociedade
para com a educacio do deficiente mental ¢ originaria dessa
ideclogia e aobjetiva confirmar a sua exclusiic da cldadania. Apenas
a partir dos anos setenta € que se evidenciou uma perspectiva de
mudanga com a disseminagdo dos principios de integragio e

normalizasio na educasic do portador de defici®ncia.

Ecos de Mudansa

mais

m

A decads de setenta presenciou a mudans
significativa desde Que o deficiente mental foi retirado dos
hospicics e inseridoc na escola - os princlpios de normalizasio é

integragio como pressupostos soclio-educacionals.

A proposta de integratio se baseia no principio de
normalizasdo gue preconiza propiciar ao individuo portador de
deficiencia mental condisdes de vida as mais semelhantes possivels
as que s3o oferecidas aos demais individuos. Integragio ¢ o opasto
de sedgregasio (Wolfensberger, 1982), & esse processa consiste na
efetivas3io de praticas que ampliem a0 maximo 0 potencial de
participasio da pessoa no ambiente da sua cultura, garantindo a
apropriasic de direitos e as  oportunidades do sujeito deficiente

utilizar e se beneficiar dos recursce de sua comunidade.

94



QO principal pressuposto da integragio = que qQcorra a
interasio, isto €, que a pessoa portadora de defici®ncia, gualquer
gue ela seja, caonviva com seus pares nfo-deficientes nos ambientes
naturais de sua comunidade e que tal fato nTEo constitui uma
concessio ou favor da sociedade. mas um direito de individuo e,
portanto. umea questio de justiza & €tica. A integrasio nio £  um
momento. mag se constitui de um processo que presgsupde o respeito
a individualidade, assim como um sentimento de identificas3io e
pertenga em relatioc ao grupo social culminande com a aceitasdoc do
individuc pelo grupro. A integrasio € um processo natural, mas  as
praticas segregativas ja 1incorporadas pela sociedade funcionam
como elemento dificultador da interagiZo do diferente a socledade

(Falvey, 13890; Wolfensbherguer, 1982; Fonseca, 18987).

Vitor da Foneseca (1987) refere-ce a0 portador de
deficiencia como uma pessoa possuldora de direitos e gque deve ter

aasegurada O respeito a4 sua individualidade:

0 deficiente & uma pessoa com direitos. Existe, aente,
rensa e oria. Tem uma l1imitaz®o corporal ou mental gque
rode afetar aspectos do comportamento, aspectos esses

muitas vezes ati picos, uns fortes e adaptativos, outros

fracos e pouco funcionais. que lhe o um perfil intra -

- ipdividual peculiar. FPossul igualmente discrerdncias no

desenvolvimento biopslicossocial, ao mesmo tempo que

aspira a uma rela;io de verdade e de autenticidade ¢ nio

a uma relagio de coexiszstencia conformista o irresponsvel
(p.1l1), a gual a scciedade o destina.

A educasio especilial, geralmente, condiciona o aluno &
segregasio ao n3o prepara-lo para a vida em sociedade. Tal
atitude., muitas vezes, ¢ reflexo da propria situagdo de exclusio

em que se encontram os seus profissionais, fora de contexto da



educas;3o0 geral, isolados na sua ‘especializagio’, como denuncia
Julio Ferreira (1993) em sua obra "Ad Exclusio da Diferema’ :
A Educa;io Especial. tal como o deficiente, ¢ segregada,
iseolada. < varios aspectos. Seus alunos. Sseus
profissionals, suas Instalsa;Ses - as vezZes suas proprias
rerieafes vivem um esSPRCo Ccomual, mas separado (p.ovf).

Os profissionails de educaszio especial devem realizar uma
reflexXo sobre a sua contribuigioc nos processos antaginicos de
segregasIo e integragfo. estigmatizas®o e normalizagIio, alienagio
e pvarticipasio do individuo deficiente em sgeu relacionamento cam
a esocliedade. O posicionamento da educas o egspecial, que,
tearicamente adotsa os principilos de normalizazfo & integrasio, e
que, na pratica, nxo o0g efetiva, deve ser revisto pelos
profissionais que nela atuam sob pena de estarem emperrands, ao

inves de facilitando, o processo de aquisi¢ssfco da cidadania do

portador de deficifncia mental.

A atividade educacional do ©professor se defronta com

aspectos sdclo-politico-econ®micos e apresenta uma dimensio £tica,

g0 se legitimando quando alcanga o fim 9“ltime da Educag3o
integrar o alunco & sociedade. Educar ¢ um ato politico, tenha o
professor consci®ncia ou n3Io disto, ou ele contribul para o
crescimento do educando ou para a sua anomia. Fropiciar o
desenvolvimento plenc e integral do educando implica em dota-lo de
instrumentos gue lhe possibilitem aspirar e reinvindicar a
concretizas®o de suas aspirasSes. Educamos homens, ou serd que
acreditamos gue agueles que apresentam uma deficiencia na aresa

cognitiva s3o mencs homens, ou mencs dignose, ou possuem direitos
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menores que 05 das demals pesscas, que se julgam normails 7

A educasdo £ um fator fundamental na transformssdo do
individuo e da scociedads, & atraves dela pode =& pensar uma =tica
aplicada asg pesscas portadoras de deficifncia mental visando
facilitar a aguisic®o da sua cidadania. A educagdio especial pade
tornar-se ocu nic um instrumento transformador desses individucs em
cidadios, de acordo com 03 principios €ticos que utilizar em sua
pratica educacional. Nossa sociedade = nossa pratica educativa
afastaram-2¢& demasiado doe princlplos €ticos aos quais deviam
estar submetidas. O resgate da £tica na educasio especial = um
desafio moral ac gual o educador nic pode se furtar. E prioritario
requerer o advento da ©tica e o reconhecimente dos direitos

naturais do portador de defici¢ncia mental.

Os principios eticos devem ser observados na pratica
da Educagio Especial e levar em conta © papel fundamental
desempenhadoc pela familia em nossa socledade, rprincipalmente
aquando nos referimos aos portadores de deficiencia mental, que
devem ser tratados com o respeito e a deieréncia que recebem o0s

demais cidadics.

As fam lias das criangas deficientes, geralmente,
oriundas das classes desfavorecidas social e economicamente, e,
em particular as fam lias dos portadores de deficiencia mental
atendidos em instituic®es filantropicas. mantidas por verbkas

ptblicas. escassas e insuficientes, repassadas pela LBA (Legido
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Brasileira de Assistencia) e do SU3 (3istema Unificado de 3Saude).

apresentam uma tendencia a ni¥o qQuestionar a educasdio ou & terapia
oferecida a seus filhos, encarando-as, de modo geral, caomo  um
favor € nio um direito assegurado por lei. O Estado representa <o
papel do grande benfeitor, assumindo uma postura paternalista,
come um arganismo Capasz de atender aos interesses e as
necessidades dos individuos. N3p ¢ ess8a a cidadania gue devenos
respaldar como educadores, uma cidadania passiva e confermista, na
qual a sociedade dlta o comportamento redquerido para o ajustamento
do individuo. Esse individuc tem negada a sua cidadania politica e
em troca recebe um servigo precario que n3o atende as suas

necessgidades, mas ao gqual ele se sujelta pror ignorincia € inercia.

Em paisges do primeiro mundo, ja existem movimentos de
auto-ajuda e pro-independEncia de portadores de deficiéncia mental
que exigem a cobrigatoriedade de serem consultados gquanta a
determinag®es importantes de suas vidas. Tais grupos comesaram &
se difundir a partir dos palises escandinavos, & hoje s8e espalham
prela mundo. No Brasil, a voz que se escuta, embora fragil, ainda ¢
& dos pais € Tamlliares das pessoas portadoras de deficiéncia
mental. Garantir gque essa voz seja ouvida quande da elaboraszEZo de
polt ticas publicas de saude, educagio, sporte, +trabalho e
seguridade social £ o primeiro passo na integrajzio das pesscas

portadoras de deficiéncia mental na socciedade.

Varios grupos de pessoas portadoras de defici®encias

fi sicas, motoras e senscoriais tem se organizado em assoclagSes
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civie de auto-sjuda, reinvindicandoe o cunprimento deas leils,
denunciande & discriminagia e as restrig@es a educagdo, saude,
lazer, trabalho. No caso espectfico dos portadores de deficigncia
mental . tutelados e dependentes da fami lia, surgem no Brasil,
grupos de pais de excepcionals que exigem a integrasio de seus
filhos a2 sociedade. O zurgimento destes grupos de auto-ajuda,
entidades civis de

atores gque liutam pelio cumprlments do gue presumem ser o

Fundamento da clidadania: o direito de viverem & luz de

suas proprias especificidades (Teves, 1993. p. 21).
£ o primeiro passo na conauista da c¢idadania, no encontro de
ocoutras subjetividades, no encontro de sua propria humanidade e
dignidade (Oliveira, 1993). Tais movimentos, como cita Nilda Teves
(1893), aparecem como tentativas de criar espasos democraticos
glternatives e abertura de novos canais de Iintermediagio e
participasdc da luta poli tica. A luta origina-se da contradicdo
entre & universalidade da leli que ringe assegurar determinados
direitos e entre o real contexto social. Resta a convictio de que,

g& atraves da participagdo direta dos interessados o acesso 4

cldadania deixara o campo hipotetico para TOrnar-g#e praxics.

A socliedade deve repensar & sua postura ©tica Irente  so
portadory de deficifncia mental, mas iste nXa =ze fara =em uma lutsa
arganizada em que o5 proprics deficlentes e suas famt lias
reinvindiquem o reconhecimento de seus direitos. No entanto, £
preccupante pensar 0 guio desprovida de senso =#tico se encontra
uma sociedade gue segrega, discrimina e exclui milhSes de pessoas

por apresentaremn uma diferenga - a defici€ncia mental.
A maneira pela gqual uma sociedade lida com o0& problemas
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suscitados pela presenca  de minorias deficientes e
desfavorecidas reflete seu conceito fundamental sobre a
natureza e valor do indivi duo. assim como Suas
pressuposicstaes acerca de suas obrigasdes comunitarias em
relasfo a ele (Telford & Sawrey, 1983, p.486).

A nossa sociedade parece utilizar um concelto de valor que nega o

status de humanidade a0 portador de defici®éncia mental, a sua
participasic soclial e & sua dignidade hunmana. Os educadores podem
e devem Questionar esse conceito & preparar seus alunos  para  uma

pratica reinvindicatdéria acerca de sua cidadania.

Em comparasio a outras minorias discriminadas soclialmente
como o8 negrog, homoseexuals, indios, ex-presidiarios, aideticos,
prostitutas, meninos de rua, deficientes fisicos € sensoriais,
doentes mentails, doentes crénicos, sem—-terras, sem-tetos,
favelados, vitimas da violéncia, e tantos cutrces injustigadoes &
exclutdag -, ¢ termc ''minoria’ deveria ser substitwl do pelo
de maiocria oprimida pcor uma minoritaria classe dirigente -, &
problematica social do portador de deficiéncia mental ocupa pPouCso
espag o na st dia € nas tribunas publicas. Ainda em camparaszic com a
luta das outras minorias discriminadas, gue contam com aasociagsfes
civis, governamentais, eclesiais para zelarem pelos seus direitos,
Os portadores de deficigncia mental., =0 recentemente, comegam &
despertar para a importancia da organizagdo a exemple do que &
feito nos pal ses desenvolvidos. As poucas assgociagdes autdnomacs
que encontramos nce Brasil, sZio constituidas na sua absoluta
maioria por pais de portadores de deficigncia e funcionam como
aseocciagses compartimentalizadas pelo diagndstico espect fico de

cada patolagia.
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As pessoas portadoras de defici®ncisa podem dar & su&a
contribuicio deixando de representar um fardo para a sociedade,
integrando-se 23 vida social de suas comunidades. Essa = a
reinvindicasio das associagdes de deficientes que requerem oe =eus
direitos de cidadfos com oportunidades iguails para todos. Para que
tal ocorra, una das alternativas fundamentais = o acesso 2
educasfo, preferenciralmente, em ambientes os menos segregativos
posslveis, comoe a rede piblica de ensince. No entanto, a realidade
nos mostra gque uma grande parte daa criangas portadoras de
defici®ncia mental ancontram-se inseridas em instituic®es
filantropicas, clinicas especializadas ou escolage especiais,
convivendn, Qquase que Ynica &€ excluglvamente, cO  28UB  PAres
deficientes, profissionais e familiares, reduzindo sobremaneira as

auas chances de integrasfZc em uma scociedade da gual € exclutda

desde a tenra infincia.

A cidadania nio pode ser outorgada ou rromulgada
atravées de uma lei, mas tem que ser conguistada para que se  torne

efetivamente uma praticsa e um direito inalienavel.

0 acesso concreto a cidadsania, assegurado pela
Constituigio do Brasil (1988) as pesscas portadoras de deficigncia
deve sair da esfera da lel escrita para a da pratica cotidiana,
sem a dqual nEo ha garantias de dignidade para o portador de
deficiéncia mental, ou para qualguer outro individue excluido da
cidadania devido & praticaa segregativas de estigmatizazfo da

diferensa.
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IV - Educas3o e Cidadania

Nog capt tulos antericores discorremos sobre o0s varios
conceitos de etica & moral, seu Ppercurso historico e <
relacionamento de ambas as disciplinas com ¢ surgimento da
cidadania. vista como & efetivag3c do progresso moral do homem. Ao
estudar a evolugdo do pensamento £tico atraves da historia, nosso
objetivo ¢ Tbuscar as razdes para o comportamento etico, ou

diri amos anti-©tico, da sociedade atual.

Posteriormente, apresentamcs uma explanagdo do momento da
educasio especial no Brasil frente &35 demandas scclials no que 3e
refere A sltuazio do portador de deficiencia mental.
Prosseguiremos., nesate capitulo, relacicnando cidadania e educacdo,
a& fim de aclarasr ¢ entendimento sobre a questfao da luta pelo

acesso a cidadania do portador de deficiéncia mental no pais.

No momento historico em que vivemos ocorre a retomada. de
modo intenso e evidente, da aquestifoc da c¢ildadania associada ao
praojeto educacional do pals., inclusive a sua inclusi¥o come um dos
fins da educasdo brasileira. Os objetivos da Lei 5682/71 sio
clarce ao expor que a educasido deve propiciar a awto—ealizagde  de
educands , qualificasieo npara o dradalhe e prenere  pere o exercl cis
conociende da cidedoarte (Brasil, 1971). Tais objetivos implicam

varjas assersdes prévias, como a crenga no desenvolvimento global



do sluno € na educagdo come possibilidade de auto-realizagido
humana. A importincia fundamental atributida 34 insergdo social
rrodutiva & ac sustento material do individuo ¢ presentificada na
evidente preccupas®o com & preparagico para 0 Lrabalho. A  sintese
entre & dicotomia individuo / sociedade efetiva-se no exevcicio da
cidadania - possibilidade de atuagio politica e civil do homen,
transformado mediante a educasdo em cidadfo. Mas gque relagsio

efetiva apresenta a pratica educativa com essges objetivoz gerais 7

L]

QO que &, como e para que sducar para a cidadania

A educasFo, visando integrar o aluno A sociedade, esbarra
no conceito de integrasdo, suficientemente vago para dar margem a
duas interpretasdes distintas e dlspares. A primeira interpretasio

refere—-se 3 integragio como sindnimo de acomodasfo ao sStatus guo

da socledade & a outra. ac contrario, refere—-se a uma atividade
cri tica produtiva objetivando a sua transformazfc. Integrar o
aluno A sociedade para gque o mesmo exXerca consclentemente a sua

cidadania nico pode significar o« ajustamente & sociedade. sem no
entanto, questionar o8 seus valores, representando um papel
passivo diante do srabilisment mas, opondo-se a ele, representar
um papel de agente transformador que integrade a sociedade
interage com ela atraves do desenvolvimento de um pensamenta
critico e de uma atuasic consciente. procurando alvernativas ce
rarticipas3o que proplciem o crescimento e o degenvolvimento da
gua comunidade, como destaca Nilda Teves (1993). O educador deve,

portanta, refletir e questicnar-se quanto ao tipo de integrasz3o
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que deaeja alcancar com sua pratica educativa. Essa opgio,
certamente, Ja foli feita., measmo 4aue ¢ educador dissc nio =e

perceba.

A pretensic de educar para a cidadania deve-se  seguir a
preocupasio com o8 reais objetivos de tal proposta, bem como &
identifica¢io de qual ideologia perpassa a questZo. A clarificag3o
de como se da o acesso & cidadania - se por concesslo do Estado ou
através da luta pelo reconhecimento da igualdade de direitos e
deveres e por Jjustica sccial - ¢ fundamental para qQue ocorra uma
reflex¥o a respeito de qual cidadania almejam aluncs e educadores
e qual modelo de cidadania ¢ proposto pelo Estado. A opg3Eo entre
uma cidadania inativa e conformista ou participante e
transformadora, depende da escolha de qual modele de cidadio
iremos privilegiar quando do processo educativeo. © Estado e a
Constituis@o preconizam uma educesio capaz de preparar pars o
exerci cio consciente da cidadania, mas n3Eo informam sobre que tipo

de cidad3o interessa ou necessita B socliedade atual.

Origens da Cidadania

Ao estudar a evolu¢do do pensamento <¢tico no Ocidente,
deparamos com asg diferentes defini¢®es que &5 nogBea de =tica e
moral apresentaram atraves do tempo. Cada socledade apresenta o

seu codigo moral especifico e elege um determinado comportamento
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ético como oficial. O conjunto de norma= moraie de wit pove, &assim
como as relages £ticas entre 02 individuos e a comunidade, 3o
determinados pela estrutura e necessidades dessa scocledade. Logo.

Justizica-=ze o Tato de nio existir uma uniformidade =tica na

k4

historia da  humanidade. rois & cadsa sociedade eopect Tica
associa—-se um comportamento moral e uma ©€tica social espect fica. 0O
homem, com sua subjetividade, valores, visio de munde, anseios e
necegsidades, tamb®m muda conforme ¢ geu tempo e sociedade. Ha unm
modelo de homem para cada epoca e sociedade distinta. A
relatividade de referenciais nos faz refletir que a #2tica & uma
visdg de munde especitfica de cada sociedade referente 21

determinada subjetividade.

Us sistemas normativos e o0s modelos de homem mudam
conforme as alterasdes sciridas pela scciedade em suas relasTes
polil ticas € econd®micas. Cada scciledade. determinada no tempo & no
espaso. com relasdes econdmicas 2 culturails especificas, produz um
sistema 2tico e moral especifico, aseim como um modelo de homem
eapeci fico. como o servo medieval, o cortesio francés, o Dpuritanc
ingles, o escravo negro, © colono americano. Cada modelo de homem
desempenha um papel espect fico dentro do seu mundo e de sua €poca.
Entre estes papei=, destacamos o do c¢idadio. Para remontar as
origene do cidadio, recuaremos ate o seculo V a.C. ns Gr=cia, numa

tentativa suscinta de aclarar mais a gquestio.

Na Grécia antiga, de onde ouvimos o= ecos da primeira

nogdo de cidadania, a mesma diferia e muito da cidadania moderna.



A cidadania grega era limitada e excludente, apropriagsZo exclusiva
dos homeng livres. uma minoria aristocratica aque dispunha de
tempo, educagio e finangas suficientes para se ccocupar dog AssuUNtos
da polis. Nio gozavam portanto do status de cidadio grego oS
eg8Ccravos. oS estrangeiros. & o8 artesSes, devido a condigdes de
nascimento e disparidades de classge. & as mulheres e criansas por
starem submetidas ao patrio poder. A classe dirigente, aque

legislava, governava € possula bens monopolizava a=z atividades

politicas da polis. No eantanto, o que hoje nog parece limitado
constitula uma rara exce;ia no  panorama da  &poca, onde a
despotismo imperava. Nas cidades gregas, o cidad3c ordenava o©s
destinos da comunidade e n3io reis ou imperadores. Ser cidadio &

uma condi¢iEc de classe, exclusiva, sendo que nogdes como igualdade

e liberdade nZo existiam se associadas ao povo.

Durante o Imperio Romano a categoria de cidadio de FRoma,
nic maie era um atributo exclusivo dos patricios, mas obtido pelo
nascimento dentro dos limites da cidade, e posteriormente do
imperio, ou chtido ror meritc ou dinheire. O c¢idadio romance n3o
conduzia a politica do Imperic, centralizada na figura do
imperador, mas gozava de direlitos e privilegios. Qs escravos e &
rlebe continuavam a margem da cidadania, a&apesar de Jj2 n3io haver
uma exclusividade de classe para o acesso a ela. Com a queda de
Imp=rio, a figura do cidadio desaparece em meio ao CACE 20clial qgue
ge inetala com A invasdo dos barbarcos. A  Europs, multidividida,

se reestrutura, soclal & economicamente, &0 redor de pequenas
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celulags socisis, o2 feudos. A Europa medieval gira em Torno dag
relagdes feudais gque 1nauguram uma nova € exclusiva dicotomia
aocial, o =servo & o senhor. o vassalo e 0 suserano. As relasSes de
vagaalagem subordinavam um senhor feudal & outro mais poderosc e
assim por diante ate o suserano malor, a Jlgreja, & qgual os
pProprios rels prestavam vassalagem. Os servoeg foram reduzidoep a
uma semi-escravidio. reconhecendo como autoridades legltimas
abaixo de Deus. a Igreja € o senhor, aos quals devotavam cega
obedi®ncia & lealdade, num respeito religioso pela hierarqguia
estabelecida. O servo vivia aprisionado 2 terra e as superstigdes,

aguardandoe a bem-—aventuranta & s justicas em uma vida aprds a morte.

Com o advento da era moderna, da Reforma Protestante e do
Renasgcimento. & de todas as transformasies econdmicas, politicas e
ideclogicas surgidas a partir do zeculo XV, o feudalisme =sofre uma
derrccada, emerginda novas relazdes entre o homem € o mundo. 0Os
filosofos politicos pensam o novo homem, o individuo, atraves de
suae relag@es com & sociedade, o Estado e o poder, apontando &
necesgsidade de uma nova €tica entre governantes e governados, e &
produg@o de uma nova subjetividade, o cidadio modernc. 0O mundo
ocidental transformava-se rapidamente & fazia-se necessario que o
penzamento politico e filosgdfico &acompanhasse tals mudansas. O
mnundo novo que despontava cobrava o0 nascimento de um  homem novo,
de novas instituicdSees e ideclogias, de 1um Estade modernc gque
Abarcasse a5 novas relasdes soclais e necessidades econ®micas. A

ordem medieval estava destruida, era o momento de despontar uma
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nova ordem. com novos agentes. 0 cidadio que surge © a encarnagio

de uma classe nova, & burguesia.

A cada transformarXo soclal e & cada ruptura politica e
ideol?gica desponta um novo modelo de homem, peculiar a uma
so¢iedade determinada no tempo e no espazo, com  estruturas
spect Ticas de nivel econdmico € social. Cada =ociedade rroduz,
assim, um homem especifico. O escravo grego era diferente do servo
feudal. e este diverso do escravo negro do Novo Mundo; o cidadio
ateniense diferia do cidadio romano. & esTe por sua vez conheceu
formas de governoc diferentes na Repiblica e no Imperio. O homem
medieval, submissoe A Igreja e ao genhor feudal, nioc possuta
aualguer identidade com o giuditao frances ou ¢ ruriteno ingles, e
egstes diferiam bastante entre si, apesar da contemporaneidade. As
diversas condis®es de humanidade sio determinadas pelas alteras@es
econ®micas. soclals. culturais. ideoldgicas. enfim, por toda uma
gstrutura peculiar a qual esse modelo de homem e sociedade =2
senstvel. Tails vistes de mundo encontram-se espelhadas nas obras
artisticas & filosoficas da &poca, as primeiras comoc reflexo e

retrato, € as outras camo critica e reflexi3io.

Na era moderna, os fildszsofos voltam as suas atens;®es para
¢ estudo do corpo social, da peliticas, da ¢tica e suas relagSes

com 8 vontade e a liberdade do individuo. bemn como de sua essSncia

de homem social, polltice, livre e igual na =sua natureza, Ccomoe oS
pensadores do Estado moderno e do cidadio - Hobhies., Locke e
Rousseau - afirmam.
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Findo al feudalismo, surde O Eatado Moderno,
centralizador., aparelhado com um exercito nacianal, governado de
modo desgpdtico pPor um “nico soberano. O Estado nmodernc instituil
noveos cenarios e forgaz, presentes no cotidiance daos  centros
urbhanos, como o presidio, o hospital geral, o cemiterio, a praga,
o patitbule, o hesplcia, a policia e & escola (Foucault,1978),
entre outras tantas modernidades. As novaee inastitui¢®es propiciam
o surgimento de personagens novos, antes dissolvidos na massa
Junto 2 uniformidade dicot®mica da aldeia feudal, como a criansta,
0 criminosc, o louco, a prostituta, o policial, o cortesio, a

fami 1is burguesa e o cidsadio moderno.

0 Estado havia surgido da necessidade de regulasio da
vida eocial, da garantia de sobrevivéncia e da defesa da
propriedade. Leis 30 c¢riadas para que tal seja efetivado e
evitar, assim, ¢ ¢s80s social. O Estado passa a interferir na vida
privada, reduzindce a liberdade individual e regulando as
transasfes comerciaiz, atraves de impostos, monopolics, patentes,
corporativismo, assim como as relas@es afetivas & familiares, como
0 casamento, a doensa, a morte, a heranga, além das praticas
religiosas e artiaticas. Todas as agBes civis do cidadio
encontram-se sob a jurisdi¢io e o contrale do Estado. E o prego
pago pela protesio de sua rropriedade e de seu negdcio. da
szeguranca de gua vida & de sua familia; existe & policia & ¢
presidio, mas, tambem. os conflscosg & os impostos. Os  loucos, os

mendigos e os orficos. os criminosoe & asg prostitutas, o= doentes e
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degeneradas, marginais de toda a espfcie encontram-se encarcerados
nog hosplecios, prestdios e hospitais gerais, fTato & que Michel
Foucault (1978) se refere come o0 grande encarceramento. A razio

ordenou o cacs e o Estado racional <triunfa sobre o Estado de

natureza.

Os direitos do cidad3io, no entanto, nem sempre s3o
respeitados, ou melhor, os direitos neturais ainda eram uma
quimera tecorica dos pensadores iluministas. No seculo XVIII, o

abasolutismo dog soberanos j& nixo encontra sustentasioc ideocldgica,
como no seculo anterior, e uma grave cri=se hegem®nica se 1nstaura
na Franca, como ocorrera anteriormente na Inglaterra, s> que desta
vez muito mais profunda e radical. A burguesia, asustentaculo
econdmico mas nio politico do regime, n¥To acelta mais como seus ¢os
valores da aristocracla e cansada dos seus abusos e privilegios,
trama a gueda da realeza. O povo de Paris detona a revolus3o.
Arss o furor revolucicnario haver estirpado o ultimos vestigios
da velha ordem - & servidic nos campos = abolida e confiscadas as
terras dos nobres e da Igreja - a burguesia instala-se no poder e
estabelece um governo pautado no liberalismo econ®mico e na
garantia dos direitos civis do cidadio, isto ¢, dagquele que
pozsul sge bens ou rendimentos que lhe propiciasse o sustento & o
acesso ao direito de voto, a2 Justica e 4 igualdade entre seus

pares. Note-zse que as mulheres, mesmo que fossem &abastadas, n3o

possul am direito ao voto.

Neste periodo, surge uma nova classe devido ao ex®doa do
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campesinato para os centros urbanos, ¢ avanso do capitalismo e o
desenvolvimento industrial - o proletariado. O proletariado tem o
direito de vender a sua forsa de trabalho como uma mercadoria e
receber por ela um salario; 1nexigtem leis agque regulamentem &
Jornada de trabalho ou & previdéncia em caso de doensa ou
velhice, mas & recusa por parte do trabalhador de continuar
trabalhando a fim de exercer pressic scbre 03 patrfdes e proibida e

reprimida — & greve & um caso de policia.

Com o fim das relas®des feudals de vagsalagem, o declinio
do poder da lgreja & do soberanc e a constitucionalizaszZo de
governos liberais, surge a necessidade de instituig@es civis
fortes que promovam a ordem sem o recurso da coers3o. Nos regimes
anteriores a lgreja desempenhava o papel de condutor ideclégico
das consci#ncias, Justificando o voder real atraveés da tese da
origem divina, da obedi®ncia ac senhor e ac scberano como virtude
cristd, das desigualdades sociais como determinasio divina, pois
dos pobres e ¢ reino dos (Bus. 0Os governcs liberais, instituldos

sobre uma base laica, nio pederiam recorrer ideogldgicamente a tais

validags©es e, menos ainda, & violéncia estatal - & teoria na
pratica foi cutra -, portanto contam com & sociedade civil para
profmover o consenso sacial. erguendc vandeliras como O sufragic

universal e a educagioc pablica e gratuita. Ambas as bandeiras,
apesar de n3io eerem vistas com bhone olho=s pelos politicos
conservadores, € representarem um avans o social e politico

incontestavel. serviric para reforsar e Justificar o Estedo
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liberal atraves de uma aura democratica. A igualdade, finalmente
geria alcansada atravées do direito & educagio que, tedaricamente
nivelaria ¢s homens., & do vote, prometendo a ilusio da livre
escolha dos governantes. Instala—-se, entdo, a utdpica crengcy em
uma cidadania a0 alcance de todos, QqQue proporcionaria justiga

social e o fim das desigualdades.

A escola, transmitinde como universais os valores da
classe dominante, torna-se o mais eficaz aparelho ideolégico do

Eastado., s sendo surerada, na segunda metade do seculo XX, pelos

mass—-media. A educasiEc promoveria & lgualdade de oportunidades
entre pobres e ricos: adguirir cultura ¢ o supremo bem, capaz de
abrir todas og acessox A& sscensio social e econ®mica. Atraves da
educasio, a sociledade burguesa transmite os seus valores de classe
dominante. Q@ progresso e ¢ sucesso 0 podem ser obtidoes atraves do
trabalho & da instrug3o, todos detem as mesmas oportunidades. A
ignaldade 8% ndo & alcansada pelos ocliosos ou pelos incapazes,
dal surgem as desigualdades, pois s o trabalho pode produzir
rigueza (Locke, 1988). A culpabilidade pelas desigualdades recsai
gobre o individuo ja& que o Estado propicia iguails oportunidades
para todos. A escola incorpora este discurso € o transmite como
verdade oficial, justificando assim o fracasso escolar, como fruto
do desinteresse do alunce e sua fami lia - caso estudassem mals seu
aproveitamento seria maior. Os alunos com balxo aproveitamento sic
duplamente penalizados, ¢om a culpa do seu fracasso. Assim  sendo,

como afirma Frigotto (1989) 'a educagdo escolar < wn  aspecto da
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reprodinio da Jdivisao capitalista Jdo trabalihe’, & & sus
organizagdioc & uma replica das relas;Ses de dominagio e  submissio

da esfera ecaomdmica’ (p.48).

A evolugXe do pensamento liberal e & necessidade de
conciliar o©s antagonismos sociais propiciam o investimento do
Estado no cidadic, <gue passa & reallizar obras gue promovam a
melhoria da quelidade de wvida da populasdo, preferencialmente da
parcela que paga impostos, vota, trabalha, enfim contribui com o
Estado. Aos cidadios. sXo oferecidos aservigos puablicos como
ganeamenta, iluminagio, =seguranca, previdéncia social, instrug3o,
saude, transportes, entre outros. 0O restante da populasio,
que encontra-se & margem do modo de produg®Eo, inoperantes devido a
varios fatores, principalmente 2 incapacidade do sistema de
absorver toda a mic de cobra dispontvel, ndo goza dos direitos
civig mais elementares. O Estado nic pode responsabilizar—-se pelos
que nEo produzem, pela massa de miseriavels aem emprege, gue  moram
em guetos ou favelas sem sanemento basico € acessa &as  servigos
pablicoes, marginalizados e condenados a permanecerem num perene
estado de nio-cidadania. O sistema capitalista e seu Estade
liberal transmitem a ideologia da igualdade de oportunidades entre
todoe 08 homens. mas alguns individuos recusam—se a fazer parte do
sistema & coalocam—se 2 margem, tLransformando—-se numa chaga social
que necessita ser estigmatizada, afastada. contreolada, para nao
colocar em risco o progresso alcancado, a liberdade, a igualdade,

a seguranya da vida e da propriedade deos cidadios.
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Entre o= marginalizados pelo capitalismo, isto ¢, o0s que
se encontran fora do modo de produsEa econd®mica €,
consegidentemente, nio desfrutam das benesgses da cidadania, temos
os portadores de deficiéncias fisica, sensorial, mental, os que
sofrem de doencas mentals ou que apresentam disturblos emocionais
graves, 08 1idoscs, os analfabetos, os povos indigenas, entre
outros tantos gue indiquem qualquer sintoma desviante do padr3o
oficial, como os homosexuals, as preostitutas ou ex-presidiarios.
Existem muitos cutros exclu dos dse cidadania, grupos minoritarics
de especificidade diversa, mas com a marca denuncidora do estigma,
da identificac®o de desviante dentro de uma sociedade estabelecida

sobre o lucro. a explorasdo do trabalho e o medo da diferenca.

A maneira como se dda o acesso A cidadania reflete o
progresso moral de uma sociedade. A preocupasio com & justiza e a
minimiza¢io das desigualdades sociais, mais do que um dever do
Estado, ¢ a legitimas®o do seu papel €tico. A sociedade civil tem
um papel a desempenhar na universalizagio da cidadania, o de
conecientizar o Estado de gque 3o assim se evitara o caos social e

uma crise hegemdnica.

A cidadania contemporines - nascida com & wmodernideade,
efetivada com a Revolugio Francesa, fortalecida pelo ideario da
democracia liberal reformista e pelo temor do comunismo — desponta
no seculo XX, principalmente apds as Guerras Mundiails, como um
atributo universsal disseminadoe entre as populagBes dos palses

desenvolvidos da Europa e America do Norte. Em nasSes do Terceiro
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Mundo, como o Brasil, 0 acess0 & ¢idadania ainda ¢ um sonho de

milhes e ndo uma realidade.

Sociedade Civil e a Cidadania

Para falarmos de cidadania, ¢ fundamental pensarmaos o
conceito de Estado e socledade, recorrendo a Hobbes, Locke e
Rouseeau, pensadores do Estado modernc e os primeiros que pensaram
0o homem como cidadio. Posteriormente, recorreremos &a Marx e a
Gramsci, criticog do Estado 1liberal e da socliedade burguesa
capitalista. Utilizaremos as teorizas®es de Antonio Gramsci sabre
sociedade civil, =ociedede peolitica, hegemonia, classe dJdirigente,
classe dominante e o papel fundamental exercido pela escocla como

aparelho ideologico do Estado.

A modernidade, em contradi¢33o ao medievalismo, centra susa
visio de mundo € de homem no individuo. A teoria moderna do
direitc natural do homem, pre¢-existente a2 criacZo do Estado, parte
da nogdo do individuc como centro do cosmos, cdnscio da sua
liberdade e de uma nova subjetividade, como ser sujeitoc de
direitos. 0 c¢cidadZo moderno surge, assim, sob a egide da
individualidade em contraposi¢Zo a sociabilidade do peri ocdo
clag=ico & medieval, em que o homem estava ingeride no todo social

e apenas nele se efetivava.

Hobbes (198B8) e Leocke (1888B) fundamentam-se no direite
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natural do homem, embora ambos tenham vis®es diferentes a respeito
do Estado. Ha uma nova concepsdo do direito como um direitoc nato,
universal e individual. Por ser nato, o© direito faz parte da

natureza do homem & ¢ anterior ao advento dao Estedo:; por ey

oy

universal, ¢ direito nio pode reconhecer qualquer diferenciasgio de
classe, raga, sexo o©ou nacionalidade:; e, finalmente, por ser
individual, o direito nio =e refere mais & grupos soclals mas,
unicamente ao individuo livre. Os direitos do homem, devido a suas
caracteri sticas naturais, universais e individuais, tornam-ge uma
defesa e uma arma reinvindicateria diante do poder do Estado, gue

tem uma obrigas3io ¢tica e politica de assegura-los aos cidadios.

Tanto para Hobkes, com sua teoria legitimadora do
Absolutismo, comce para Locke, pensador do liberalisme, o Estado =
a garantia do cidadio ver respeitados o0s seus direitos:  segundo
Hobbes (1886) . gratas 2 justiva imparcial ¢ a intermediasio  do
soberano nos conflitos socilais, e segundo Locke (1888), mediante

uma legislagico Jjuasta gue concilie o bem comum e © do  individuo.

Para ambos, o Estado = a Unica garantia de conservazido da vida e

da propriedade . 0O Estado e a sociedade s3io, a luz do pensamento
maedernc, a salvaguarda dos direites naturais. Evidentemente a
cidadania, camo atributo do individuo dotado de direitos, &

universal apenas tecricamente. A desigualdade, para Locke, nioc se

originava de qualguer injustica, mas da incapacidade de alguns
para ¢ trabalho, por indoigdnaia ou v eio, e por esse motivo
encontravam-ce excluldos da vida civil. Oz  gue tornaram-ze



cldeadios, o fizeram, unicamente, devido &o geu esforgo pesscal e
a sua fTorga de trabalho, garantindo assim o seu sgustento e a
manutensic da sua propriedade. O trabalho, para o glistema liberal,
fundamento tedrice do capitalismo, £ a fonte de rigqueza e

progresso 4o homem.

Rousseau (1958), Jusnaturalista como Hobbes e Locke,
contradiz a ambkos com seu ensaio sobre a crigem da desigualdade
entre os homens. A visfE¢ rousseauniana ¢ de aue a propriedade
privada ¢ &a origem da desipgualdade e o Estado o momento de
institucionalizazdo desta injustigca. 0O homem perdeu ni¥o s© 05 seus
direites naturais mas tambem a sua natureza, boa e solidaria, com
o advento do Estado. Para gque ©possa recuperar a sua natureza
primitiva © necessdrio que ¢ homem passe, desde a infiancia, por um
proceaso educacional gue o prepare  para a construgio de uma nova
socliedade, onde impere a igualdade, a liberdade e a fraternidade.
Rousseau destasca o universalismo dos direitos do homem como
garantia de uma cociedade justa - ge um nfo £ igual, ninguem mais
o gera -, combatendo os privileégios de classe e was desigualdades
soclaie. A importincia gue Roussesu atribui 2 educasio como
formadeora do cidadico parece-nos primordial para o esclarecimento
da questio central deste trabalho. A pretensio de reformar a
socledade e preparar o cidadio para o exercicio da cidadania

aponta para ¢ papel fundamental da educacic.

Uma outra caracteristica da modernidade, que influenciou

sobremaneira o maodelo de homem e de mundo, € as teorizatz®es sobre
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a Estado moderno, a sociedade e a cidadania, ¢ a racionalidade,
enguanto crenga na razio como parte da natureza humana € regente
do universoc. A vis3c do homem, como ser primordialmente racional,
& peculiar aoc pensamento modernoa, & partir do referencial do
coglto cartesianc. Os pensgadores Jusnaturalistas, comoe Hobbes,
Locke e Rousseau, fundamentados nos direitos naturais do homen,

propuseram modelos ideail de Estade, nos <guais a sociedade

0]

racional origina-se a partir da evolusiEoc histoérica do Eastado de
natureza, ou zocliedade pre-estatal, 4que sofreuw um processco de
racicnalizasio €, & partir dal, torna-se Estado. HNiEa s os
pengadores do direito natural, mas tambem os pensadores realistas,
como Maquiavel e os teoricos da razio de Estado, que descrevem o

Estado como ele €, teorizam socbre o processo de estatizasio da

e

razdo. Acims de todas as teorias. paira a razio como condutora do
individuo e da sociedade, & maestra das leis do universo. O Estado

sob a batuta da razio serila o apice da pratica sccial humana.

Norberto Bobkio (1987 aponta o surgimente da tend®ncia
de se considerar ¢ Eatado como o momento supremo e definitive da
vida coletiva do homem, enquanto ser racional. come datado da era
moderna e constituindo-se em uma caracteristica predeminante do
pensamnento politico occidental desde Hobbes ate Hegel.

O Estado & concebido como produto da razs o, ou coma

sociedade racional, vwnica na gual o haomem poderi ter uma

vida conforme a raziio, isto &, conforme a sua natureza (p.19)
0O Eestado origina-se de um processo de racionalizesdo das paixdes,

dos instintos e dos interesses individuals, minimizados em prol de

uma soaciedade que regularia a liberdade em beneficio do bem comum,
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da protes3o 4 vida & i propriedade privada

Marx, como Rousseau anteriormente, estabelece como marco
do surgimento do Estedo & das desigualdades soclais, o
estabelecimento da propriedade. A partir da propriedade surge «&
luta entre as classes antagénicas, proprietarios e néo
proprietarios, presente em toda a historia da humanidade. Entre o
cldadio grego e o escravo, o patricio € o plebeu, o senhor feudal
e o servo, ¢ nobre e a artesio, o caplitalista burgugés e o
rraletario, deparamos com facetas varias da ancestral luta entre
as classes, emitindo reflexog da injustisa e da desigualdade
social atraves das eras. FPara Marx (1874), toda a propriedade
privada e um roubo e ¢ Hztado nadse mais ¢ do que a dominagio de
uma elite sobre a maioria trabalhadoras, usando para tanto ora a
forga, ora o convencimento ideclogico, coagindo ou 1iludinda a

massa proletaria.

A grande caoantribuicio de Antonio Gramsci (18891-1937) na

filozsofia politica foi a elaborazd3o do conceito de sociedade

civil, 030 como pensada por Hegel e Mary, mas sim como parte
constituinte do Estado, Jjuntamente com a sociedade politica. A
sociedade politica, ou Estado srricrtu sensu, EXETCErla o papel

coercitiva, de farga e de dominasio, cabendo a sociedade civil, o
papel ideologico de difusora das id2iss e valores da  classae

dirigente.

0O Estado, pensado como sociedade politica, &€ um aparelho
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coercitivo, um instrumento de dominayio das classes populares por
uma classe dirigente, que transmite os seus valores e o0s  seus
ideais atraves da <cociedade civil, responsavel por imprimir o©
carater hegemdnico da classe a sociedade como um todo. A sociedade
civil representa o conteado =tico do Estado e determina a
hegemonia gocig-cultural de wn grupo social sobre toda a
sociedade, alem de sbarcar as relagydSes econdmicas, as formas de
organizasio da saociedade, as instituis®es e as corporasdes. A
sociedade civil seria 0 momento ativo e positivo do
desenvolvimento historico, encarada pror Marx comoc um  momento

estrutural e condiciocnante € por Gramscl coma um  momento  super-—

—esgtrutural e condicionado, como destaca Bobbio (19887).

0O Estado n3ioc apresenta um fim em =i mesmo mae desempenha
o papel de um aparelho da classe dirigente, um instrumento de
dominacia, particularizsta e transiterioc. Casc, durante uma crise
do sistema, ocorra a substituicio de uma c¢lasse dirigente por
outra, hi a necessidade de se produzir um novo Estado, uma nova
sociedade politica capaz de atender a&ao0s interesses de uma outra
hegemonia, dal a sua transitoriedade. 0O Estado reveste-=e de
caracteri sticas instrumentais, particulares e transittrias, sendo
gsubordinado a um grupo social. O Estade 2 um orgio que impSe a
ditadura de uma c¢lasse, de um determinade grupo social, de quem
representa os interesses. O conceito de hegemonia gramscista impse
a primazia da sociedade <¢ivil sobre &a sociedade politica na

diresio ideclogica do EBstado.
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O Estado trabalha pela forma:;3io de uma vontade coletiva,
de uma unidade Iintelectual e moral., e pela edifice;io e
estruturasio oo corpo social compieto, a Iim de gue 05
objetivos 0 as idtias das classes dominantes possam sSer
tomadas como valores universais {(Macciocchi, 1980, p.l152).
A hegemonia desempenha um papel primordial para & manutensico  do
poder do Estado. Tal papel exercido pela sociedade civil refere-se
a massificasio das consciéncias atravesz da vontade coletiva,
difundindoc como universais ogs gostos, o= velores e as  idéias  de

uma classe.

0 conceito de hegemonia pode =ser, entio, traduzido pela
difusio das ideias da classe dirigente ac exercer a condugdo
ideolagica, sem necessitar, no sntanto, do ©poder coercitivo do
Estado, contando para isso com o poder de convencimento da
socliedade c¢ivil., E a sociedade civil gque possui a direg3o
hegem@&nica do total da sociedade. A sociedade civil exerce a
dominasio ideologica por ser a tradugsio da sociedade politica, ou
seja, do Estado, a nivel de formaesSc da conscigncila coletiva. O
conceito de bloco historico em Gramsci origina-se da coesio das
forcas estatals, isto &, a coesio entre a scociedade civil e a
socliedade politica, unificando os interesses da surperestrutura e
da infra-estrutura. Ambas as forgas e estrutura formam um conjunto
complexo e coeso, o Estado, isto ¢, a hegemonia protegida pela

coereio.

A sociedade civil, engquantoe representante da classe
dirigente, exerce a capacidade de dire;io ideoldgica e cultural,

atraves de seu poder de organizar a consenso ( Macciocchi, 1880,
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p.183 ). Quando iscso nio & meis possivel, instaura—-se uma crise
hegem®nica, como as ocorridas quando da Revolugio Francesa, das
revolusio comunistas na Ruseia € na China, ou na derrocada do

socialismo no Leste Europeu.

Gramsci (1980) alertou o proletariado sobre a importancia
de Lornar-se classe dirigente, antes mesmo de tornar-se a classe
dominante, lsto ¢, & importiancia de difundir a sua ideclogia entre
a populagio trabalhadora. A classe dominante ¢ a gue domina ©
aparelho coesrcitive do Estado, exercendo o poder polittico., em
suma, € a sociedade politica, mas gqgue necesgsita do aroioc da
aociedade civil para manter—-se no poder @cem o usoe da forsa. A
clasge dirigente ¢ a regponsavel pela determinasio da direzZo
ideol>gica da sociedade, sendo representada rela sociedade  civil.
Atraves do dominioc das instituis®es que impSem, pela persuasio, oS
valores culturals e morais a totalidade da ecciedade, a =ociedade
civil exerce o papel de classe dirigente. A alianga entre ambas as
socledades, civil e politica, forma o bloco histrrico e detem a

hegemonia prolitica de uma nagio.

Gramsci (Coutinho, 1981) propde uma subversdo hegemdnica,
isto e, antes que o proletariado rossa tomar o poder politicoe,
principie por impor & sua proépria diregio  ideologica, numa
tentativa de minar os alicerces do bloco histérico, desagregando o
Estado & acirrando as contradicdes do sistema burgugs capitalista.
Un exemplo atual & concreto ¢ a Teologia da Libertas;io, que prega

a opgdEo pelos pobres, & opositico a regimes opressores ¢ a defesa
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dos direitos humanos - uma tentativa de transformasdoc da Igreja,
tradicional aliada dos poderosos, em protetora dos oprimidos. Tal
tendencia tem ampla receptividade no clero de patses do Terceiro
Mundo, =sendo, no entanto, perseguida pelo Vaticano. Qutro exemplo
e o dos movimentos de educasio popular, que propdem o engajamento
da escola, aparelho ideologico do Estada, atraves de uma pedagogia
do oprimido, conforme a idealizada por Paulo Freire, transiormando
a pratica educativea numa pravie critica e gquestionadora, visando a
conacientizasdc das camadas populares (Brandio, 1985). Ambos os
movinmentos, religioso e educsacional, visam o crescimento da
rarticipasio dos trabalhadores nas lutas politicas e a conscifncia
critica do =seu estado de exploras3c, organizando a resistencia
reivindicatoria da propulasio. 0O surgimento de varios movimentos e
organismos ¢ivis propondo uma resisténcia 2 hegemonia do Estado,

abala a coesZo ideoldgica da sociedsade civil.

Easge ¢ o caminho para o surgimento de um novo sistema
hegemdnico, do avanso de uma visZo nova e revolucionaria, <como
destaca o pensador marxista (Macciocchi,1980). 0O proletariado,
rara Gramsci (1980}, nIXo pode limitar-ase ao controle da produsio
econdmica, mas deve tambem exercer a sua diresio polt tico-cultural
sobre o conjunto das rforsas socialis gque se ofSem ao capitalismo
(p.53), casc o seu ¢bletivo seja tornar-se a clas=e dirigente. A
conguista da hegemonia por uma classe implics obter o consenso da
maioria dea poupulasia, e, s> entio, amaquela pode chamar-se de classe

dirigente. A partir dai Tica aberto ¢ caminho para tomar o poder



polli tico e Tornar-se, vambsm a classe dominante.

A teoria gramscista afirma que
qualiguer Estado rtem wum conteado etico, na medida em gue
uma das suas rundes consliste em alevar & grande massa da
populatiao & um cerrto mvel cultural e moral, mvel que
corresponde &2 npecessidade de desenvolver &= ror; as
produtivas e. portanto, ans 1nteresses das classes
dominantes (Macclocchil, 1980, p.150).
Percebemos entfo, a importancia da escola como aparelho ideolégico
do EHstado, no exercicio da sua fungZo educativa na composisic da
hegemonia politica e cultural das classes dominantes. Gramsci

refor¢a o papel i1idecldgico do Estado, como formador de
congciéncias. veiculador de valores e determinador etico-politico,

sendo que tal papel ¢ desempenhada pela sacledade civil.

Dotada de uma rede complexa de fungSes educativas e
ideclegicas, a saciedade civil visa a formas3o e & manutensdo de
um congenso, de uma vontade coletiva, geral e comum, tanto mais
eficiente guanto mais inconsciente. A escola exerce um  papel
fundamental quanto a efetivagiEo de tais fungSes:

Tarefa educativa & formadora do Estado, gque visa sempre
criar tipos de "eivilta " noveos e mals elevados, adaptar
"a civilta” e a moralidade das massas populares mais
amplas a5 necessidades do permanente desenveolvimento do
aparaelho ecommico de prodinio {Macciocchi, 1980, p.150).
A escola apresenta um carater <£tico aos olhos do Estado,
desempenhando o seu papel de propagadora da ideologia da

sociedade, auxiliando na manutensio do status guo, da ordem social

e da hegemonia da classe dirigente.

As varias instituis®e=s e entidades gue compSem 8
sociedade <ivil, c¢como as sagsociasdSes educativas., religiosas,

clasgsistas, recreativas, culturalcs, filantyrdépicas, o©os meiosg de

!_.I
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comunicagdo e a universidade. entre coutras, lmprimem uma condigio
ideoldgica da sociedade nos aspectos sdcio-2=tico-cultural. Os
valores transmitidos pela pratica educacional, entre outras
rraticas socials & gue maiz nos interessa, sio ITundamentals na

formasZo do cidadio.

A educas3o = uma pratica social que realiza ¢ elo entre
paszado & futura, entre a conservasio de valores e & produgsioc de
noveos saberes, adequando ¢ homem 2 sociedade e formando-o para o
exerclcio de um determinado modele de c¢idadania; ela transmite oe
valores morais da socgledade e cultiva as gqualidades essencials a
vida em uma dada comunidade contextualizada histbdrica &

culturalmente Lima, 1982; Moraes, 1889; Silva, 1986).

A educasdc ¢ um instrumentc social eficaz quando cumpre
& risca osg seus objetivos e tambem gquando os escamoteia. 0
educador exerce um papel fundamental na formasfTo da cidadania e
& seu dever moral efetiva-lo de modoe consgciente. Wdue modelo
de cidadic ¢ educador pretende formar: o mantenedor da hegemonisa
de uma classe a qual ele nio pertence cu o reivindicador dos seus
direitog 7?7 De modo consciente ou ndag, ¢ educador reforga o papel
da escola como aparelho ideoldgico do Estado, corroborando
determinada subjetividade e vigio de mundo &ac preparsr para o
exeyelcio de determinado modelo de cidadania. A escola encontra—se
assim habilitada & educar para a formas&o de ume c¢idadania
conformista e submlissa ou uma c¢idadania consciente, crlitica e

reinvindicatéria, e tal opyEo depende da conscientizasdiio do



educador do seu papel na sociedade.

Educasio e cildadania do deficiente mental

Em sua tese sobre educasd3oc e cidadania, a professora
Nilda Teves (1983) afirma que o conceito de cidadania encontra-se
associado a uma visio de homem especltfica. Muda-se a viszo,
muda-&e 0 conceitvo. dal surgindo as dificuldades de compreensdo
por parte dos educadores sobre o qQque vem a ser educar para a

cidadania.

Quando fazemos uma assoclasdo das ideilas de cidadania e
de educasio, quase sempre menclonamos a educarfo popular e a
alfabhetizacdgo de criangas e adultes oriundos das classes haixas da

populasfo. Raramente. 8¢ & que o fazemos, estabelecemos relaries
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com & educasio especilal de portadores de necessidades esp
de defici#ncias. Qual o motivo deste esquecimento 7 Sera que os
rortadores de deficisncia n3oc se encontram no 2mbito educacional,

inexistem nas classes papulares ocu n3o almejam a cidadania ?

0 descredito na capacidade das pesscas portadoras de
deficienecia ¢ tio arraigada que sequer nos ocorre a .1d2is de
realizar & associesio entre cidadania e deficigéncia. Por ser, em
sua maioria, pertencente as camadas populares, o portador de
deficiegncia ¢ duplamente excluido da cidadania : por ser pobre Tem

limitado ¢ seu acesso aos direitos naturais bagicos como saude,



educasio,. =zervisos publicos, e come deficiente suas  oportunidades
=80 restritas no que se refere ac trabalho e lazer. O deficiente e

duplamente penalizado pela sua condigio de pessoa diferente, com

uma carga de estigma que o acompanha por toda a vida.

Qs portadores de deficiéncia no Brasil constituem uma
minoria significativa, ao nivel populacional, proporcional a todas
ae clasges e etnias. Como a parcela da populasdo gue se encontra
em estado de pobreza consvitui a maioria absoluta do pais,
aobviamente, ¢ contingente de deficientes nas camadas pobres ¢ mals

gignificativo que os das classes media e alta.

Segundo a OMI (Organizag3o Mundial de Saude), 10% da
populagdce brasileira apresenta qualquer tipo de defici®ncia, sejs
ela mental. fisica ou =enscorial, sendo que mais de 5% sio
rortadores de deficigncia mental. Nio parece haver da parte da
sociedade politica um programa de metas concreto para minimizar
eate pancrama, agravado pela mistria e desnutrigifo, crise no
glistema de saude, falta de saneamento basico e de atendimento
preventivo a gestantes e lactentes, aliado a desinformagic geral
da populasdco. A falta de uma pelitica preventiva propicia um
agravamento consideravel do problema. A sociledade civil oferece
arSes paliativas atraves de atitudes praternalistas como A
proliferasdo de catidades filantropicas gque confundem direito com
caridade, sendo, no entanto, & “nica oportunidade de reabilitasio
destas pessoas, devido a crescente omissio do Estado. Diante deste

guadro percebemos gque O que nos acostumamos a chamar de cidadania
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esta distante da s=situaszio de s=ocisbilidade dos portadores  de

deficiencia. Levantar esta questia, refletir sobre ela, nos fao
rerceher 4que cidadania refere—-se tambam 2 educeasdo especial, ou
melhor educaso especial tambem rima com educasio popular, com

etica, com cidadania, com democracia. ou pelo menos deveria rimar.

Conforme explicita Jasge Artur Gianottl (18593), a =tica
& uma qguestio de otica e refere-ze so modo caomo uma determinada
asociedade encara o mundo. O corpo de valores e o sistema de normas
de uma socledade determina a subjetividade dos seus cidadfos, bem
como © seu  comportamento moral. 0 modo como os educadores, que
atuam na educasic especial, wve¢em o 8eu aluno demonstra o seu

conceito de etica, influenciade por uma determinas3o do contexto

educativo—-ideclogico-cultural e pela ¢tica do grupo scciel.

0 modo ceomo a sccledade politica, o Estado trata o
portador de deficiencia. em especial o de defici®ncia mental, £ o
reflexo do modo como a scocledade civil encara a diferensa € =&
alteridade, ¢ a indicasio da capacidade social de tolerdancia com o
cutro. £ a socledade gue determina quem deve receber o estigma da
diferenca. O educador especial reproduz uma crensa da gqual toda a
sociedade esta2 imbuida, da inferioridade e da incaracidade do
deficlente, da necessidade de sua segregasdo como um bem, para ele
individuo e para o todo social, e de que o sentimento adequado

frente a esse aluno & a piedade.

Na atitude do educador, comoe na de gualguer individuo
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ingerido dentro de um grupo soclal, ocorre uma diferenciazZe de
pareis, sujeite individual e agente social. Agindo segundo a sua
conecifncia & vontade, ac entrar ou sair de um determinado =2ietema
de normas, ao adotar outros valores, o educador efetiva a sua
subjetividade. Ao assimilar e reproduzir o sistema de normas de
comportamento do grupo ele age como agente perpetuador desse
sistema. N3o ha nesta colocasfo aquslauer conotagio de valor no que
ge refere a bem oOu mal, mas ssimplesmente uma congtatazio dos
liames da vida em sociedade. Cabe a0 individuo realizar as suas
opgdes, dentro, no entanto, dos limites de um mundo sigtematizado
rela moral vigente. Pode-se, entdo, afirmar, como Gianotti (1892),
gque & =tlica trata

da maneira como os Indivi duos sSeguem outrog sSistemas

normativos sem s& comprometerem Inteliramente com O tipo

de individualidade de agente regquerida por cada sistema
(p.241)

O educador nEZo precisa, necegsariamente, atuar unicamente
coma agente, mas, atraves da reflex3c optar por uma atuasdo
subjetiva e procurar desenvolver as potencialidades de seu aluno
deficiente. Tal atitude pode colaborar para a redusdo do estigma
que o© acompanha. Leif (1883) distingue dois polos essencials na
pratica educativa: a identificasic e a libertagdo. A identificagdo
geria limitadora do desenvolvimento singular do aluno, levando-o a
rrender-se a modelos de homem e de sociedade conforme as normas
estritas do contexto social, reduzindoe  suas determinasfes

individuails e s&sutconomia de conduta astraves de uma rratica

coercitiva . A libertasio centraria sua pratica em um Drocesso
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de desenvolvimento dinamico e impulsionador das possibilidsades
individuais, objetivando o exercicio da vontade e o aprimoramento
da personalidade construida através da singularidade do aluno. A
diferenciagioc entre as duas praticas educativas refere-se a
construgcdo da cidadania, ou de dois modelos de cidadania distintos

¢ antagdnicos.

A minimizas3d3c da capacidade do deficiente mental se

evidencia no modelo de educasio proposto, que busca a

identificesio com padrdes eatiaticos € n¥o com uma interasdo com a

sociedade. A gingularidade do aluno deficiente n¥o & levada em
conta, dificultando a promosdo de suas capacidades, bem como a gua
integragio a4 sociedade. A pratica da educasdo especial & o© papel
por ela desempenhado na manutengd3o da nulidade da cidadania do
deficiente mental ¢ ¢ reflexe de como a socledade segrega ©

diferente, impingindo-lhe um rotule e dificultando o seu acesso a

cidadania (Carvalheo, 1991, Mazzota, 1992).

Retomando os objetivos da Educag¢io Brasileira prescritos
na Lei 5.692/71 {(Brasil,1871), e entre eles o de preparar para o
exerdt 0oio consciente da cidadania, percebemos o carater abstrato

deste objetivo, carente de uma real precisio conceitual. Conforme

Nidelcoff (1980) afirma
os objetivas que nos propomos a&lcancar junto as criancas
sEo o elemento fundamental em nosso trabalhce letivo e
gquando nos propomos a ser educadores. Se rBo posSsit mos
objetivos clarcs, m&ao somos educadores (p.Z21),

conaetatando que n3de & npeociovel educanr a nIe  ver  pontindes  de  cendsd

vaferes . Caso nio desenvolva um pensamento critico sobre o real
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papel da educasio  como  formadora da <idadania, o educador
continuara preso a objetivos meramente formais, amplos, imprecisos
e vazlios. Tals abjetivos, come que s3cltos no tempo, n3ic apregentam
qualguer elo com & realidade c¢ircundante, sem clarificar que
cidadania deve ser alcangada. Esza falta de reflexZo conduz muitcos
profeszsores a confundirem o educar para a cidadania com a formagio
de habltos de higiene e postura soclial, e a comemorasio de datas
civicas. Que cildadio pretendemos formar afinal, o critico ou ¢
conformado? O aluno portador de deficieéncia deve ser induzido a

aceitar a sua condic3o de segregado ou incentivado a  buscar ©

w

el

espazo n& sociedade como membro atuante 7

A educagiEo especial, durante déecadas, se prestou a um
rapel legitimador da segregasdc como pratica necessaria e adeguadsa
aa beneficio do deficiente. Hoje, conetate-se que & singularidade
do deficiente nio ¢ um obstaculo a sua integragdo & socledade. A
sociedade deve interar-se das evidencias em prol da integras3o de
pessoas deficlientes 4 wociedade, dos beneflcios advindos dessa
rratica, tantc para os individuos deficientes aquanto para o0&
considerados narmais (Carvalho, 1981). De outro lado, = patente o
prejul zo causado pela segregasio e estigmatizasic de qualisgquer
grupos ou sujelitoe. A sociedade pode aprender a valorizar as
diferengas e & singularidade de cada individuo e assim desenvolver
a cooperasdico e & solidariedade, eendo fundamental o papel da

educasio nesta mudans a de mentalidade.

Durante anos foi negada 3as peszoas prortadoras de



deficigneia, principalmente oz deficientes mentals, a garantia aos
direitos mais bagicos, como o acesso ao trabalho., 2 educasio, ao
lazer, devido a politicas sanitarias de carater segregative e
excludente, como denuncia Wolfensberger (1982). Por encontrar-se 2
margem do modo de produsio, & portanto ter diminuido ¢ seu poder
de pressEZo pollitica. o deficiente mental ve-se relegado a um
status de nio-cidadio. Muito embora a Constitul¢ilo do pals
aggegure, em quase todos os capltulos que tratam do Direito do
cidadio e do dever do Estado (Brasil, 198B8), o direitc 4 igualdade
de cportunidades & condene & discriminac3do, isto ainda esté longe
de tornar-se reglidade. O portador de deficigncia encontra-se a
margem das forsas produtivas, nic devide a uma total incapracidade
para ¢ trabalho, mas devido a perversa manutengdc de um exéercito
de mio~de-obra de reserva, devido & incompeténcia esgtrutural do
gaistema de garantir trabalho para todos oz adulteos validos. Como o

Estado garante, teoricamente, o direito ao trabalho e & sua oferta

nio corresponde a demands da peopulasgia, criam-se mecanismos
ideolegicos para Jjustificar essa distorgio do sistema. Atribui-se
a indoléncia, ac despreparc e A incapacidade o fato do sistema
caplitalista n¥oc absorver toda a mifo-de-obre disponivel. Entre os

muitos exclul dos encontramos ¢ portador de deficifncia mental.

Wolfensherger (1982) relata o movimento das pesasoas
portadoras de deficiencia mental nos palses escandinavos,
reivindicando ¢ direito & auto-determinatzioc e escolha em todos o©s

assuntos relevantes de suas vidas, em instituicfSes e escolas
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especials, como um exenplo de conguista da cidadania. Vivendo em

n

uma sociedade que conjugou o socialismo com o capital, em Qque os
direitos civis =3¢ assegurados a todos pelo Estado, o= deficlentes
exigem lgualdade & liberdsade, 1isto =, o reconhecimento do seu
direito & autonomia na gestio de =uas vidas. Reguerendo o &cesso
direte a todas asg informaydes pertinentes A  sua condigdo, 2
discugsio de curriculos & terapias, 2 escolha vocacional, ao lazer
& a0 livre caontato com pares nio-deficientes, eles afirmam a sua
busca por cidadania e Tazem jus a ela, criticando, reinvindicando,
comprometendo-se com a mudanga da sociedade.

Garantir o direivo 2 voz e A participasic quando algwéem &

cego,. surdo., fisicamente deficiente, pobre, de um grupo

minoritario desprezado, Jx & bastante difiecil,. mas,

quando isto ocorrs com o5 mentalmente retardados - onde
parte da deficiéncia basica € um prejil zo na exprassso

cliara, e ne ajustamento As demandas sociais e &
realidades - talis aspira;Bes o sio, ainda comumente
aceitas como viiveis ou arc mesmo desejisvels (p.178,;.
Devido a esses motivos. os portadores de deficisnecia mental s3I0
mantidos sob tutela. =zem direite ac usa da vohtade. oW ae

usuiruir de liberdade & autocnomls sobre a suwa, mesmo ao atingir =&

iciade adulta.

Qs interesses das pessoas portadorass de deficiencia
mental 30, geralménte, representados por seus paiz ouw Tamiliares.
D regime de interdis3c e tutela permanece por toda a vida com &
alegas¥o de que os portadores de deficif¢ncia nfio sio regponsavelis
por geus atos. Conforme vimos, antericormente, existem varios draus
de deficigncia mental, mas, apesar disso todos encontram-se ob o
mesmo rotulo estigmatizeador, como incapazes de gerir a propris

vida. Muitos portadores de deficiencia, a maioria talvez - & AAMD,



impedidos de gerir =uas proprias vidas.

O respeitc e a dignidade =3¢ valores basicos do ser

humano, bem como o direito a2 likerdade & 2  auto-determinasio, e,

rortanto, devem gery asgeguradog as PESS0ASL rortadoras de
deficiéncia mental. A educasdo especizl deve respeitar esszes
valores basicos =e pretende imbulr-se de carater =tico. O aluno
portador de deficiéncia mental, geralmente, £ wvitima de uma
tratamento paternalisticoe ou impessoal por parte dos profiseionails
que o atendem, desconsiderando multas vezes, os seus interesses ou
o de sva familia, bem como, as suas reals nececssidades ou
agpiracfes. Afirmam Telford & Sawrey (1983) aue o profissicnal de

educasIo especial nEo pode esgquecer que
8 diberdade e igualdade a gque twtemnm direlto taodas &
pressoas &88a a Igualdade perante a lel e os direito
iguala a vida e = auto-realizario. @ ideal da
oportunidades mximas para cada pessca, em termos Jde  su
consteleio dpica de trazos e caractert sticas, vem
substituinde ¢ da uniformidade de oportunidades. Cada
pressoa tem direito Igual & dignidade, & cortesia, ao
regpeitao e aaos meios DOosSs veis M X imos rars que
desenvelva gualguer potencial que disponha, rmEZo porgue
i1ss0 a torne um sSer mals produtiveo e wuma pessca  mais
aceitavel socialimenrce, mas porque esses S0 05 Seus
direitos de nascimento como ser humano (p.47)

AL O ]

A educasio especial pode desenvolver estrategias que
desenvolvam s capacidade de independsncia destes individuos e
estimular as suas potencialidades, diminuindo assim o c¢conceito de
inutilidade que o=z cerca. A educesdo esgpecial n3¢o pode esquecer
que tambem seus aluncs necessitam de auto-realiizasio, preparagio
para o trabalho e para o exerd ¢lo consciente da cidadania. Cabe

aos profissionais de educagdo especial optar por um papel omisso
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frente a esges objetivos ou efetiva-los na pratica diaria, visando

a plena integrasic do portador de deficigncia mental 3 sociedade.



1-

V- CONCLUSZES

A presente dissertasioc objetivou promover uma reflexdo

gobre o prcbhlema etico associado 4 questioco da cidadania do

portador de deficiéncia mental e levantar questionamentoe sobre a
pratica educacional no que se refere a ¢tica e cidadania no ambito

da educagdo especial. A pretensfo deste trabalho foi de &atentar,

discutir e resgatar os direitos basicos da pegsoa bportadeora de
deficiéncia mental, atraves do desmascaramento da ideclogia de

infericrizagio da diferensa. Essa ideoclogia permeia procedimentos

e praticas sociais, politicas, morais, educacionais, familiares,
religiosas, profissionais etc, que, &0 inves de promoverem a
integracio e a normalizasio dos portadores de deficiéncla efetivam
a sua segregasfo, exclusio e estigmatizasio. A inferiorizagdo da
diferenca e do desvio social apdia-se em crensas, temores e

teorias que referendam essas praticas dentro da sociedsde.

Iniciamos este trabalho rea l izando uma sintese seletiva
gobre o significado social da etica &0 longo da& histérise da
humanidade € o seu relacicnamento com a pratica da cidadania. Esse
estudo etico-politico-filosdfico fez-se necessario visando
giptematizar o so0lo epistemoldégico sobre o qual ese ergueu a

sociedade moderna e fez surgir um novo modelo de homem: o cidad2o.
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0 capl tulo seguinte objetivou contextualizar =« educasioc
especial, sua origem, abordagens tedricas, a visio da sociledade e
dos profissionais da area sobre o deficlente mental, os objetivos
a que se propde. A importancia da ©tica na vida social promove o
guegtionamentae sobre &a =sua presensa na pratica da educagZo
especial, legitimande ou combatendo a segregacsido do portador de

deficiencia mental na nossa sociedade.

A seguir. aboardamos a questio da cidadania associada A
pratica educacional. procurando esclarecer o problema da luta pela
cidadania do portador de defici®ncia mental e & sua relagio com &
educasgio especial. Situamos este capttulo apds o referente a
educasia especial por entendermos que e&ra primordial conhecer a
situagio destes individuos para 8o assim denunciar a sua exclusdo
da cidadania. A cidadania efetiva uma slntese entre a =1ica € as

praticas socliais, entre estas a educasioc.

Quando noes deparamos com gQuestdes gque envolvem ©tica,
educasio e cidadania. nos perguntamos aual o papel do educador
diante deste problema, enguanto individue dotado de razio e
autonomis moral 7 O educador nio pode se eximir de sua
responsabilidade moral € ¢tica frente ao educandoe e nem fugir dae
guestdes =eticas referentes a sua asio e Jjulgamento, gque abarcara
0 egtabelecimento de criterios, principios e valores, enfrentando
dualidades como a moralidade individual e & normatividade social.
As questSes filoescficas e morais sZico tambdm guestdSes educacionais,

pois a educsasdo desempenha um papel fundamental na formas3Io €tica,
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gocial ¢ politica do cidadia. A ©tica deve reger todas as asSes
gocliaie e nieto reside & sua importincia e atuwalidade. Sem

princlpics ¢ticos nio ¢ possivel conviver no corpo social.

Atualmente, enfrentarmos uma crise 2tica de Ambito
nacicnal, ocasionandce uma crescente detericorizsgio dos valores e &
desconsideras3do de principios gue permitem o convivio harménico
entre os homens, como a Jjusti¢a, a solidariedade, a igualdade, a
likerdade, o respeitoc a singularidade e a coletividade. Resgatamos
a singularidade, nTFo como sindnimo de individualismo, mas como
possibilidade de coexisténcia coletiva, desde gue haja espaso para
o respeito 2 alteridade e a2 diferensa. A discriminasio ao portador
de defici®gncia. o degrespeito 32 sua aingularidade € a2 manutens3o
de praticas segregativas determinadas pela sociedade implicam em

um abandono de principios £ticos € em uma falencia da moralidade.

Jank=levitch { 1991 ) aponta a primazia da universalideaede
dos direitos do homem. como tnica alternativa a segregasio e A
estigmatizasio do diferente, pois
o universalismo moral exclui gualguer discriminasdo, diz
Eo, antecipadamente. a gualquer distimm¥o nascente, a
gualguer veleidade de discriminar: a mals fug dia excesdio
4 PSSe  respelto ¢ recusada come  absurda o contra &
natureZa; 2 wn grave insulto ao omem, uma amesas 3 mortal
para todos us fromens (p.54).
e direitos cdo homem, discutides por Hobbes (1888B), Locke (1988B) e
Rousseau (1958), atraves da teoria Jusnaturalista, s3c obvics e
significam a efetivasioc de uma unanimidade construtda por s¢culos
de processo evolutivo da moralidade e sociabilidade humanas. Os

direitos humancos, natos e lnalienaveis, representam o agenciamento
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de sua subjetividade e universalidade - uma sistematizag3io da

jJustica e da igualdade-, possibilitando uma conviv®ncia humana

prautada sobre normas €ticas.

A existEncia de um homo ethicus ¢ condicionante da
efetivagio da universalizesio da cidadania e da sobrevivencia do
homem como saser social. A etice, enquanta um eistema de
regulamentasdc das relasfes sociais do haomem, efetiva a sua fungio
soclial e encontra-=se intimamente relacionada com as necessidades
do homem na sociedade, em sua busca do bem comum. A £tica e
determinada por uma relatividade historica € cultural devido ao
carater que a moral apresenta enquanto  comportamento humano
condicionado a determinantes socio-poll ticc-econdmicos. A etica
e a moral encontram-se na base das relas@es sociais do homem e e

atraves delas gue o homem efetiva a sua conduta social.

A 2tica £ determinada pelas necessidades sociails do homem
= portanto, hoje, auando nos vemos diante de movimentos de resgate
da moralidade puiblica e de luta pelc resgpeite 3 singularidade do
individuc, percebemos a gestasZo de uma nova subjetividade - quiga
tarne-se urgente uma necessidade -, &a idealizasZo de novas

relas@es do homem com seu semelhante calcadas na solidariedade,
produzindo uma socledade pacifica . ecolegica, igualitaria. A
necessidade de uma nova £tica que agegegure A aingularidade vem
a reboaue do surgimento de uma nove concepsso filosdfica do homem.
Nunca, em momento algum da histéria da humanidade ¢ homem possuiu

tantos instrumentos para o seu auto-canhecimento, como por exemplo
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a psicologia, a gociologia, a antropolagia, entre ocutras
disciplinas. A gama de conhecimentos adauiridos ac longo dos
s2culos encontram-se a disposisio do  homem num clima de
maltiplicidade de vis®es e correntes. Tal pluralidade cultural e

filossfica associada a uma multiplicidade de visdSes de mundo e de

homem, proplciam a construsdic de uma nova utopia — uma scciedsede
pluralista. democratica, tolerante. Mediante esta reinvensio de
uma sociedade #tica, solidaria e subjetiva, pode-ze tentar

efetivar uma cidadania em que os direitos humanos sejam de fato
universals e acessiveis a todosz, sem a exclusio e segregagio de

Aiferencas individuals, racilais, socialzs e nacionsic.

E evidente a necessidade do surgimento de uma socliedsade
rluralista, em que a diferenga nfo seja mais vista come anomalia
gL excepcionalidade, mas sim como o direito a subjetividade , uma

prioridade para o crescimento como pessoaa de cada individuoa. A

sociedade necessita realizar uma e&rticulagio <tico-politica que
propicie espaso para as reinvindicas®es de singularidades, & entre

do portador de deficizncia mental. A solidariedade

)
(]
a
o
(]
o

apontaria o caminho para a construsd3o de uma <=tica pautada no
respeito A4 sgingularidade sem abdlicar da efetivasio do bem comum,
subetituindo umée 2tica individualistsa, discriminatoria e
represeiva. Para Guatarri (1990), a mudansa da socledade passa
por uma transrformasio das praticas individuals e caletivas atraves

de uma revolusio #tica e estetica da zubjetividade humana.

As praticas morais interasgem e interrelacionam-ze com A8
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rraticeas socliais, do mesmoe modo gue a etvicidade s> se efetiva a
partir da sociabilidade. neste aspecto & cidadania ¢ a coroasio da
soclabilidade humana, a realizesgdo ©tica da sociledade. Mas para
que & soclabllidade se concretize na cidadania deve-se pretender a
univerzsslizesdico da mesma. O levantamento do problema da 2tica e da
cidadania, ou melhor da universalizasico da cidadania como “Unica
roszibilidade de efetivagio etica do homem, provoca a reflex3o

egobre a situagio do portador de deficidtncia mental ne pats.

O eztado de exclusic & gegregasio soclial a que estes
individucs se encontram relegados devido 34 sua singularidade e

diferenta nos remete ao dquestionamentc da eticidade de noesa

sociedade. A nivel de discurso nio se admite que =& sociedade
exclua uma parcela significeativa da populasiZo do acesso A
cidadania - e ndo nos referimos so acs deficientes mentais -, mas

na pratica encontramcs Justificativas ideoclogicas que referendam
eata atitude. A universalizasio da cidadania n3o pode ser limitada
por preconceitos. mas deve superar as ideclogias de inferiorizagido
de segmentos da sociedade e estender-se a todos, sem excluir os

deficientes mentais. O portador de deficiéncia almeja s igualdade,

sem paternalismo mas n3o excluindo a justica.

Og principices de normalizas3o e integrasio que regem &
educasio especlial a partir da década de setenta, representam  um
progresso efetivo na area, tanto na eefera educacional., <omo
gocial e ideclogica. Tais principios seriam inconcebiveis ha meio

s2culc & evidenciam uma mudansa da sociedade e o surgimento de uma
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nova vieXo de homem. Comegsa & surgir a conscifncia de gue inexiste

uma categoria de inferioridade inerente ac individuo, seja negro,

Judeu, mulher, deficiente - como querem TfTazer crer ideologias
segregacionistas.
8 etica & wuma disciplina abrangente e encontyA—2e

1

presente em todas as areas & agpectos da vida humana, interferindo
nas praticas soclilais e individuais. A educasic ¢ um instrumento de
manutengic dos valores sgoclais, e geralmente reflete a ordenm
social estabelecida. A asscciag3o entre ética e educasic implica
na reflexfo entre & atitude do professor., transmissor de wvalores,
e 0o sey relacionamento com ¢ aluna, sobre dque bases axiologicas
ele se efetiva e com que objetivos. Promover o desenvolvimento
global do educando, prepara—-lc para o exercicio da cidadania,
estimular a efetivasio das suas potencialidades, estes sio
objetivos gerals de pratica educativa e referem—-se &0 homem Como
sujeito & como ser soclal. A cidadania tambem traz em seu bojo
essa dlicotomia - & & efetivasio da sociabilidade do homem & tambem
da sua singularidade. Em um pals em aue a cidadania das pessoas
portadoras de deficiéncia mental encontra-se ainda no papel, e
fundamental repensar a atitude da escola frente a esses sujeitos,
geus interesses e valores e, como interrelaciona-los com objetivos

educacionais mais amplos.

Para estes excluidoa = fundamental a organizasio
politica, a tentativa de criagfo de espayos alternativos em  que

lutem pels direita de viverem s auas diferenyas e



egpecificidades. O comeso da luta pode se encontrar no
desmascaramento do pressuposto inverlidico da universalidade da
cidadania - ela n¥o exisgte, € enguanto a c¢idadania n3io for urn
direito de todose, ningu=m o possui, pols como =e podes viver numa
sociedade de castas, que se afirme democratica e adepta dos
direitos universais do homem 7 Antes de mails nada 2 necesgsaric
Justiga, justiga para gue haja cidadania, e mulita luta, polz =&

measma 0 pode ser conguistada, nunca outorgadsa.

) rezpeito e a dignidade requeridos pelos portadores de
deficiéncia devem ser extensivos as suas familias, poils em uma
sociedade, como a brasileira, em que a fam:lia exerce wum papel
fundamental na educasio dos filhos, o tratamento oferecido aos
pails das criangsas deficientes nas escolas especials deve ser
revestido de respeito e cooperasio, & isto n¥o constitui  gualquer

tratamentce diferencladc mas ¢ a8 efetivasdio de um tratamento igual.

Nas escolas e instituisfes egpecials a pratica de
consultar os pals sobre o curriculo ou as atividades desenvolvidacs
por zeus Tlilhos deve ser uma constante e nfo uma excessio. A
consulta mos prorricse  aluncs deficientes mentails. sejam estes
adolescentes ou adultas, deve ser implementada, como tambem
deveria ocorrer em cualauer institui¢do educacional regular. As
ezcolas  precisam  levar em consideracice os  valores e anseias
individuals & familiares no que se refere a educag3o . 0Os pais tem
direito de acesso a informasio sobre a vida escolar, coneelhos de

classe, estudos de caso e outras atividades significantes na vida
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escolar de seus filhos. Tals atitudes s5o0 um exemplo de aplicaz3o
dos principios @eticos na pratica da educes3o egpecial, e
determinantes da existéncia ou nio de etica nas relasio
egscola/saluno/fam lia. Afinal. gque #=tica pode ser observada no
trato de alunos portadores de defici®ncia mental e seus pals no

cotidiano das escolas especiais 7

QO direito ao respeito e a dignidade da pessoa portadorsa

de deficig#ncia mentel, extensives & sua Tanl lia, deveriam egtar
ENTYE 0 princ: pilos 2tilcos que regem a educario easpecial. Jurge.
entio maiz uma quectio, o direito a auto-—-determina¢gio e escolba 2

assegurado aos Jjovens & adulteos portadorez de deficiencia mental,

Wem como a educasio para o trabalho & para a vida em sociedade.?

Existem no rals cerca de qQuinze milhSes de pessoas
portadoras de qQuaisauer tipos de deficiencia, o que corresponde s
aproximadamente dez por cento da populas3o; dentre estes ha  uma
estimativa de que oito milhSes sejam portadores de deficifncia
mental, e ainda se encontrem a margem da cidadania . Isso nog faz
refletir sobre o comportamento =2tico do Estado € da sociedade em
relagdio ao bem-—esctar publico. O Estado considera o 2 deficiente
mental um nIo-cidadio, e sus pretensfo ¢ a de mante-1o num estado

de tutela e irresgponsabillidade ate o fim de seus diacs.

A pessca portadora de deficiéncia mental € negado o
trabalho, a independgncia, a legitimasdo de sBum aexualidade e o

direito & ums auto-imagem presgervada de caracterl sticas
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estigmatizantes. A escola - atraves da educasiico especlal - serve
para legitimar este estado de coisas, pois n3o propicia
mecanismes para superar esta inferiorizasio, mas a confirma, com
curriculos inadequados, atividadee masgificedag & alienantees, e
pela constante infantilizasZo do educando. O aluno especial =
"treinado” ( essa palavra designa o meétodo utilizado )} a ser um
eternc dependente e se conformar, adequar, ajustar aoc qgque lhe =2
oferecide sem gquestionamentos, rotulando ag rebeldes como
apresentande distirbicog de conduta. A  aparegncia “diferente” =
reforzada com trajes infantis e inadegquados, e ¢ treino de
atitudes inadequadas 4 faixa etaria. A educesdio especial, muitas
vezes, transmite um discursco de conformismo com a defici®ncia - os
pais e a sociedade em geral tem gque aceitar a imutabilidade do
estado de defici®ncia -, como se tudo ¢ que importa fazer & ocupar
o tempo com atividades tolas, indteis, magantes e desprovidas de
qualgquer objetivo educacional (Costa, 1981). Qual sera a nossa
postura como educadores diante deste quadro ? Vamos compactuar com
egsa anomia social condenando nossos alunocg ac vazio existencial
ou iremos apontar ¢ caminho da transformasdo, da dignidades, do ser
homem, da luta pela cidadania ? Este e o papel etico gque &
educasio especlal tem gque desempenhar - forjar cidad¥os detonando
o processo de integraszo participativa dos portadores de

deficiéncia mental na sociedace.

A educasioc especial deve cumprir o seu papel de preparar

para o exercilcio da c¢idadania consciente, despertando os alunos e



geus familiares para a condigEo de marginalidade em que se
encontram ¢ o abismo que os separam da cidadania, sem esgquecer da
consclientizasdo de todocs os seus proflissionals. wue Tipo de
profissionails somos, o= comprometidos com & mudansa € a melhoria
da sociledade, ou com a permangnciea do estado de injustiga e
desigualdade, de sub-humanidade, a que estdo submetidos ¢8 nossos
slunos 7 Qual ¢ ¢ nosso compromisso etico como educadores de uma
parcela coneideravel da porulasdo a quem ¢ negadoe o0s direitoz & os
deveres de cidadios 7 Tantas perguntas, poucas rYespostas, no
entanta ¢ questionamento £ Tfundamental parsa vermes o quanto e
injusto este status guo. 3532 um posgiciconamento 2¢tice da educagiZc
especial, das sautoridades educacionais e politicas e da sociedade
em geral, visando resgatar a dignidade ¢ fazer justisa ao portador
de defici¢ncia mental mudara este quadro. Para tantoe faz-se
necesgsario uma alteresdo significstiva das praticas escolares, uma
reformulasic nos curriculos, uma ampla revisio das politicas

pUblicas quanto aa trabalho, educasio, saude e agdio social.

Efetuando um retorno ao pensamento politico & social dos
filesofos gregos, percebemos que o homem busca o bem, isto £ a
felicidade, & esta s> ¢ possivel atraves da efetivasio da Justics
dentro do grupo social. A justica ¢ & suprema virtude pclitica e
individual, e o zupremo bem € a felicidade comum. A cidadania pode
ser a efetivactio desta busca pela felicidade comum, basta que haja
justisa. C portador de deficieéncia reinvindica Jjustivsa, que ¢ o

direito a igualdade apesar da diferensa. O deficiente mental pode
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apresentar um comprometimento da area intelectual e um atraso das
condutas adaptativas, mas prossuli a capacidade de percepydo do
Justo e do injusto, detectando & desigualdade e as praticas
segregativas que o excluem da sociedade. 0O respeito e a dignidade
aa  individuo ¢ um pressuposto ©=tico presente no  imperativo
categorica delimitado por Kant.
Rosangela Bieler (1880} afirma que a

etica € um QonJjunto de regras gque serve como  hase pars

viabilizar o prelacionamento social satisfatorio entre

resscas diferentes gque buscam, entre si, a igualdade (p.9),
reaguerendc pars o0s portadores de deficiencia uma abordagem propria
no campo <£tico, pois constituem um segmento social que possuil
diferensaes fisicas, sensoriails ¢ mentalis especificas. As pessoas
portadoras de defici®ncias estfio exigindo a substituigio de uma
etica paternalista, impessoal & tutelar que patrocina a caridade
piblica por uma =tica nova, de plena participasi®o e equiparasio de
oportunidades, baseada no respeito as diferencas individuais como
unico meic de se atingir a igualdade social. E coportuno perguntar
como eszsa lntegrasfo do individuo portador de deficiencia mental
se fara e atraves de que melos se transformara em c¢idadio um
individuo que desconhece seus direitos, e a guem a sociedede se

refere ora com piedade ora com tTemor, se a educasio especial

continuar se omitindo na formegEco da cidadania

08 alunos ¢snectors tambem sonham com um lugar &aQ gol e
com o reconhecimenta da seuw direito de almejar uma vida igual a de
qualauer outro cidadia, com oportunidades, sucessoe e fracassos,

encontros e desencontros, alegrias ¢ tristezas, uma vida comum.
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Tais pessoas sabem o que gquerem, duerem amar € Ser amados, pois
sabem muite bem guando &3c acelitos ou gquando 830 rejeitados,
gofrem com &a sua exclusiio social vpois almejam pertencer a
comunidade e construir seu espago. N3o sabemos ainda ¢ potencial
destes individucs, pois jamais lhes oferecemcs a oportunidade de

demonstra-1o0.

Como integrar o portador de deficiencia mental A
sociedade ? Como a educasdo especial pode instrumentaliza-lo para
a ilneer;3c social produtiva ? A solugEo deve ser buscada nf¥o em
galas de espera e instituicSes egpecializadas, segregadas, gque
priorizam atendimentos clinicos, mas, ao contrarico no convivio
com o5 demais cidadXos em ambientes naturais e integrados - para
8e aprender a viver socialmente ¢ necessario gque BsSe conviva
socialmente. A pessca portadora de necessidades especiais, mais
eapecificamente a portadora de defici®éncia mental, necessita de
oportunidades de trabalho e de lazer adequadas As suas
necessidades e potencialidades, significativas socialmente e
aprapriadas a sua i1dade cronolegica, mas, igto nio significa que
as mesgmas devam ocorrer em ambientes restritos & segregados, mas
sim dentro da propria comunidade, na socliedade da qual ele nunca

deveria ter sido impedido de ingressar.

Temos que nos munir da indignasio produtiva e
transformadora que questione modelos de democracia que excluem das
conquistas sociaisz um enorme contingente da populagdo devido as

suas especificidades, negando o direito a diferenga € o acesgsc a
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cidadania. Temos aue nos tornar educadores <oneciars, que combatem
& injuetica e transmitemnm, a0s seus  alunos  valores, como A
o

sclidariedade, & fraternidade, o amor & Jjustice e a2 liherdade, a

vontade de lutar pelos seus sonhos e  ideais.
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