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RESUMO

Este estudo propOe-se a analisar aiguns dos significados construidos
sociaimente para as praticas leitoras no ambito da cultura brasileira contemporinea,
bem como situar a guestiio da formagdo de leitores e suas relagdes com o projeto de
autonomia.

Foram investigados elementos béasicos da trajetonia histdrica do processo de
letramento da cultura brasileira, tomados como indices que apontam para sentidos
imaginarios instituidos nas praticas leitoras.

Utilizamos como marcos tedricos conceitos extraidos do pensamento
filosofico formulado por Comelius Castoriadis, dentre os quais destacamos o
conceito de imagindrio social , autonomia ¢ heteronomia.

As reflexdes produzidas nos levaram a relacionar o desenvolvimento da
autonomia na formag@o de leitores a criagdio de wm projeto politico-social rumo a
autonomia social, em que haja consondncia entre os niveis da refdrica, da estratégia
¢ da economia.

A pesquisa foi produzida sob orientacdio da linha de pesquisa Produgdo
Social do Conhecimento, sendo as reflexfes propostas relativas a questio da
formacdo de individuos sociais rumo a autonomia pertinentes 20 eixo Educacdo e

Cidadania.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O trabalbo desenvolvido pretendeu analisar a questdo da formacdo de leitores
no contexto da sociedade brasileira contempordnea. Para tanto, foram desenvolvidas
reflexGes a partir de trés eixos tematicos: Cultura, Educacio ¢ Autonomia.

Buscamos analisar algumas das rela¢des entre a formagdo de leitores, objeto
central desta pesquisa, e as praticas de leitura nos ambitos educacional e cultural, a
partir de um processo de refiexdio que tomou como principal referéncia o concelto de
imagindrio social desenvolvido por Cornelius Castoriadis. A partir deste conceito-
chave, foram abertas reflexSes acerca da correlagdo entre a formagio de leitores e o
desenvolvimento da aulonomia, relacionando-as ao projeto de sociedade e,
conseqilentemente, & possibilidade de formacéo de cidadios através da educagio.

Neste sentido, pontuamos questdes culturais originadas pelo tipo de processo
histérico de formagdo da cultura brasileira que, segundo as hipdteses levantadas,
podem estar influenciando a formagao de leitores no contexto atual.

Questdes referentes a leitura e aos processos de formagdo de leitores t&m sido
objeto de estudo de diferentes 4reas de pesquisa, que vdo da Filosofia a Psicologla ¢ a
Teoria da Literatura, passando pela Lingiistica e suas interdisciplinas ( Sécio-
lingiiistica; Psicolingiiistica; etc. ). Definir a abrangéncia de um estudo sobre formagio

de leitores significa, ao mesmo tempo, limitar suas possibilidades de elucidagdo, mas



cumpre ao pesquisador delimitar a abordagem da questio por seu posicionamento
tedrico, assumindo o Jugar a partir do qual a reflexdo serd produzida.

Dessa maneira, apontamos o pensamento desenvolvido por Comelius
Castoriadis como marco tedrico que orientou o estudo produzido. A escolha deliberada
por este referencial tedrico implicou em defini¢des praticas: a énfase deste estudo recai
necessariamente sobre um trabalho de reflexdo a partir do material produzido por este
pensador contemporédneo, reflexdo esta que ndo poderia ser enquadrada rigorosamente
nem em pardmetros filoséficos, nem nos de estudos psicanaliticos ou de estudos
antropolégicos. Em consondncia com o pensamento castoriadino, as reflexdes enfocam
a formagdo de leitores como processo orquesirado na interpenetracio de diferentes
abordagens, pertinente & sociedade instituida - na educag@o e pela educagdo, nos
individuos sociais e pelos individuos socials — num movimento em que as fronteiras
entre disciplinas tedricas sofrem um certo apagamento.

Quanto as motivagdes basicas, o trabalho originou-se da busca por marcos
conceituais que pudessem indicar possiblidades para a formulagdo de novas praticas de
formagao de leitores, tanto dentro como fora da escola.

Em termos profissionais, venho desenvolvendo trabalhos na area de formagao
de leitores desde 1981, quando iniciei a carreira profissional como professora de
classes pré-escolares.Concomitantemente, cursei a Faculdade de Letras (Portugués-
Literaturas) da UFRJ. Desde esse momento inicial, ficaram postas ou “contrapostas”

questdes relativas 4 busca de mediagdo entre os tratamentos “escolar” e “néo-escolar”
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quanto ao papel da leitura, que me pareciam coexistir como instancias diferenciadas
dentro da mesma sociedade.

A partir de 1984, iniciel um trabalho voltado para a alfabetizago e ensino da
lingua matema no dmbito do primeiro segmento de primeiro grau. Os estudos
lingliisticos foram suporte as tentativas de elucidagdo acerca dos processo de
aprendizado da lingua escrita. Em especial, neste momento, foram adotadas referéncias
de Lingtistica Geral de Ferdinand Saussure (como as distingdes entre os conceitos de
lingua / fala e significado /significante) e da Linglistica Gerativo-transformacional de
Noam Chomsky (como os principios de organizacio dos enunciados).

Apesar de reconhecer 0s avangos conseguidos pelos estudos lingiijsticos no
sentido de romper com a visdo tradicional do ensino de lingua, pautada exclusivamente
pela adogdo de uma postura rormativa relativa a lingua-padrio, foi possivel perceber
que, o ensino da lingua, quer descritive como pretende a Lingliistica, quer normativo
como prega a Gramatica, € insuficiente para formar leitores, da forma como ¢é
conduzido.

Ou seja, foi possivel distinguir a existéncia de dois processos: por um lado, o
processo de instrumentaliza¢do para o dominio da lingua e, por outro lado, o processo
de formacdo de leitores.

Defendemos a hipdtese de que o tratamento escolar da leitura considere a
ambos 0s processos como sendo um sd; nesta perspectiva, a crenga basica seria de que
a mnstrumentalizacio do aluno para o dominio da lingua escrita o levasse

inevitavelmente a condigdo de leitor, € que, numa perspectiva também insuficiente, o



processo de formagfo de leitores se reduzisse a criag8o do hdbito de leitura. Ao longo
do estudo realizado, pretendemos discutir conceitualmente esta perspectiva.

Contudo, a0 desenvolvermos uma reflexio acerca do processo de formagio de
leitores, ndo pretendemos enfocar aspectos referentes ao modo como a escola de ensino
fundamental deva propor a alfabetizag3o e¢ ¢ ensino da lingua a fim de tomar seus
alunos leitores. A exclusfio dessa possibilidade nfo se justifica por a considerarmos
uma questdo menor dentre as questdes pedagdgicas relevantes, mas por ser uma
questdo sobre a qual varios profissionais vém desenvolvendo estudos, dentro e fora do
Brasil. O desafio sobre o qual nos debrugamos € outro: comeo formar leitores - dentro e
fora da escola - numa sociedade com caracteristicas multiculturais. valores plurais
acerca do préprio significado da leitura, enfrentando desafios como os apelos das
linguagens de comunicagdo de massa, do marketing da leitura, que intervém nas
escolhas, ¢ da redugdo da leitura a um ato de consumo?

Desta forma, o objetivo geral desta pesquisa pode ser definido como: analisar,
no ambito da cultura, os significados construidos histérica e socialmente para a
atividade de leitura no Brasil contempordneo, apontando variaveis positivas para
implantagac de novos projetos de formagio de leitores rumo 4 autonomia.

Para atingit o objetivo proposto foi necessério inicialmente, investigar
elementos da trajetdria historica do processo de formagdo de leitores na sociedade
brasileira, interpretando-os a partir de confribui¢des extraidas do pensamento

filosofico de Cormelius Castoniadis.



Num segundo moemento, a partir da investigacdo histdrica, buscamos definir
representagdes e valores, construidos historicamente desde o inicio da colonizagéo, e
que permeiam discursos sobre a leitura e praticas leitoras no contexto da sociedade
brasileira contemporédnea.

Em um terceiro momento, a partir da relagdo entre os conceitos de autonomia,
projeto social e educagdo, de acordo com as definigdes propostas por Cornelius
Castoriadis, pretendemos indicar ponatos crilicos, bem como possibilidades de
desenvolvimento de um processo de formacéo de leitores entre nds.

E. firalmente, pretendemos sugerir implica¢des culturais decorrentes do
fendmeno de escolarizagdo da leitura que sugiram novos estudos de campo, no sentido
de comprova-las.

Quanto 4 metodologia utilizada, a pesquisa proposta teve cunho bibliogréfico
por considerarmos que qualguer tentativa de intervencdo no nivel da pratica, neste
momento, seria prematura. Como foi apontado acima, a partir das observacdes oriundas
da pratica profissional demos énfase ao trabalho de reflexo, buscando relacionar as
questdes investigadas aos conceitos propostos na obra de Castoriadis. Dessa maneira,
este estudo ndo delimitard um corpus original de investigagio no campo, mas, se
remeterd a outras pesquisas 34 realizadas. Por outro lado, pretendemos que as reflexdes
tedricas aqul produzidas possam ser Uteis como patamares intermediarios para novas

pesquisas, que referendem ou neguem as hipoteses formuladas.



Quanto a estrutura do trabalho, foram desenvolvidos quatro capitulos: no
primeiro definimos o quadro tedrico a partir do qual as reflexdes foram preduzidas,
remetendo o leitor aos conceitos basicos da obra de Castoradis utilizados neste estudo.

Apds o capitulo introdutério, definidos conceitos e perspectivas acerca do
objeto tratado, foram formuladas questSes referentes as praticas de leitura no contexto
da sociedade brasileira. Dessa maneira, ao longo do segundo capitulo sitnamos marcos
historicos relativos ao periodo inicial de colonizagdo brasileira. Levantamos, pois
aspectos histéricos que promoveram o ingresso da leitura no Brasi! e indicamos
representagdes ¢ valores acerca da leitura — originados nesta ocasido - gue
permaneceram latentes em nossa cultura até os dias de hoje.

Ao longo do terceiro capitulo, buscamos levantar questdes acerca das praticas
de leitura na sociedade brasileira contemporinea, probiematizando-as. E, finalmente ,
ao longo do quario e ultimo capitulo, tecemos relagSes entre leitura e autonomia,
levando-se e¢m conta a questdo da sociedade e dos processos de formagdo de
individuos sociais.

Embora a proposta deste estudo seja de cunho bibliogréfico, foram recolhidas
questdes que permeiam o cotidiano das praticas de leitura. Com isto, pretendemos que
0 processo reflexivo possa auxiliar no desenvolvimento de estratégias para a formag8o

de lettores rumo a autonomia, dentro e fora das escolas.
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...as  forg¢as psiguicas gque atuam no
conhecimento cientifico sdo mais confusas, mais
exauridas, mais hesitantes do que se imagina
gquando consideradas de fora, nos livros em que
aguardam pelo leitor. E imensa a disténcia entre
o livro impresso e o livro lido, entre o livro lido e
o livro compreendido, assimilado, sabido! Mesmo
na mente lucida, hd zonas obscuras, cavernas
onde ainda vivem sombras.”

Gaston Bachelard



CAPITULO 1

IMAGINARIO SOCIAL E INSTITUICAO DE SENTIDOS PARA PRATICAS

DE LEITURA NO CASO BRASILEIRO

Este estudo foi construido a partir de um pressuposto basico: a distingéio
entre ¢ processo de instrumentalizagdo para o dominio da lingua € o processo de
formacdo de leitores. Cumpre-nos, portanto, tornar esta disting8o clara para o leitor,
bem como situd-la em termos conceituais.

A disting3o entre estes dois processos pode ser encontrada no estudo de Jean
Foucambert (1989) intitulado A leirura em questdo em que sdo problematizadas as
observagdes referentes ao processo de letramento da sociedade francesa.

As operagOes criticas elaboradas por Jean Foucambert nos serviram como
marcos referenciais para o desenvolvimento deste estudo, devendo-se sua escolha,
especialmente, a seu comprometimento com a rediscussdo do papel da pedagogia ¢
da escola contemporinea no ensino da lingua, seu compromisso politico com a
democracia radical, a partir da releitura do passado ( nfo para repeti-lo, mas para
elucida-lo ) e da reflex@o acerca de um projeto que enfrente os desafios propostos &

construgio de um projeto pedagogico democratico hoje.



Os estudos de Foucambert representaram, portanto, neste trabalbo, um

balisamento a partir do qual foram iniciadas as reflexdes, sendo necessario situar
seus pressupostos. Do ponto de vista da abordagem socio-politica, seus estudos
pautam-s¢ na andlise marxista da sociedade de classes, do mercado de bens
simbolicos de Pierre Bourdieu e nas idéias de Paulo Freire sobre o valor da escrita

na tomada de consciéncia sobre ¢ mundo; sugerindo que:

..numa sociedade hierarquizada com base em classes sociais o
acesso aos bens simbdlicos reforca e realimenta as caracteristicas
excludentes dessa sociedade. Poucos sdo letrados ( e ndo se busca saber
o que os rorna letrados ), enquanto muitos sdo apenas alfabetizados ( e
indaga-se por que, alfabetizados ndo se tornam letrados ). Mas tanto os
alfabetizados quanto os analfabetos s@o fruto do mesmo processo de
exclusdo do iletrismo - que por sua vez, resulta da exclusGo de ambos
das condigdes que lhes permitiriam participar das redes de circulacéo
de impressos. Para agqueles que socialmente vivem essas condi¢Oes de
exclusdo, o destino é a alfabetiza¢do ou mesmo o anulfabetismo - num
caso ou noutro, a nio-leitura'.

Implicitamente, essas conclusées sdo habitadas pela crenga na modemidade,
na possibilidade de que os avangos nos niveis de conhecimento venham a
corresponder a2 uma tomada de consci€ncia acerca das condigdes desiguais que
marcam as sociedades de classe e de que, o desenvolvimento da racionalidade

humana terd como conseqiiéncia “natural” a melhoria das condi¢des de vida do

homem e a constru¢iio de uma sociedade de “iguais™.

'FOQUCAMBERT, Jean. A lewtura em guestdo. Porto Alegre: Artes Médicas,1994.
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Desta maneira, o projeto de modemidade estabeleceu o desenvolvimento da
racionalidade como base para a construcio da autonomia, entendida autonomia na
forma como foi proposta por Kant. Neste caso, o letramento, como possibilidade de
expansdo dos dominios do conhecimento, seria um patamar necessario a efetivagio
deste projeto.

A partir destes marcos iniciais, podemos distinguir, segunde a elaboragio
construida por Jean Foucambert, os conceitos de glfabetizacdo e letramento®.

Na verdade, suas referéncias conceituais acerca das distingGes entre o ensino
da leitura e leiturizagdoe tém apontado para a existéncia de lacunas no que
acreditdvamos ser o processo de formagéo de leitores; ou seja, se ler ndo é decifrar,
uma estratégla que objetive formar leitores nfo pode centrar-se no ensino do cédigo,
da ortografia e da gramatica, embora deva apoiar-se no conhecimento de como
funciona a escrita.

A leitura é a atribui¢do de um significado ao texto escrito: 20% de
informagbes visuals, provenientes do texto; 80% de informacies que
provéem do leitor; o resto é informagdo sonora...”

S&o portanto distinguiveis duas atribuigbes sobre as quais a escola deva

debrugar-se: por um lado, a instrumentalizagdo do aluno para o dominio dos

“Ibid. p. 13.
*Ibid. p.8
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mecanismos basicos de leitura e escrita e. por outro lado, a formulag¢do de
estratégias que favoregam a formagio de leitores.

Os estudos de Foucambert apontam para modificagdes a serem
implementadas no dmbito da escola fundamental no sentido de propor:

A- a interferéncia no nivel de formacdo de professores, quanto ao
aprofundamento do nivel das informagdes acerca da /leitura; quanto & melhoria de
sua propria formagdo enguanto leitor € quanto ao conhecimento acerca dos tipos de
textos que circulam no meio social de seus alunos, a fim de nfo limita-los a leitura
de textos pedagogicos;

B- alterac¢des na dinimica interna das escolas:

- definindo uma politica coerente para o ensino fundamental que envolva a
redefini¢do do que seja saber ler, os meios para sua avaliagho e estratégias de
implementagio e acompanhamento;

- constituindo c¢entros coletivos ( bibliotecas-centro ) de circulagfo,
produgio, animagéo e consulta de informagéo dentro das escolas;

C- alteracdes na dindimica interna das salas de aula . pautadas
especialmente em conclusdes realizadas a partir de estudos psicolinguisticos, em

especial os desenvolvidos por Frank Smith®.

* Para maiores esclarecimentos quanto as conclusdes deste autor, consultar: SMITH, Frank.
Compreendendo a leitura e a escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989,
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Dessa forma , embora a leirwura nio possa ser confundida com a
aprendizagem da leitura, a forma como a tdltima é proposta pela escola pode
interferir de forma capital no processo de formagao de leitores, ou de leiturizacdo,
como Foucambert o denomina, distinguindo-o do mere dominio do mecanismo de
leitura.

Contudo, assistimos nos ultimos anes & proclamagio do fim da modernidade
e da aclamagfo de um periodo de rompimento: pos-modernidade . Na verdade,
temas como o fim da histéria, a faléncia das metanarrativas, o ressurgimenio da
subjetividade vém provocande a demarcagdo de posigSes filosoficas entre
pensadores contemporineos, modernos ou pds modemos. Mas, em linhas gerais,
apesar dos questionamentos quanto ao estatuto da pés-modernidade, € consensual
reconhecer o enfraquecimento ou crise do projeto de modemidade:

A pés-modernidade ndo implica uma wmudanca nos valores da
modernidade do Iluminismo, mas sim um particular enfraquecimento de
seu cardter absolutista. E, portanto, necessdrio delimitar um espago
analitico a partir de cujo ponto de vista este enfraquecimento seja
pensavel e definivel. Este espaco ndo é arbitrdrio nem livremente aberto
a imaginacdo, mas, pelo contrdrio, a sedimentagdo historica de um
comjunto de tradi¢des cujo denominador comum ¢ o colapso da
imediagdo do dado. Podemos, assim, propor que a histdria intelectual
do século XX foi constituida na base de trés ilusées de imedia¢do (0
referente, 0 fendémeno e o signo) que deram origem as trés tradi¢des
intelectuais de filosofia arnalitica, fenomenologia e estruturalismo. A
crise dessa ilusdo de imediacdo, contudo, ndo resultou unicamente do
abandono daquelas categorias, mas sim de um enfraquecimento de seu
esforgo para se tornarem presengas completas e da decorrente
proliferacdo de jogos de linguagem que puderam desenvolver-se fora
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delas. A crise das pretensées absolutistas do “imediato” é um adequado
ponto de partida para engrenar o conjunito de operagdes intelectuais
gue caracterizam o particular “enfraquecimento” que chamamos pds-
modernidade ’.
Assim, vem sendo operadas fraturas no projeto de modemidade, a comegar
POT Seus pressupostos: a construgdo de uma visdo de mundo pautada peta crenca de
que o desenvolvimento da racionalidade conduziria as sociedades rumo ao
progresso € que estes avancos implicariam necessariamente na criagido de
sociedades melhores — justas ¢ equilibradas —-remetendo- nos, desta forma, ao
sentido de utopia. A partir desta perspectiva ampla, foram desenvolvidos discursos
cientificos, indicados por Laclau, como metanarrativas explicativas acerca do
homem, do mundo ¢ de suas relagdes. As novas perspectivas contemporaneas (pds-
modernas) construidas de forma a negar as possibilidades explicativas construidas
através das metanarrativas modernas, vém colocando em cheque os pilares
fundamentais das sociedades modernas: o tripé ufopia, progresso e razdo.
Contudo, nio encontramos dentre o0s pensadores pds-modemos
homogeneidade nem quante a uma proposta de visio de mundo, quanto a
interpretacdo das relagGes entre o homem e seus objetos de conhecimento € nem

quanto a construgdo de seu sujeito. Considerando a necessidade de rediscutir o

* LACLAU, Ernesto. A politica & os limites da Modernidade™. In: Pés-modernismo e politica.(org.)
HOLLANDA, Heloisa Buarque de. Rio de janeiro: Roceo.1982. p 132
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papel do sujeito na contemporaneidade, as discussdes voliadas para ressignificagio
do sujeito, no processo de formaglo de leitores, podem oferecer um rico
contraponto as discussdes que tradicionalmente abordam a questio da leitura
unicamente por seu viés social.

Podemos situar como exemplo desta discussdo os textos de Jorge Larrosa
(1996), em que pensar a questdo da leitura ¢ da formacio de leitores implica em
tornar visivel o papel leitura enquanto atividade relacionada a subjetividade do
leitor:

pensar la lectura como formacion implica pensarlia como una actividad

que tiene que ver con la subjetividad del lector: no sélo con lo que el

lector sabe sino con que es. Se trata de pensar la lectura como algo que

nos forma (o nos de-forma o nos trans-forma) , como algo que nos

constituye o nos pone en cuestion en aguello que somos e,

Por outro lado, encontramos no pensamento de Comelius Castonadis acerca
da construcdo do imaginario social possibilidades de articulagdo para as questdes
propostas neste estudo, especialmente no que tange ao papel da educagdo enquanto
viabilizadora de um projeto de socicdade. Neste sentido, o enfraquecimento do
projeto de modernidade poderia ser entendido como fruto do descrédito em seu
projeto original ¢ a pds-modemidade se caracterizaria pela auséncia de um projeto

que envolvesse a sociedade como um todo, ao mesmo tempo em gque faz emergir a

*LARROSA, Sorge. la experiencia de la lectura: estudios sobre literatura y formacion. Barcelona:



pluralidade de posigdes ¢ busca de afirmacdes de identidade nas mais diferentes
instancias.

Portanto, ao escolhermos ¢ quadro tedrico em que pudessem ser articuladas as
questoes a gue nos langamos, optamos pelo pensamento castoriadino, antes de mais
nada por desejarmos romper com as perspectivas em que o sujeito ¢ a sociedade sdo
defimdos a priori, por um jogo de determinagdes externas — relagdes de poder —
como nas relagdes mercadoldgicas propostas por Bourdier. por exemplo. Por outro
lado, as construgdes de Castoniadis nos permitem vislumbrar o sujeito como criador
em suas articulagdes com a sociedade, instituidora de sentidos e instituida por
sentidos gue sdo antes de mais nada cria¢des. Logo, a sociedade articulada sobre um
magma de significacdes imagindrias .

Assim sendo, buscaremos esclarecer de que trata Castoriadis ao formular seu
conceito de imaginario social, bem como de que forma esse conceito se relaciona
com a possibilidade da autonomia.

Ao longo da segunda metade do século XX, formulagdes relativas ao conceito
de imagindrio vém permeando os discursos {ilosofico, psicanalitico e das areas que
se destinam & pesquisa de praticas socials, demtre as quals situamos a area

educacional. Contudo, dentre os tedricos que vém trabalhando nestas formulagdes

Laertes. 1996. p.16
" CASTORIADIS, Comelivs. A Instituigdo Imagindria da Sociedade. 3 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1991. p385
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podemos identificar posicionamentos distintos acerca da formulagic deste conceito.
Tratar do levantamento comparativo e exaustivo das distingdes entre os diversos
conceitos de imagingrio consistiria numa interessante pesquisa, embora neste
momento seja necessario delimitar nossos estudos a uma dessas perspectivas.

Como adiantamos, trabalhmos com o sentido atribuide ao conceito de
imagindrio por Comélius Castoriadis, ou, melhor, pretendemos apontar de que trata
Castoriadis ao formular seu conceito de imagindrio social , bem como o cariter
peculiar deste conceito, que o uso significativo do termo adjetivador “social” ja
enuncia e desloca.

Inicraremos por apresentar alguns dados biograficos que nos permitam situar
o autor, em relagdo ao contexto a partir do qual foram produzidas suas obras:
Comelius Castoriadis, pensador contempordneo, nasceu em 1922, na Grécia,
estabelecendo-se na Franga desde 1945, a partir de onde produziu sua obra,
morrendo em 1998.

A formagio académica em dareas diversas (Psicanalise, Direito, Filosofia),
certamente, propiciou a construgdo de uma perspectiva aprofundada, abrangente €
integrada das questGes humanas, socio-histéricas, politicas ¢ filosoficas. Sao
justamente estas caracteristicas: a profundidade, a abrangéncia ¢ a integragcdc que
caracterizam sua obra pela visdo de totalidade, a partir da qual torna-se impensavel

recortar, por exemplo, a abordagem de questdes referentes a construgdo da psiqué de
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uma abordagem do homem enquanto vivente, instituidor de e instituido por
sentidos, que sdo, simultancamente, subjetivos, sociais, politicos, historicos e
filosoficos.

No decorrer do periodo de 1949 a 1965, publicou diversos textos na revista
Sacialisme ou Barbarie, da qual foi um dos fundadores. definindo, através de seus
trabalhos, as idéias e a orientagdo deste grupo de pensamento critico. Dentre os
livros editados, dedicados a andlise social e filosofia politica, destacam-se A
Instituicdo Imagindria da Sociedade, 1982, e as coletaneas intituladas em portugués
como Ay Encruzilhadas do Labirinto, que somam cinco volumes, publicados a partir
de 1987 (dos quais apenas os trés primeiros 1€ém edi¢do no Brasil). Os livros da
colecdo As Encruzilhadas do Labirinto apresentam subtitulos, a partir do segundo
volume, respectivamente: Os Dominios do Homem (v.2) ¢ O Mundo Fragmentado
(v.3).

A imagem do labirinto, uvtilizada como denominagdo de um conjunto
significativo das obras de Castoriadis, pode ser compreendida como metifora da
busca pela ressignificag¢do do processo de conhecimento, no contexto final do século
XX.

A construgdo da imagem do labirninto, da forrma como € proposta por

Castoriadis, nos remete textualmente em dire¢dio a uma reflexdo contempordnea
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sobre a questdo do saber humano, que niio pode estar acondicionado a moldes de

conhecimento ou ser desvelada por métodos de verificagio:

Em dire¢do oposta & proposta platonica, expressa no Mito da
Caverna®, em gue o estado de conhecimento relaciona-se ao encontro
da luz (externa & caverna. situando, portanto, sua origem fora do
Homem) no labirinto castoriadino a busca pelo saber representa o
proprio esfor¢co humano, bragal. incansdvel pela escavagdo de galerias,
rineis, fendas, onde abrem-se encruzilhadas, fossos, vias sem saida,
caminhos incertos que talvez ndo levem a “lugar nenhum”, no sentido
do aleance de um estdagio de iluminagdo, em que se possa estar diante
da Verdade como instdncia de conhecimento total. Pensar ndo é sair da
caverna nem substituir a incerteza das sombras pelos contornos nitidos
das proprias coisas, a claridade vacilante de uma chama pela luz do
verdadeiro Sol. E entrar no Labirinto, mais exatamente fazer ser e
aparecer um Labirto ao passo que se poderia ter ficado ‘estendido
entre as flores, voltado para o céu’. E perder-se em galerias que s6
existem porque as cavamos incansavelmente, girar no fundo de um beco
cujo acesso se fechou atrds de nosso passos - alé que essa rotagdo,
inexplicavelmente, abra, na parede, fendas por onde se pode passar.

Com toda certeza, o mito queria significar algo de importante, quando
Jazia do Labirinto a obra de Dédalo. um homem.

Uma vez mais, e apos tantos outros, os textos agui reunidos guerem
retomar e, se possivel, renovar estas questdes, O que € a alma - e em
gue medida, em que condi¢des, a psicandlise nos for¢a a pensar de
outra forma? O que € a linguagem - e como se pode falar dela? O que é
o objeto matemdtico, fisico, bioldgico, social-histérico — e como,
simultaneamente, se entrega a esta extraordindria empresa que é a
ciéncia moderna e ao mesmo tempo se esquiva dela? A partir de que, e
por meio de que, podemos falar de economia, de igualdade, de justi¢a,
de politica? Ambicdo desmesurada. gratuita e obrigatdria: elucidar o
estranho fato de saber’, explorar a sua situagdo atual, nele procurar
significagcdes que a uirrapassamm.

¥ No livro VII da obra Republica, Platio narra v Mito da Caverna, alegoria da teoria do
conheciunento e da paidéia platdnicas. Definimos o conteido do texto na parte dedicada aos anexos.

® Grifo nosso.

¥ CASTORIADIS,Comelius. As encruzilhadas do labirinto I Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. p.
10
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Dessa maneira, as obras denominadas As Encruzilhadas do Labirinto sio
apresentadas na forma de coletdneas de texios, nos quais sdo realizadas andlises
transdisciplinares, independentes entre si, de questdes pertinentes ao humano. Para o
leitor, estes estudos indicam caminhos no labirinte, nos quais se abrem, ora aqui, ora
ali, fendas, associagGes, repeticdes, mergulhos, irregularidades. Como pontos de
referéncia, podemos apontar, entretanto, a organizagdo da estrutura dos textos, em
partes, que representam percursos apontados pelo proprio autor: no primeiro volume

— PSIQUE" | LOGOS, KOINONIA -, no segundo — KAIROS, KOINONIA, POLIS,

' De acordo com o “Glossario de Termos Gregos”, construido por Marilena Chaui ao final do livro
Introducio a Historia da Filosofia , podemos encontrar as seguintes definigdes para os termos gregos
citados:

PSIQUE (Psykhé) “Alma, psique; sopro de vida; principic da vida; o vivente: carater,
temperamento; sede dos desejos, sentimentos ¢ pensamentios, Personificada, Psycheé simbolizaa
imortalidade ¢ ¢ atormentada por Eros.” {p. 339)

LOGOS (Loghos) — “Esta palavra sintetiza varios significados que, em portugués, estdo separados,
mas unidos em grego. Vem do verbo légo (no infinitivo: /égein) que significa: 1) reunir, colher
contar, gnumerar, calcular; 2) parrar, pronunciar, proferir, falar, dizer, declarar anunciar, aocmear
claramente, discunir, 3) pensar, refletir; ordenar: 4) querer dizer, significar, falar como orador, contar,
escolher; 5) ler em voz alta , recitar, fazer dizer. Ldgos € - palavra, o que se diz, sentenga, maxima,
exemplo, conversa, assunto da discuss@o; pensar.nteligéncia, razio, faculdade de raciocinar;
fundamento, causa, principio, moiive, razdo de alguma coisa; argumento, exercicio da razio, juize ou
juigamento, bom-senso, explicagdo, narrativa, estudos; valor atribuido a alguma coisa, razéo intima
de uma coisa justificagdo , apalogia. Légos reine numa sd palavra quatro sentidos ; tinguagem
pensaento ou razde, norma, ou regra, ser ou realidade intima de alguma coisa. No plural, Iégoi,
significa: os argumentos, os discurses,0s pensamentos, as significagdes. —fogia, que é usado como
segundo elemento de vario compestos, indica: conhecimento de, explicagdo racional de, estudo de.
Dialogo. dialética, 16gica sdo palavras da mesma familia de logos. O légos da a razdo, o sentido, ¢
valor a causa, o fundamente de algwna coisa, o ser da coisa. E também a razdo conhecendo as coisas,
pensando 0s seres, a linguagem que diz ou profere as coisas, dizendo o sentido ou o significado delas.
O verbo /ége conduz 4 idéia de linguagem porque significa reunir e contar; falar ¢ reunir sons; ler €
escrever ¢ reunir e contar letras; conduz a idéia de pensamento € razdo porque pensar é reunir idéias e
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LOGOS - e, no terceiro — KOINONIA, POLIS, LOGOS. Os termos £regos
representam eixos comuns a partir dos quais os textos sdo organizados, utilizando a
metafora do proprio autor, poderemos compreendé-los como encruzithadas, nas
quais os temas trabalhados em seus textos se entrecruzam, tocando-se.

Dessa forma podemos perceber no pensamento castoriadino o
entrecruzamento entre as abordagens do Homem (Psigué), da sociedade (Pélis), de
todo o estado de conhecimento que lhes atribuem sentidos (Ldgos) e de todos os
mecanismos criados para sua instituicdo, tante a téenica (Koindnia) quanto valores e
medidas (Kairos).

Diametralmente oposta & certeza conciliatbna da luz platoniana,
representante de um estado de consciéneia total, de Verdade, Castoriadis oferece a

seus leitores apenas a possibilidade da busca por sentidos possiveis e a obscuridade

raciocinar € contar ou calcular sobre gs coisas. Esta unidade de sentidos € ¢ que leva os historiadores
da filosofia a considerarem que na filosofia grega, dizer , pensar e ser s&0 a mesma coisa.” { p.
352/353)

KOINONIA (Kowndnia) - no glossario elaborado por Chaui ndo eacontramos este termo, seu
significado pode ser compreendido como “técnica”,

KAIROS (Kairés) - “Em seatdo amplo, significa justa medida ov medida conveniente. Com relagéo
ao tempo, significa momento oportuno, momento certo, tempo, favordvel, tempo certo, instante
favorivel; boa ocasido, oportunidade, circunstancia favoravel ou opormoa. E o tempo como algo
rapido e efmero que deve ser agarrado no momento certo, no instante exato, porque, do contrario,
a;d0 ndo podera ter sucesso € fracassard.”

POLIS (Polis) ~ Cidade; cidade-Estado; reunido dos cidadios em seu territério e sob suas leis . Dela
se deriva a palavra politica. (politikés: o cidaddo, o que concerne ao cidaddo, os negdcios publicos, a
administragiio publica).
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dos tlneis construidos, caminhos parciais onde o homem realiza sua busca, 20
MeSmo tempao em que se perde.

O conhecimento ndo consiste, na perpectiva castoriadina, em um estdgio
final, nem em um estado de consciéncia total, apenas numa possibilidade de
elucidacdo proviséria, decorrente de um movimento de busca. Certamente, essa
abordagem foi profundamente influenciada pela visdo psicanalitica, em que o
préprio  homem € objeto de um conhecimento que jamais sera integral — ja que
comporta consciéncia e inconsciéncia — ¢ cuja construgio depende do mergulho
analitico sobre ¢ sl mesmo (self).

Em algumas abordagens psicanaliticas, podemos considerar que o processo
analitico promova no sujeito avangos relativos ao processo de individuagao'?. Em
Castoriadis, o mergulho no labirinto nos remete ( enquanto possibilidade) 4 busca
por um estado de autonomia. Da mesma forma que o conhecimento, & autonomia
ndo pode ser definida por um estado final, mas como busca permanente pela
possibilidade de deliberacio voluntaria e consciente.

Na obra A Instituicdo Imagindria da Sociedade, C. Castoriadis busca

elucidar o sentido que o termo aquionomia assumira ao longo de sua obra. J4 num

£ o caso da abordagem analitica desenvolvida a partir dos estudos produzidos por Carl Gustav
Jung. Sobre o processo de individuag@o consultar o texto intitulado “O processo de individuagdo”
elaborado por Marie Louise Von Franz, no livo (0 Homem e Seus Simbolos organizado por C. G.
Jung, em 1964. Este titulo encontra-se publicado em lingua portuguesa pela Editora Nova Fronteira,
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primeiro momento, qutonomia contrapde-se a aliena¢do, definida também como
heteronomia. Podemos situar o estado de autonomia em pelo menos dois niveis : o
do individuo e o da coletividade (sociedade). Ambos os niveis se relacionam: a
formagdo de uma sociedade autdnoma pressupde a existéncia de individuos
autdnomos e, por outre lado, € a situagdo de autonomia de uma sociedade que cria
as condicdes necessdrias ao desenvolvimento de individuos auténomaos.

Castoriadis inicia por definir a autonomia ne individuo, partindo da
perspectiva psicanalitica estabelecida por Freud . A méxima da psicanalise: Wo Es
war, soll [ch werden (Onde era o Id, serd o £go) € interpretada, em sua obra, como a
busca por um fortalecimento de Ego ( consciéncia e vontade ) em relagdo ao {/d, que
no caso ndo podernia ser definido apenas como as puras pulsdes, libido ou pulsdo de
morte, mas, especialmente, como as forgas obscuras que agem “pelo sujeito”,
incluindo nestas categorias as forgas de formag#o e repressdio inconscientes, ou seja,
o Superego e o Eu inconsciente. Nas palavras de Castoriadis:

O Ego deve tomar o lugar do Id — isso ndo pode significar nem a
supressdo das pulsdes , nem a eliminagdo ou a reabsorg¢do do
inconsciente. Trata-se de tomar seu lugar na qualidade de insténcia de
decisdo. A autonomia seria 0 dominio do consciente sobre ©
inconsciente. Sem prejuizo da nova dimensdo revelada por Freud, este €
o programa da revelacdo filosofica sobre o individuo hé vinte e cinco
séculos , 0 pressuposto e ao mesmo tempo o resultado da ética tal como
a viram Platdo ou os estdicos, Spinoza ou Kant. (..) Se a autonomia, a

legislagdo ou a regulacdo por si mesmo, opomus a heteronomia, a
legislagdo ou a regulacdo pelo outro , a autonomia é minha lei , oposta
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a regulacdo pelo inconsciente que é uma lei outra, a lei de outro que
~ 13
ndo eu’”.

Castoriadis afirma que o inconsciente pode assumir o lugar do outro numa
condicio de heteronomia e explicita, referindo-se ao discurso de Jacques Lacan:

O inconsciente é o discurso do Outro”; é em grande parte, o deposito
dos designios , dos desejos, dos investimenios, das exigéncias, das
expectativas - significacies de que o individuo foi objeto, desde sua
concepcdo, e mesmo antes, por parte dos que o engendraram e criaram.
A autonomia tornu-se entdo: meu discurso deve tomar o lugar do
discurso do outro, de um discurso estranho que esta em mim ¢ me
domina: fala por mim." (. ) A caracteristica essencial do discurso do
Outro, do ponto de vista que aqui interessa, é sua relagcdo com o
imagindgrio. E gue, dominado por esse discurso, o sujeito se toma por
algo que ndo é (...) o swjeito ndo se diz, mas é dito por alguém, existe
pois como parte do mundo de um outro { certamente . por sua vez,
fravestido) . O sujeito é dominado por um imagindrio vivido como mais
real que o real, ainda que ndo sabido como tal, precisamente porque
ndo sabido como tal. O essencial da heteronomia ou da aliena¢do, no
sentido mais amplo do termo - no nivel individual, é o dominio por um
imagindrio autonomizado que se arronjou a fungdo de definir para o
sujeito tanto a realidade quanto seu desejo’®,

Avangar de um estado de heteronomia para um estado de autonomia
significaria, portanto, romper com o discurso heterdnomo do Cutro, construindo
um discurso do Fu em substitui¢io. A nega¢io do discurso do Quiro ndo implica em

negacio de seu contetido, mas, em explicitagdo de sua origem e sentido. A partir

¥ CASTORIADIS, Comelius. A Instituicdo Imagindria da Sociedade. p.123/124
4 Ibidp.124
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deste processo de elucidagio € possivel negar ou ratificar seu contetido — como uma

nova apreensdo de sentido (significado).

Contudo . como indica o proprio Castoriadis, nfo podemos afirmar a

possiblidade de um estado final de elucidagio em que o discurso do Ego tenha
ocupado definitivamente o lugar do discurso do Qutre (discurso do inconsciente em
mim). Afirmar essa possibilidade consistiria em criar novas mistificagdes, como
uma muiragem a ser alcancada. tal qual a miragem da consciéncia total, da verdade
total, etc.. Mais uma vez podemos nos remeter a imagem do labirinto em
contraposi¢o & imagem da caverma platoniana. Podemos apenas nos referir ao
estado de autonomia como um estado nfo concluido:

Ela (a mdxima de Freud jd citada) deve ser compreendida como
remetendo ndo a um estado concluido, mas a uma situacdo ativa;, ndo a
uma pessoa ideal que se tornaria Ego definitivamente |, realizaria um
discurso exclusivamente sew, jamais produziria fantasmas — mas a uma
pessoa real , que ndo pdra seu movimento de retomada do que havia
sido adquirido, do discurso do Outro, que é capaz de revelar seus
Jantasmas como fantasmas e ndo se deixa finalmente dominar por eles -
a menos que assim o deseje. Ndo se trata ai de um simples “tender para
", € uma situagdo, ela é definivel por caracteristicas que tracam uma
separacdo radical entre ela ¢ o estado de heteronomia. Essas
caracteristicas ndo consistem em uma “tomada de consciéncia”
efetuada para sempre, mas sim numa outra rela¢do entre consciente e
inconsciente, entre lucidez e fun¢do imagindria, em uma outra atitude
do sujeito relativamente a si mesmo, em uma modificacdo profunda da
mistura atividade-passividade, do signo sob o qual esta se efetua, do
respectivo lugar dos dois elementos que a compdem. O fato de que
poderiamos completar a proposicio de Freud pelo seu inverso: Onde é
Ego o Id deverd surgir (Wo Ich bin, soll Es auftauchen) , mostra qudo
pouco se trata , em tudo isso, de uma tomada de poder pela consciéncia
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no sentido estrito. O desejo, as pulsdes — quer se trate de Eros ou de
Thanatos — sou eu também, e trata-se de leva-los ndo somente a
consciéncia, mas a expressdo ¢ a existéncia. A autonomia ndo € pois
elucidac@o sem residuo e eliminag¢do total do discurso do Outro nédo
reconhecido como tal . Ela é instauragdo de uma outra relagdo entre o
discurso do Outro e o discurso do sujeito. A toral eliminacdo do
discurso do Outro ndo reconhecido como tal é um esiado ndo historico.
(...) Existe a possibilidade permanente e permanentemente atualizavel
de olhar , objetivar, colocar a distdncia e finalmente transformar o
. . L. 1S
discurso de outro em discurso do sujeito’”.

A ultima metade do século XX, marcada acentuadamente pela expectativa da
chegada ao terceiro milénio, ndo poderia deixar de remeter 0 Homem a um processo
de revisGes, d¢ forma semelbante a ocorrida no periodo anterior 4 entrada no
segundo milénio da era cristd na regio européia. Esse sentide de transformacdes
explicita-se, na pratica, pela avaliacdo dos paradigmas criados pelo Homem e que
vinham servindo como referéncia e alicerce a construgdo de suas culturas.

A partir da reflexfo critica sobre as criagdes cuiturais demarcadoras do
projeto de modermdade, assentado sobre o tripé “uropia — progresso — razdo”,
assistimos a polémica instauracfo de um periodo de pds-modernidade. Aqui, o
termo polémica assume mais que o sentido de mera forca de expresséo.

Numa tentativa de apontar a pertinéncia desta discussdo, pretendo situar

pardmetros a partir dos quais possamos compreender a obra de Castoriadis. Cabe

ressaltar que qualquer tentativa de generalizar a questdio redunda, evidentemente,

¥ id. Ibid. p. 126
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numa sistematizagao redutora, em especial se considerarmos a posi¢do pés-modemna
com relagdo aos discursos totalizadores e umiversalizantes, vistos como imposi¢coes
de perspectiva de um paradigma sobre oulros existentes.

Dessa forma, podemos reconhecer a existéneia de pelo menos dois eixos
quanto a0 posicionamento acerca da pds-modermnidade: o pensamento filosdfico
contemporaneo comporta, simultaneamente, aqueles tedricos que, denunciando a
faléncia do projeto de modermidade, propGem o rompimento com este projeto, € a
outros que, reconhecendo o sentido de crise, permanecem crédulos nas
possibilidades de emancipagio do homem pelo desenvolvimento de wma razédo que
nio se autonomize em relagéo a cle mesmo, alienando-o0; nesta perspectiva, o que se
propde € a revisao do projeto de modernidade. Podemos situar a obra de Castoriadis
como pertencente ao dltimo bloco. O texto denominade “A Epoca do Conformismo
Generalizado”, publicado em Ay Encruzilhadas do Labirinto I — O Mundo
Fragmentado, aponta claramente a perspectiva do autor sobre a questdo da pos-
modernidade.

Paraeste estudo € interessante elucidar o posicionamento do autor frente a
esta questdo, jd que a segunda metade do século XX, com todas as suas demarcagdes
historico-filosoficas, se situa como o contexto no qual foi produzida sua obra e, em

especial, no quat Castoriadis formula o conceito de imagindrio social.
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Podemos afirmar que, apesar de recorrer ao arsenal de saberes construidos

pela Psicandlise, o conceito de imagindrio social elaborado por Castoriadis possui

um seutido peculiar, distinto do construido pela Psicanalise:

Aquilo que, a partir de 1964 denominei o imagindrio social (..) nada
tem a ver com as representacoes gue circulam correntemente sob este
tirulo. Em particular, nada tem a ver com o que algumas correntes
psicanaliticas apresentam como “imagindrio”. o “especular”, que,
evidentemente, ¢ apenas imagem de e imagem refletida, ou seja, reflexo,
ou, em outras palavras ainda, subproduto da owtologia platdnica
(eidolon}, ainda que os que utilizem o termo ignorem sua origem. O
imagindrio ndo é a partir da imagem no espelho ou no olhar do outro.
QO proprio “espelho”, e sua possibilidade, e o outro como espelho sdo
obra do imagindrio que ¢ cria¢do ex nihilo. Aqueles que falam de
imagindrio "compreendendo por isso o “especular”, o reflexo ou o
“ficticio”, apenas repetem, ¢ muito frequentemente sem ¢ saberem, a
afirmagdo que os prendeu para sempre a um subsolo qualguer da
famosa caverna'®: é necessdrio que ( este Mundo) seja imagem de
alguma coisa . O imagindrio de que falo ndo é imagem de é criacdo
incessante e essencialmente indeterminada ( social-historica e psiguica
) de figuras/formas/imagens, a partir das quais somente é possivel falar-
se de “alguma coisa”™’.

Dessa maneira, o imagindrio social esté irreversivalmentre ligado ao sentido
de Historia, tanto no que este sentido implica em algo construido, como ne que
implica em algo a ser criado; imaginario € portanto, para Castoriadis uma instdncia
coletiva e andnima, fruto da criagdo humana, ¢ dissocid-lo deste sentido implica em

permitir que se crie um estado de alienagfio do homem em relag3o a seus produtos.

' Neste trecho , mais uma vez, podemos surpreender wma referéncia ao Mito da Caverna de Platdo.
" CASTORIADIS, Cornelius. 4 Instituicdo Imagindria da Sociedade. p. 13
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A partir deste pressuposto, podemos distinguir a existéncia de dois aspectos
do imaginario social: o imagindrio social radical e 0 imaginario social derivado ou
secundario; o primeiro, designando o potencial cnativo, a possibilidade (instituinte)
de fazer emergir o novo; 0 segundo, designando o conjunto de constru¢Ges humanas
instituidas.

Neste sentido, a alienagfo ndo seria consequéncia de superestruturas, mas,
da maneira como o homem se relaciona com o imagindrio social derivado,
encobrindo o itnaginario social radical, encobrindo , portanto, a propria criagéo.

Logo, o relacionamentio do homem com a sociedade, estruturado através de
suas Instituigdes (que, a partir desta leitura, podemos considerar tanto em sua
acep¢do corrente, enquanto pilares organizadores da sociedade, como no sentido de
criagdes da propria sociedade) consistiria no relacionamento da sociedade com suas
produgdes. A autonomizagdo das instituigdes (aquilo que foi instituido)
corresponderia & alienagdo, em que o homem atribul a possibilidade de criagéo as
insidncias supra-sociais, ocultando de si mesmo o imaginario social radical, nesta
situa¢do podemos fatar da formagio de um processo de heteronomia,

Portanto, tratar do sentido de imagindrio, a partir da obra de Castoriadis,
como imagindrio social, resulta na possibilidade de reinscrever no &mbite das
praticas o sentido de elucidag@o dos projetos que a originaram, bem como da criagdo

como instdncia constituinte do préprio imagindrio.
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Podemos estabelecer um paralelismo entre o sentido proposto por
Castoriadis & institui¢do da sociedade e o que agui denominaremos formagdo
cultural. O termo cultura, segundo Abbagnano, possui dois significados bésicos: no
primeiro € mais antigo diz respeito a formac¢do do homem individualizado, seu
aprimoramento ¢ refinamento; no segundo significado, a palavra € utilizada para
indicar o conjunto dos modos de vida criados, apreendidos e transmitidos de uma
geragfio para a outra, entre 0s membros de uma determinada sociedade, indicando,
portanto o produto da formagéo humana, ou seja o conjunto dos modos de viver e de
pensar cultivados 8,

Na Gltima abordagem , a cultura ndo consiste na formagdo de um individuo
na sua humanidade ou sua maturidade espiritual, mas na formagdo coletiva e
anbnima de um grupo social nas instituicdes que o definem. Esta conceituagido
aponta para o semtido atribuido contemporaneamente ao termo cultura por
antropologos, socidlogos e fildsofos para os guais o termo indica o conjunto de
modos de vida de um grupo humano determinado, sem referéncia ao sistema dos
valores para os quais estéo orientados esses modos de vida, podendo designar tanto
a civilizagdo mals evoluida quanto as formas mals primitivas e rusticas de vida
social, ndo sendo privilegiado um modo de vida em relagio ao outro na descrigio de

um conjunto cultural.

' ABBAGNANO, N. Diciondrio de Filosofia. Sic Paulo: Ed. Mestre Jou, 1960. p209.
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Abbagnano aponta ainda a que considera a melhor definicdo do conceito de
cultura como aquela elaborada por Kluckhonhn e Kelly, em R. LINTON, The
Science of Man in the World Crisis, 1945: ‘A Cultura é um sistema historicamente
derivado de projetos de vida explicitos e implicitos que tendem a ser partilhados
por todos os membros de um grupo ou por aqueles especialmente designados”.’

Dessa maneira, ao tratarmos de questdes relativas a algumas das
representagdes que a leitura adquiriu ao longo da construggio da cultura brasileira, €
preciso pensarmos que esta construgio foi antes de mais nada wm processo histdrico,
demarcado por fatores que imprimiram & nossa cultura valores. E o caso das
relagdes entre colonizagdo e letramento que abordaremos ao longo do segundo

capitulo.

' ABBAGNANO, N. op.cit. p. 213



OCCIDENTE

Com duas mdos - o Acto e o Destino —~
Desvenddvamos. No mesmo gesto, ao céu
Uma ergue o facho trémulo e divino

E a outra afasta o véu.

Fosse a hora que haver ou que a gue havia
A mdo que ao Occidente o véu rasgou,

Foi alma a Sciencia e o corpo a Qusadia
Da mdo que desvendou.

Fosse o Acaso, ou a Vontade, ou Temporal
A méo que ergueu o facho que luziu,

Foi Deus a alma e o corpo Portugal

Da méo que o conduziu.

Fernando Pessoa

“NOs sempre conhecemos todos os caminhos e todas as aguas de nossa terra.”

Histéria dos Povos Indigenas: 500 anos de luta no Brasil.



CAPITULO 2

RAIZES HISTORICAS DO PROCESSO DE LETRAMENTO NA CULTURA

BRASILEIRA

As falas enaltecedoras relativas a importincia do ato de ler podem ser ouvidas
em campanhas eleitorais, em propagandas de tv, no discurso de tedricos ou na voz do
mais humilde cortador de cana, absolutamente analfabeto de letras, ja que, como nos
apontou Paulo Freire, a leitura ndo s¢ encerra na leitura de palavras.

Podemos afirmar que essa valorizagdo, no nivel do discurso, acerca dos
beneficios decorrentes da atividade de ler possui uma tradigBo histérica, geralmente
associada & formacdo cultural das classes dominantes, sob pardmetros instituidas pelas
cuituras européias.

Mas, se todos concordamos, por que ac final do século XX, inicio do terceiro
milénio, era da globalizago, da multimidia, da internet, da educag¢fo & distdncia,
continuamos um “pais de ndo-leitores”™’?

Esta questdo basica move e¢ste estudo no sentido de buscar formas de
elucidagéo.

Um certo incorfomismo com as solugdes que delimitam a questdo a um jogo de
poderes entre elementos determinantes e determinados, (definindo de forma quase que

irreversivel uma situagio de precariedade ) fez com que, no estudo desenvolvido,

i) . : 1 PR P

% Como veremos a seguir, esta expressio s6 pode ser empregada como referéncia a abordagem genérica
da leitura no Brasil, podendo ser relativizada tanto como como “verdade™ cientifica quanto como
condi¢go cultural.
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fizéssemos a opcdo por abordar a leitura como pratica social, que possul , portanto,
uma historicidade, na forma proposta pelos trabalhos desenvolvidos por Roger Chartier
e Michel De Certeau.

Dessa maneira, temos buscado elucidar de que forma as praticas de leitura —
como procedimentos sociais objetivaveis - tém criado, ao longo da histéria brasileira,
valores sociais acerca do significado da atividade de ler, bem como de que forma estes
valores cooperam para a manutencio de uma situagfo de iletrismo, €, mais importante,
buscamos trilhar caminhos tedricos que apontem possibilidades de alteragdo desta
realidade.

Dessa maneira, buscaremos definir a partir deste ponto questdes referentes a
implanta¢io dos processos de formagao de leitores no Brasil consideradas relevantes
para compreendermos de que forma as préaticas de leitura adquiriram significagdes no
imaginario social .

No Brasil, os primeiros registros de contatos com a leitura de textos impressos
ocorreram através do processo de colonizacgdo européia. No periodo anterior 4 chegada
de europeus ao territério hoje delimitado como “Brasil”, esse espago era ocupado por
grupos indigenas, ndmades em sua maior parte, que possuiam caracteristicas culturais
distintas entre si — ¢ importante destacar o fato serem esses povos usuérios de linguas
diversas, havia uma multiplicidade de linguas faladas, contudo, sem registro escrito
(agrafas) . Consideraremos esta a primeira populagio do territorio brasileiro.

Ressaltamos a questdo da territorialidade para o Brasil como mais um

construgdo histdrica, j4 que a posse da terra ndo se caracterizava, para 0S grupos
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indigenas, da mesma forma como hoje a conhecemos ( soberania de um povo sobre um
territorio demarcado de forma perene ). Para os grupos némades, as terras “pertenciam”
a todos, a luta por territérios ocorria de forma mais diluida, ja que os espagos eram
ocupados “temporariamente” e grandes migragdes periddicas realizavam-se a cada
CINCO Ou 5eis anos :

As tribos tupis-guaranis realizavam confederacées ocasionais, jd para a

guerra — sobretudo contra o invasor branco, portugués ou espanhol — jd

para as grandes viagens coletivas , em que por vezes emigravam milhares

de homens®’.

Devemos ressaltar & importancia dos povos originarios do tronco tupi-guarani
no desenrolar do processo colonizatério, por ocuparem esses grupos uma consideravel
extensdo territorial, especialmente junto ac litoral, sendo, portanto, 0s primeiros grupos
a entrarem em contato com os colonizadores europeus.

Apesar da grande ocupagdo territorial, constitui-se uma tarefa inocua buscar
definir as rotas dos fluxos migratérios, estabelecendo precisamente a delimitacio de
terras ocupadas por cada grupo ao longo do tempo. Talvez por esse motivo, a chegada
de povos estrangeiros acompanhada pela ocupagio de “terras” nfo tenha sido tomada
como um avan¢o ofensivo sobre o direito de propriedade da terra dos grupos indigenas
habitantes das regides ocupadas. Diante dos conflitos resultantes das ocupagdes
curopéias de trechos do territdrio litordneo € de tentativas de escravizagdo de povos,
sofridas pelos grupos indigenas, ocorreram movimentos migratdrios rumo ao intenor,

numa tentativa de manter a sobrevivéncia destas culturas de forma auténoma.

“’ LEVENE, Ricardo. Histéria das Américas: Os aborigenes da América do Sul. v.I1. Rio de Janeiro:
W. M. Jackson, s/d.p. 288
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Na verdade, o “direito sobre a propriedade de terras™ consistia numa criagio
européia, nio indigena, e o direito de ocupagiio do territério brasileiro ja havia sido
estabelecido entre portugueses ¢ espanhdis desde 1494, ano em que foi firmado o
Tratado de Tordesilhas , que estabelecia um mendiano divisor do mundo a 370 léguas
a Oeste de Cabo Verde, ficando espanhdis com as terras a oeste ¢ Jusos com terra a
leste. Portanto, a posse de terras, discutida to intensamente nos dias de hoje através de
movimentos populares como o MST, constituiu-se antes de mais nada em uma questao
de paradigma cultural.

O territorio brasileiro foi tomado por europeus - em especial, portugueses — por
forca de um “direito™ instituido por alguns, & revelia de outros — ingleses, holandeses,
franceses, indigenas, africanos,..- ¢ ja constituia-se em uma guestdo antes de
existirmos como naclo, antes mesmo que qualquer indigena houvesse avistado a
primeira nau da esquadra de Pedro Alvares Cabral. Essa é uma questio sobre 2 qual se
defrontam os paises que sofreram processos colonizatérios, especialmente aqueles que
constituem ¢ chamado Terceiro Mundo.

As guestdes decorrentes dos processos de formagdo da nagdo brasileira trazem,
em parte , no seu proprio dmago, indices que registram a pluralidade cultural latente
sob a aparente “homogeneidade” e auséncia de conflitos, imagem construida
historicamente acerca de nés mesmos — o pais continental , unificado por um so6 credo e
uma sO lingua. O processo colonizatdorio, em oposigho ao eufemismo do mito do

“encontro” de trés ragas, atravessou barbaramente territdrios deixando suas marcas.
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Sobre o3 grupos indigenas habitantes originais destas terras podemos recolher
apenas vestigios que, analisados por etndlogos, podem nos remeter a reconstru¢des
imprecisas acerca de suas culturas. A esses dados de informagdes reconstruidas
podemos somar as fontes aceitas como histéricas, dentre as quais podem ser
destacadas: as descriches de Pero Vaz de Caminha, as Hans Staden, Jean de Léry,
Claude d’Abbeville , Yves d’Evreux, e, finalmente, as “cartas dnuas” dos jesuitas
missionarios incumbidos da evangelizagdo destes povos a partir de 15897

Os registros citados traduzem o ponto de vista do homem europeu, forjado por
seu proprio etocentrismo. A auséncia de regisfros escritos para as linguas indigenas
impediu que pudéssemos ter acesso nos dias de hoje aos resultados das grandes
reunifes grupais em que as impressdes resultantes dos primeiros contatos com o
homem branco foram certamente discutidas. bem como as reagdes frente as estratégias
de dominagio impostas, ou aquelas em que foram decididas as migrag¢Ges em busca de
novas terras longe do litoral, com objetivo de evitar a escravidéo.

A histéria do Brasil que conhecemos constitui-se na histéria da colomizagio de
um territério ocupado, narrada pelo colonizador, ou como diria Walter Benjamim, o
relato da Histéria ocultando a voz dos vencidos™.

Uma das estratégias utilizadas no Brasil durante o processe de colonizagio fol a
aculturagfio dos povos indigenas e, posteriormente, os de origem africana através do

ensino da religido catdlica e da lingua portuguesa. Ensinar a lingua para ensinar a

LEVENE, Ricardo. op. cit. p.278 € 279.
* BENJAMIN, Walter. Obras escolhidas: magia e técnica, arte e politica 3. ed. / trad. Sérgio Paulo
Rouanet/. Szo Paulo: Brasiliense, 1987. p.224
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religido , para que fossem esquecidos falares , cantares, louvores originais, para que ,
através da adoragfio de um tmico Deus (judaico-cristdo) fossem reaprendidos os mitos

de origem, os ritos de passagem, as formas de olhar o mundo ¢ exphcar o Verbo, a

Justica, a Eticaea Lei”.

Portanto. a nova religiosidade aliada & nova lingua foram as responsdveis pela
introdugdo na cultura brasileira em formagfo do paradigma cultural europeu, usado
como grande pardmetro explicativo e justificativo das perdas territoriais, das perdas de
liberdade, das perdas de identidade grupal e, especialmente da perda da autonomia ~

como possibilidade de auto-determinagao.

O texto de Florival Caceres resume a situagio da cultura brasileira no decorrer

do periodo colonial:

Nos primeiros séculos da colénia a vida cultural era extremamente pobre.
Os poucos elementos intelectualizados eram os religiosos, principalmente
os jesuitas. O seu conhecimento puramente erudito e livresco so tinha uma
finalidade: converter os indios para a fé cristd e compensar, assim, as
perdas gque a Igreja Catdlica havia tido na Europa com a Reforma
protestante. Foram os jesuitas o0s educadores dos indigenas e filhos de
colonos durante os primeiros séculos da Historia Brasileira. O seu ensino
Jornecia o conteudo ideolégico necessdrio a obra de colonizacdo . Néo
perturbava a estrutura social vigente e justificava religiosamente o
dominio dos senhores sobre os escravos. Nas primeiras obras de
colonizagdo menral , os jesuitas utilizaram o teatro e os sermdes.

Através dos textos de viajantes obtiveram-se muitas informagdes a
respeito da cultura colonial |, pois eles fizeram algumas obras onde
descreviam as regides visitadas ¢ as populacfes encontradas. Muitos dos
relatos destes viajantes, como por exemplo, Ferndo Cardim e Hans Staden,
sdo hoje utilizados como fontes de estudos etnoldgicos e histéricos™.

Na verdade, embora o periodo colonizatorio tenha ocorrido para os europeus

num momento histérico marcado filosoficamente pelo movimento renascentista (em
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que o Homem renasce para si mesmo, retomando sua autonomia apds a longa Idade
Meédia), para o Brasil, o periodo de coloniza¢édo implicou na submersdo num periodo de
heteronomia religiosa comparavel a idade média ewopéia , ou a do periodo de
romanizagdo da Europa.

Podemos identificar esse fendmeno tanto no que se refere ao tratamento das
idéias religiosas quanio na  distribuicdio de terras (feudos); tanto nas relacdes
estabelecidas entre Portugal e col6nia, quanto no nivel das relagdes estabelecidas entre
os homens (dominagio e servidao) e, especialmente, quanto a formulagio de leis
sociais. Segundo Castoriadis:

A sociedade cria seu mundo , ela o investe de sentido, faz a provisdo de
significacéio destinada a suprir com antecedéncia tudo o que aparecer. O
magma de significagGes imagindrias socialmente instituidas absorve
potencialmente tudo o que poderia acontecer, em principio, ndo pode ser
surpreendido ou pego desprevenido. Nisso, evidentemente, o papel da

religido - e sua fun¢do essencial para a clausura do sentido — sempre foi
central®

A cultura brasileira nasceu sob o signo da heteronomia religiosa. Neste sentido,
podemos interpretar o sincretismo religioso e a coexisténcia de crengas religiosas, de
forma paralela ao exercicio do credo oficial, como formas de manter aberta a
possibilidade de encarar 0 mundo sob um paradigma diverso daquele proposto, ou
imposto historicamente; como wma reagdo, portanto, rumo & manutengdo das
possibilidades de auto-determinagio.

Mas, fatdvamos de leitura buscando compreender o processo historico de

NnossOs prnmeiros contatos ¢om 0 texto impresso, com a lingua portuguesa em Sua

* CACERES, Florival. Histéria da América. $ao Paulo: Moderna. 1980.p.51.



versdo escrita. A leitura chega ac Brasil pelas méos do colonizador, impregnada por um
sentido de religiosidade: ler significava ler o texto biblico, a palavra de Deus, a verdade
instituida. O texto assumia o sentido do sagrado a partir deste momento, desafiar a
verdade do fexto poderia constituir uma grande ameaga. Do texto religioso, o sentido
de sacralizagdo migrou para o texto profano — o texto filoséfico, literdrio, histérico,
legislativo. Podemos afirmar que este sentido de sacralizagdo do texto tem perdurado
no tempo, de formas variadas, até os nossos dias, desafiar a sacralizagdo do texto
representa ainda hoje um grande desafio.

Além dos dados levantados sobre as questdes referentes as origens do sentido
da leitura no imaginario social de nossa cultura, considero importante destacar que as
praticas histéricas da leitura no Brasil opuseram essa atividade a atividade manual .
criando uma ciso entre o ler e o trabalhar. Decorre dai que haja prevalecido para a
leitura wm sentido implicito de “improdutividade”, ler pode significar no senso comum
“jlustrar-se”, ou ‘“‘entreter-se” (de uma forma que, também pejorativamente, pode
assumir o sentido de estar fora da realidade) .

Portanto, de forma contraria a que defendemos, a leitura no senso comum pode
assumir o sentido de alienac3o da realidade.

Dessa forma, o papel imagindrio da leitura adquire um sentido desvinculado de
suas implicagdes com o contexto histdrico-social, ocupada em nos tornar mais cultos,
no sentido de possibilitar 0 acesso a cultura letrada, valorizada soclalmente, mas,

descomprometida com as melhorias das condi¢des da vida “real™.

¥ CASTORIADIS, Comelius. As encruzithadas do labirinto 3: o mundo fragmentado. p128.
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Contudo, se por um lado encontramos nas priticas de leitura contemporéneas —
entendendo também a ndo leitura como uma pratica — indicios de sua historicidade,
por outro lado, ndo ha como esperar que a difusdo de novas praticas ocorra a partir de
instdncias supra-sociais. Conforme aponta Castoriadis, o imaginario social comporta a
um s6 tempo a sociedade instituida historicamente ( imaginario social derivado) e todas

as possibilidades de criagdo.



“A verdadeira imagem do passado perpassa,
veloz. O passado 56 se deixa fixar, como imagem
que relampeja irreversivelmente, no momento em
que é reconhecido. (..)

Articular historicamente o passado ndo significa
conhecé-lo “como ele de fato foi”. Significa
apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela
relampeja no momento de um perigo”

Walter Benjamin



CAPITULO 3

QUESTOES REFERENTES AS PRATICAS DE LEITURA NO CONTEXTO

DA SOCIEDADE BRASILEIRA CONTEMPORANEA

Segundo a perspectiva psicanalitica construida por Freud, o sujeito (psigue)
comporta a um mesmo tempo instdncias diversas - I/d, Ego e Superego. Nesta
abordagem. as trés instincias estdo reunidas como um conglomerado de subsferas
psiquicas mantidas reunidas, mas com objetivos distintos e muitas vezes
conflitantes, decorrendo destes conflitos toda uma série de fendmenos psiquicos
estudados ao longo da obra freudiana.

Podemos afirmar que em Castoriadis a perspectiva freudiana € expandida,
propondo que, a existéncia de “finalidade, célculo, preservagdo de si ¢ mundo
proprio” ndo sfo peculiares a psigue, mas govemam outras regides, ou melhor “sdo
validas em toda parte onde ha o para si°.

De acordo com esta abordagem, o para 5i pode ser encontrado em toda a espécie
vivente em que possam ser identificados a existéncia de auto-finalidade ( expressas
através de pulsdes de auto-conservagio e reprodugido da espéeie) e mundo proprio,

dentre as quais destacamos a sociedade. Castoriadis identifica a existéncia de quatro

* CASTORIADIS, Cornelius. 4s encruzithadas do labirinto [II. p. 206



regides em que o para §i pode ser identificado: o vivente, o psiguico, o individuo
social e a sociedade, descrevendo-as como:

LE para si o vivente como tal ( entendo, jé pelo menos a célula).
Compreende-se facilmente a tentagdo de chamar de subjetivo o niicleo
agente do vivente, qualguer que seja ele.

2.E para si o psiquico, tanto como tal quanto wna sua pluralidade, a
saber através das diversas instdncias”, ou “‘para” cada uma das
“pessoas psiquicas’”.

3.E para si o individuo social, em outras palavras o individuo
socialmente construido ou fabricade, seja ainda o produto de
transformagdo do psiquico pela sociedade - linguagem e familia ja séo
a sociedade -, transformagdo que a partir de cada soma-psique singular
Jaz ser uma entidade socialmente definida e orientada no seu papel
sexual e profissional, no seu estado e suas perten¢as, nas suas
motivacdes, suas idéias e seus valores.

4.£ para si a sociedade dada a cada vez, como tal . Quando a
linguagem comum diz: Roma conquistou a bacia mediterrdnea, ou: A
Alemanha declarou guerra a Franca, essas expressdes, com certeza
abusivas, ndo sdo somente metaforicas. Ndo me refiro a hipersujeitos, a
consciéncias ou inconscientes coletivos ou a espiritos dos poves, mas ao
Jfato evidente de gue cada sociedade possui os atributos essenciais do
para si. finalidade de autoconservagdo, autocentrismo, construgdo de
um mundo proprio”’.

Discutir a questiio do “sujeito” na perspectiva elaborada por Castoriadis significa
discuti-la, simultaneamente, como questdo pertinente ao vivente, a0 psiguico, ao
individuo social e a sociedade, |4 que o sujeito se constitui de todas estas regides

interpenetradas.

2 1bid. p.207.
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A este estudo interessa cnfatizar as relagSes entre as instancias do individuo
social e da sociedade, por entendermos ser esse o terreno de transito da atividade
educativa, numa perspectiva ampla. O “sujeito” €, 30 mesmo tempo, pertencente ao
espago da “pélis”, formado pela sociedade e formadar desta mesma soctedade, na
medida em que participa e partilha dos fundamentos desta enquanto projeto,
organizagiio, linguagem, légica, etc.; € individuo social enquanto soma-psique
singular marcado pela regido da sociedade através de suas nstitui¢des — familia,
linguagem, religido -; é. a0 mesmo tempo para si psiquico, definido pela existéncia
de instancias diversas (Id, Ego e Superego) conforme indicaram os estudos inicials
de Freud e, finalmente, ¢ vivente biologico.

Parece-nos importante ressaltar que, na perspectiva adotada. os discursos que
apontam 0 homem destituide de sua posicdo de sujeito diante do mundo sé fazem
por subtrai-lo de sua responsabilidade como criador. Neste estudo, entenderemos
sujeito como ser criador e agente de agdo. De forma semelhante a lingua, podemos
opdr a posicao de sujeito da acfo a posicao de objeto, nesta dltima, o ser limita-se a
ocupar uma posi¢io determinada pela agdo, como ser objetal, paciente da agdo.

As perspectivas que propde o homem como ser objetal, “determinado™ pela agdo
de estruturas, superestruturas, ideologias, estados de poder, maos invisiveis - quer

sejam as do mercado, quer sejam de alguma entidade religiosa - stmplesmenie
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omitem o sujeite do processo de ¢riagdo e manutengao das sociedades, retirando do
homem a responsabilidade pela criagfo, transformacio ou imerferéncia no projeto
social.

A atribuico desta responsabilidade a instdncias supra-sociais redunda num
processo de heteronomia, como vimos anteriormente. Nesta perspectiva até mesmo
a atual supervalorizagdo da instdncia individual, expressa através de um crescente
individualismo, cooperaria para ocultar as formas de insercdo do sujeito na
sociedade.

Observamos que, mesmo em Psicandlise, abordar a psigue significa entendé-la
como psique socializada, sendo linguagem e familia introjetadas ja compreendidas
como socledade. Dessa maneira, podemos compreender as palavras de Castoriadis:

...ndo se concebe a lingua humana na qual, qualquer que seja a forma
gramatical da resposta, a pergunta ndo possa ser formulada: quem fez

isso? quem disse isso? Uma lingua humana é sempre inconcebivel se

ndo criar a possibilidade de imputagdo a alguém dos dizeres e dos

alosg‘?.

Contudo, ao nos remetermos a responsabilidade inerente ao homem, enquanto
sujeito, pela instituicdo da sociedade, ndo negamos a existéncia da porcéo
inconsciente neste proprio sujeito. E sobre este desvelamento que a Psicanalise se

debruga, buscando atribuir significados aos atos, desejos, pensamentos, afetos, nos

B 1bid p. 202
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quais o sujeito (analisando visivel) a principio nio se reconhece. Trabalha-se com a
fronteira ténue entre os sentidos possivels € os sentidos construidos através da
relagdio psicanalitica.

O trabalho analitico s6 adquire proposito enquanto projeto de transformagio, em
que a interpretagdo analitica (sentido possivel para o sujeito-analista) seja objeto de
reflexdo sobre o qual se debruce o sujeito-analisado, validando ou refutando a
interpretagdo, mas, de qualquer forma. mergulhando reflexivamente sobre um
material que, a principio, n&o poderia ser percebido como parte dele préprio, sobre
0 qual ndo era possivel estar consciente. Esse movimento de reflexdo faz nascerem
sentidos ainda ndo vislumbrados, emergirem questdes inusitadas, criando a
possibilidade de que através da construgiio de sentidos refletidos o sujeito possa
reconhecer-se onde antes ndo poderia (atos, desejos, pensamentos) € decidir-se,
conscientemente, por caminhos; ou seja, exercer deliberagdo voluntdria.

Dessa forma, a proposta analitica serd sempre wn projeto de transformacio,
sobre o qual tém-se unicamente como ponto de partida o sujeito analista e o sujeito
analisado, ambos “sujeitos” no processo, cuja trajetéria contrdi-se enquanto projeto
de elucidacfo, reflexdo e agdo consciente, que ndo podera prescindir da

responsabilidade sobre os rumos a serem tomados (deliberacdo). A proposta
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analitica faz sentido enquanto projeto de autonomia no nivel do sujeito
psicanalitico, € sobre a instincia psiquica que recai sua tarefa.

Abordar a questdo da educag@o, conforme pretendemos, significa pensa-la, de
forma paraleia a psicandlise, enquanto projeto de autonomia, nde no nivel da
instincia psiquica, mas no nivel dos sujeitos sociais organizados (polis).

O trabatho educativo sé adquire sentido enquanio projeto de formagio de
sujeitos soclais, pensado a partir de um projeto de sociedade. Esta abordagem
inclul tanto os projetos educacionais pautados na reprodugdo da sociedade quanto
0s projetos pensados para a transformaclo da sociedade. Em ambos os casos, €
imprescindivel a existéncia de wm projeto social anteriormente definido (que
sociedade queremos?) para que se idealize um projeto educacional que venha ao
encontro destes fins (como serdo formados individuos sociais capazes de efetivar
cssa sociedade?). Este pressuposto € valido tanto para a construgdo de sociedades
autdnomas quanto para a sobrevivéncia das socicdades heterdnomas.

Eni Puccinelli Orlandi, que vem estudando questdes relativas 4 linguagem e
leitura através da perspectiva da Andlise do Discurso, aponta o sujeito como um
lugar., uma posi¢do diante do mundo, demarcada sobretudo por questdes
ideologicas. Apesar de reconhecer que o sujeito de que trata a Andlise do Discurso

ndo € o mesmo syjeito de que trata Castonadis, algumas das reflexdes produzidas
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por este grupo vém sendo de grande utilidade para este estudo, especialmente pela
precisfio metodoldgica com que os temas sdo estudados, desdobrando andlises a
partir de formagdes discursivas explicitadas.

Nesta perspectiva, o discurso € tomado como pratica ¢, como tal constituido por
ideologia. Desta forma, para Orlandi, para entendermos o modo pelo gqual a
ideologia entranha essa prdtica que é o discurso, devemos comegar por
compreender que ndo existe discurso sem sujeito nem sujeito sem ideofogiazg.

Voltando a Orlandi:

..o discurso ( efeito de sentidos entre locutores ) é ideologicamente
marcado, logo regulavel, submetido & histéria, ndo brotando
magicamente de uma esséncia de um sujeito, expressdo de uma mistica
de liberdade. A liberdade ndo é sagrada. Ela é historica. Ela é uma
pratica. Ela se da em condi¢ées determmadas. Nada mais chocante

para o positivismo (voluniarista) romdantico(?). Os sujeifos sdo posicfes

e essas posicdes ndo sdo indiferentes a historia. Flas derivam de

relagées ideolégicas™.

Deniro da perspectiva que temos adotado, a(s) ideologia(s) poderia(m) ser
tomada(s) como representagdes dentro de um imagindric social instituido
historicamente, construida, como ja dissemos. enquanto produgdes humanas, ndo

como instdncias supra-sociais. Contudo, concordamos com Orlandi quanto a

¥ ORLANDI, Eni Puccinelli. * Aleitura proposta e os leitores possiveis” In: 4 leitura e os leitores.
Campinas, SP : Pontes,1998.p.13
* Ibid p. 16
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definigdo do sujeito enquanto uma posi¢io marcada dentro da sociedade, demarcada
histérica e socialmente.

Dessa maneira, declarar que os sujeitos sdo posicdes marcadas por sua
historicidade, significa apontar que a atividade do leitor — enquanto sujeito — rmplica
na atribuigdo de sentidos a partir de uma perspectiva; perspectiva esta que carrega as
marcas do lugar ocupado pelo sujeito na sociedade definindo-se desta forma como
posicdo.

Dermeval Saviani, ao tratar da formulac¢fio da dltima LDB — Lei n° 9.394 - no
hivro 4 Nova Lei da Educagdo. trajetoria limites e perspectivas (1997) estabelece
disungdo entre objetives proclamados na lei e objetivos reais. Os objetivos
proclamados indicariam as finalidades gerais, as intencdes Gltimas, a0 passo que 0s
objetivos reais indicariam os alvos concretos da ag&o.

Dessa maneira, enquanto os objetivos proclamados se situariam num plano ideal
onde o consenso, a convergéncia de interesses € sempre possivel, 0s objetivos reais
situariam-se “num plano onde se defrontam interesses divergentes e por vezes,
antagdnicos , determinando o curso da a¢do a forgas que controlam o processo“.
Note-se que no trecho final , assinalado em negrito, as forgas que controlam o

processo podem ser facilmente tomadas por instincias supra-sociais ocupando,

' SAVIANI, Demerval. 4 nova lei da educagdo: rajetdria, limites e perspectvas. 2 ed. Campinas,
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portanto, o lugar de sujeito neste processo, destituindo neste caso a sociedade de
sua possibilidade de auto-deliberagdo consciente sobre o desenvolvimento de seu
projeto.

Retomande as posigbes estabelecidas através do pensamento aristotélico,
Castoriadis revisita o conflito, proposto por AristOteles, entre a economia € a
politica, segundo o qual a politica seria defindida como ciéncia ou poder fazer e
estaria colocada numa ordem de valor superior a economia.. Esta posigdo €
justificada pela natureza ética da politica:

A politica que é 'a muis soberana e a mais arquiteténica’, isto é, que
visa ‘o bem e o bem supremo’ (...)

E a politica que estdo subordinados os mais preciosos poder-fazer,
como a estratégia, 0 economico, a retorica;, é ela que estabelece,
mediante as leis, o que se deve fuzer e ndo fazer. Seu fim deve pois

conter ¢ a si subordinar todos 0s outros fins e é isso mesmo ‘o bem
32
humano ™.

A politica cria condigdes para que se estabeleca uma €tica - busca do bem -
manifesta e representada através do nomos (lei, convencdo, instituigdo). A lei,
portanto, indica a convengdo estabelecida para representar o bem social; cuja

institwigdo depende do politico.

SP: Autores Associados, 1977, - (Colegio educagdo contemporanea).

*2 CASTORIADIS, Comelius. As encruzilhadas do labirinto I, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
p358. Neste trecho, Castoriadis faz referéncia a uma passagem de Aristdtetes , contida no Quinto
Livro da Etica a Nicémano, o Primeire Livro da Politica.
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As sociedades capitalistas contempordneas parecem haver invertido esses
valores subvertendo as relagdes entre ¢ econdmico € o politico ¢ fazendo submergir
as discussdes acerca da ética.

Como veremos a seguir, a questdo do acesso a leitura fot tratada, nas iegislagdes,
como pertinente ao dmbito da educacdo, recaindo a énfase deste tratamento ao
provimento de condigdes para a alfabetizacdio e instrumentalizagdo para a
leitura/escrita, mas n2o sobre a modificaco das condi¢des de acesso ao material de
leitura (criagdo de bibliotecas piblicas, formagdo de acervos, preparagio de mao-de-
obra especializada, investimentos no mercado editorial para diminuir o custo do
material impresso, bem como favorecer sua circulagéo, etc.) nem sobre as condigdes
psiquicas para a emersdo dos sujeitos.

Ha pouco explicitamos nossa defini¢éo quanto a atividade de leitura: leitura
implica na atribui¢@o de sentidos, em interpretagfo, significa olhar para algo de um
lugar determinado, marcado socialmente, estabelecendo desta maneira uma
perspectiva sobre o objeto, em relacio a ele. S6 se pode ler na condicio de sujeito
social. A simples utilizagdo de lingnagem ja nos define como sujeitos sociais, j4 que
a linguagem ¢ antes de mais nada uma instituicdo criada pela sociedade € que, de

certa maneira, incorpora 0s valores vitais que a representam.
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Dessa forma, o leitor é antes de mais nada intérprete. A atividade de leitura
realiza-se a partir de um lugar determinado, marcado socialmente, com isto ndo
queremos dizer que o lugar do leitor seja determinado a priori em relagdo ao objeto
lido, mas que o sujeito leitor, enquanto sujeito social ¢ investido por valores do
imagindrio social, pelo espectro de dimensdes possiveis a partir do imagindrio social
instituido.

Desta maneira , podemos compreender a dificuldade em transpormos de uma
lingua para outra certas idéias e expressdes que fazem sentido para uma determinada

sociedade, no contexio de sua cultura, mas nfo no de outra. E o caso classico das

multiplas expressdes utilizadas para designar “gelo” entre os esquimods que néo
possuem correspondentes no Portugués. O mesmo pode ser verificado em exemplos
mMeEeNos CONCIetos ¢omo no caso de !ogosjj, no Grego, cuja tradugdo implica numa
série de possibilidades, designadas no Portugués por palavras diferenciadas.
Abordarmos a questdo dos idiomas nos serve como referéncia para
compreendermos as linguas como criagdes sociais, por um lado, instituidas

historicamente nas sociedades ¢ por elas mesmas e, por outro lado, contendo as

significac8es imagindrias instituintes desta sociedade.

** Verificar o significado de /ogos para os gregos no anexo referente aos termos gregos utilizados.
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Portanto, poderiames a principio questionar as possibilidades de leitura,
enguanto atribuicio de sentidos, envolvendo um sujeito lingliistico diante de um
objeto lingliistico, considerando-se que a linguagem € por si $6 uma instituicéio
revestida por valores aferidos pela sociedade, aceitando-se que a significacdo de
uma palavra é a que os outros ligam a ela’™”.

Contudo, ao considerarmos o sujeito levaremos em conta, antes de mais
nada, sua condigdo de sujeito tal qual a definimos — como para si vivente, psiquico,
sujeito social e sociedade — desta forma, consideramos o sujeito capaz de ler o
objeto lingiiistico ultrapassando sua exterioridade lingiiistica .

No desenvolvimento do psiquismo, o movimento de introjegdo do externo
constitui-se a0 mesmo tempo num projeto de construgdo, o que a mdnada psiquica -
nivel do para si psiquico de que falamos - introjeta do exterior € passivel de
selecdo, ou, como no exemplo: “a crianga transforma o que lhe damos ou o que
encontra dando-The um sentido — mas ndo sem relacdo com o sentido do gue jd lhe
demos™. " De forma correlata, afirmamos que o sujeito leitor transforma o objeto de
leitura dando-the um sentido, mas ndo sem relagdo como o0s sentidos possivels

apreendidos através de sua histéria de vida, que compreende ndo apenas sua histdria

* CASTORIADIS, C. s encruzithadas do labirinto III p. 238
5 Ibidem.
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enquanto sujeito linglilstico, mas, todo o repertério experiéncias vividas,
acumuladas ao longo de sua histéria.

A leitura, apesar de partir de sentidos instituidos lingliisticamente. portanto,
pertencentes ac ambito do social-histdrico, implica em criagdo de representagdes
para o objeto lido, neste aspecto reside a autonomia do sujeito leitor.

Castoriadis aponta a pedagogia e psicanalise como tarefas impossivels , cuja
impossibilidade, ou desafio, traduz-se na solucfic do enigma de “ajudar os seres
humanos a aceder & qutonomia, ao mesmo tempo que absorvem e inleriorizam as

56 ar

instituigdes existentes, ou apesar disso” 7. De forma paralela, podemos identificar o

processo de formagéo de leitores autdénomos atrelado ao mesmo impasse.

o

Castonadis ainda aponta que, no guadro das sociedade heterbnomas, “a

solugdo deste enigma é a rarefu “impossivel” da politica - ranto mais impossivel

quanto deve, aqui ainda, apoiar-se numa autonomia que ainda ndo existe, a fim de

fazer surgir a autonomia’.”

A solugio apontada por ele no caso da politica reside na possibilidade de se

repensar o projeto social enquanto projeto de autonomia, ¢ que em minha

interpretacdo reside na condigdo de que se possa reinstaurar nas sociedades

* Tpid. p.158
57 ibid. p. 238
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heterdnomas a possibilidade de imaginar, explicitar, reinscrever na esfera do
reatizdvel a dimensdo da uropia.

O termo wfopia origina-se do Grego designando, ao pé da letra, “de nenhum
lugar” | pais imaginério, repensar a wtopia pode implicar na inven¢do quimérica,
irrealizavel, mas também pode demarcar a concepgdo do novo, indicando novas
possibilidades de se repensar o projeto de sociedade questionando-o quanto aos
seus fundamentos, quanto aos valores de 1gualdade, justica , ética e lei.

Castonadis aponta como objeto central da pedagogia o desenvolvimento da
capacidade de aprender do sujeito, tornando-o capaz de : aprender a aprender,
aprender a descobrir e aprender a inventar, neste sentido, os contetiidos devem ser
considerados degraus ou pontos de apoio para que se desenvolvam estes fins.

Ao longo do livro 4 Etica e o Espelho da Cultura, o psicanalista Jurandir
Freire Costa (1994) denuncia, em um série de artigos, o desenvolvimento de uma
raz80 cinica € narcisica na cultura brastleira, gerada pelo desencanto quanto ao
projeto social bem como pelo sentimento de impoténcia quanto as possibilidades de
mudanga:

O cinismo aparece . na verdade , para encobrir o sofrimento. O
amargor , a ironia encobrem a tristeza ¢ a desesperanga. £ nunca é
bom fugir do sofrimento e da infelicidade. A saida narcisica leva os
cidaddos a buscar a felicidade na protec¢do de suas casas, munidos de

artefatos de consumo cada vez mais sofisticados, mas cada vez mais
descrentes de qualquer saida coletiva.(...) A espécie humana ndo tem
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instinto de sobrevivéncia. Ela pode explodir o planeta de uma hora para
outra, pode fazer da propria vida um verdadeiro inferno. O que a
protege de si mesma é, nunca é demais insistiv, a cultura. Este mundo de
leis ¢ ideais que transcende cada desejo individual e nos faz empenhar a

palavra e depois cumpri-la. Sem os limites ditados por esta lei, o pais

permanecerd enjaulado nas miriades do narcisismo™.

A critica a cultura brasileira de Jurandir Freire aponta no mesmo sentido da
andlise da sociedade efetuada por Castonadis: ambas indicam a necessidade de
rediscusso em tormno do projeto social , da dtica, da lel e, especialmente, do
compromisso com a efetivagdo de um projeto do qual todos tomam parte — quer
seja na forma atual de fuga narcisica, como aponta Freire — ou como projeto de
autonomia mmo a uma cultura da responsabilidade - como propde Castoriadis.

A cnse caracterizada pela descren¢a no projcto social brasileiro, apontada
por Freire, traz latentes tanto a possibilidade da desagregagfio social, quanto a
possibilidade da interrogacdo explicita, participavel pelos membros da sociedade,
sobre 05 fundamentos do projeto social que nos move.

A segunda possibilidade pode indicar surgimento de um momento de criagdo
no nivel da sociedade:

O surgimento da interrogagdo ilimitada cria um eidos historico novo, -

a reflexividade no sentido pleno , ou a auto-reflexividade. como o
individuo que a encarna e as instituicbes onde ela se instrumenta . O

¥ COSTA Jurandir Freire. 4 ética e o espetho da cuftura. Rio de Janeiro: Rocco, 1994. pl5 -16
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que se pergunia é no plano social: nossas leis sdo hoas? FElas sdo
, i : 9
Justas? Que leis devemos fazer™?

Neste caso, poderiamos apontar esse movimento de reflexao como germe de
um projeto de autonomiz, j4 que, segundo Castoriadis a autonomia surge como
germe  assim que a interrogagdo explicita e ilimitada se manifesta , incidindo néo
sobre fatos mas sobre significacdes imagindrias sociais e seu fundamento possivel.
Este movimento caracterizaria o momento de criagdo, que inaugura ndo sé outro
tipo de sociedade, mas também outro tipo de individuos.

Contudo, para que os questionamentos possam ser explicitados e
caminhemos rumo a um projeto social autdnomo, € preciso que a possibilidade da
autonomia ja haja surgido como significa¢fo imaginaria social, obra do imaginario
social radical (instituinte). Da mesma forma que, em psicanalise, acredita-se que o
desenvolvimento humana origine-se da sublimagéo do sentimento de perda original,
representando, portanto um movimento de busca por algo perdido. Para investir um
objeto de desejo é preciso que ele exista enquanto imaginario. E preciso que a
sociedade justa, igualitéria, ética, legitima exista enquanto possibilidade ideal
(utopia), para que seja possivel seu surgimento enquanto projeto real.

Segundo a defini¢io proposta por Chaui, o termo autonomia —composto por

aufds (a si mesmo) + nomos (costurne, regra, norma , lei) - significa o direito de

¥ CASTORIADIS, Comelius. 4s encruzithadas do labirinto 11, p139



59

dirigir-se e governar-se por suas proprias leis e regras, independéncia; opondo-se
basicamente a heteronomia — termo composto por heferds (o outro dentre dois) +
romos , que significa g submissdo a lei ou norma imposta por outrem, diferente da
sua ou mesmo oposta a ela. Castoriadis acrescenta um dado novo & definigdo de
autonomia quando indica “autonomia: auto-nomos, dur-se a si mesmo suas leis, {...)

sabendo o gue fazemos”. Sendo assum, a autonomia ¢ caracterizada ndo apenas pelo

questionamento da lei e seus fundamentos, mas pelo fazer ¢ instituir - que implica
também no dizer — de forma reflexiva e consciente.

Parece pertinentc a énfase apontada no nivel da agdo: autonomia é o agir
reflexivo de uma razdo, que se cria num movimento Sem fim, a0 mesmo tempo
individual e social®’. Dessa forma, ficam pontuados os tragos da auforomia como
exercicio permanente da razdo (que nfo se caracteriza como Raz8o imutavel, na
qual se assentou o projeto de modernidade como vimos anteriormente), mas de uma
razdo construida socialmente e, portanto variavel -~ marcada pela deliberagiio— que
implica em acdo - volunidria e consciente, nos nivels do individuo social e da
sociedade.

Em diversos momentos historicamente delimitados (na Europa, no periodo

de passagem da Antiguidade Classica 4 Idade Média; ao longo da Idade Média; na

“ Ibid.p140
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passagem da [dade Média a0 Renascimento; ao longo dos movimentos de Reforma e
Contra-Reforma; no Brasil, mais recentemente, ao longo dos periodos ditatoriais )
diversas formas de censura foram exercidas a fun de proibir a influéncia de leituras
consideradas “perigosas” para a manutencio do poder na sociedade, geralmente com
0 objetivo de manter alienadas certas parcelas da populago.

Durante a Idade Média, apesar da precariedade dos materiais disponiveis
para leitura, bibliotecas inteiras foram queimadas evitando-se que o contato com ©
pensamento filosofico construido na Antigiiidade Classica — pagd -, que podena pdr
em duvida o monopdlio exercido pela Igreja.  Até a Idade Modema, mais
especialmente até a invengdc da imprensa, o material para a leitura era escasso,
disponivel apenas para os iniciados, mantido sob a guarda das classes dominantes.

As razdes para esse encerramento, embora sejam explicavels por diversos
fatores histoéricos, conforme o faz Chartier através de seu trabalho de “arqueclogia™
das praticas de leitura, podem ser resumidas em uma sd: manutencgio das condigoes
de exercicio do poder.

Contudo, a partir do Renascimento ¢ da instituicdo da Idade Moderna foram
estabelecidas novas relagdes entre a leitura, tomada como possibilidade de

desenvolvimento da racionalidade humana, e conhecimento. O projeto de
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modemidade pautava-se nas possibilidades de desenvolvimento da racionalidade e
no armazenamento do conhecimento produzido.

As relagbes entre poder e saber sdo lugar comum dentre os estudos

pedagdgicos, contudo, ndo seria redundante tornar a falar delas num estudo que

pretenda tratar de temas comeo leitura e autonomia.

Entendemos a leitura como possibilidade de contato com o patrimdnio de
saberes acumulados ao longo da Histéria humana, organizado culturalmente sobre
suportes variados, que vdo da tdbua de argila ao cd-rom, passando pelo livro de
celulose.

Pensar a sociedade, como o fez Castoriadis, implicou na retomada de
valores, conceitos, expressos em linguagem verbal e registrados, construidas por
Platdo € Aristoteles hd mais de mil anos, pensamentos que puderam manter-se
gracas a preservacio de seu registro escrito € a existéncia de leitores que pudessem,
ainda hoje, atribuir-lhes sentidos. O registro escrito de textos permite que se
conservem, ao longo do tempo, as idéias bem como a possibilidade de dissemina-

las.

Ao tratarmos do ingresso da atividade de leitura no territério € na cultura

brasileira, destacamos algumas das representagdes de que o texto foi investido e que,



62

em nossa perspectiva, perduraram no tempo apesar de sofrerem processos de
transmutagio.

No caso do Brasil, podemos afirmar, sem receios, que até o inicie do séc.
XX poucos indicios apontavam na nossa cultura a existéncia de um projeto de
modernidade em desenvolvimento para além dos discursos retéricos.

Ideais humanitarios de liberdade. igualdade e fraternidade, inspirados na
Revolugdo Francesa, influenciaram a expressio dos mais renomados literatos
brasileiros desde meados do séc. XVIII. Conmdo, os principios basicos de justiga
social chegaram tardiamente a uma efetivagfio, como no caso da extingdic da
escravatura, ocorrida apenas cm 1888 — final do séc.XIX, ou como no caso da
instituicio da escola publica, gratuita, universal e laica, cuja origem no Brasil
remonta a0 primeiro periodo de republica brasileira (de1889 a 1930 ).*' Dos dois
eventos citados, nos distanciamos no lempo a pouco mais de um século.

Portanto, a modernizagdo da sociedade brasileira, no que isto implica em
modificacdo efetiva das condi¢des de acesso aos bens sécio-culturais participdveis
pelo todo da sociedade € bastante recente, podendo inclusive ser questionada a sua

efetivacio.

* Sobre as origens da escola publica no Brasil ver: VALLE, Lilian do. 4 escola ¢ @ nagéo: as
origens do projeto pedagdgico brasileiro. S3o Pauio: Ed. Letras & Letras, 1997.
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No periodo da primeira republica, Rui Barbosa defende a laicizagdo da
educacdo conira a heteronomia religiosa imposta pela educagio religiosa ao longo

de séculos na culiura brasileira;

Rui ndo hesita em recorrer a Lutero para afirmar que é preciso forgar
os individuos a mandarem seus filhos a escola. (..) Mais ainda, Rui
defende a escola laica sob os argumentos cldssicos, a necessidade de
um ensing neutro, baseado na ciéncia, purificado dos dogmas e
obscurantismos, capaz de formar espiritos livres de que a nacdo
precisa. (..} O fato é que, decididamente, Rui acreditava que a “a
cultura e a ilustracdo da inteligéncia determinam uma prodigiosa forga
de coesdo, tornam possivel uma ampla unidade politica e a estabilidade
do governo sob leis comuns”. Porém, o combate iluminado é contra o
passado e a ignordncia. entretanto, ¢ que foi, para os franceses, o
pretexto de uma Revolugdo torna-se, para o liberal, matéria para uma
reforma®.

Conforme aponta Saviani com o predominio da cidade e da industria sobre o
campo e a agricultura tende a se generalizar e a esse processo corresponde a exigéncia
da generalizagBo da escola. Dessa maneira. a constituigdo da sociedade burguesa
trouxe consigo a bandeira da escolarizago universal e obrigatoria.

(...) a vida urbana, cuja base € a industria, rege-se por normas que
ultrapassam o direito natural, sendo codificadas no chamado “direito
positive” gue, dado seu cardter convencional, formalizado, sistematico,
se expressa em termos escritos. Dai a incorporagdo, na vida da cidade,
da expressdo escrita de tal modo que nio se pode participar plenamente
dela sem ¢ dominio dessa forma de linguagem.

Em razdo do exposto. para ser cidaddo, isto é, para participar
ativamente da vida da cidade, do mesmo modo que para ser trabalhador

*“ VALLE, Lilian do .op. cir. p.82.



produtivo, é necessario o ingresso na cultura letrada. E sendo essa um
processo formalizado, sistemdtico, sé pode ser atingida através de um
processo educative também sistemdtico. A escola é a instituigdo que
propicia de forma sistemdtica ¢ acesso a cultura letrada reclamado
pelos membros da sociedade moderna(.) E assim, no ambito da
sociedade moderna que a educagdo se . de forma generalizada, numa
questdo de interesse publico a ser, portanto , implementada pelos
drgdos publicos , isto é, pelo Estado o qual é instado a prové-la através
da abertura e manutencdo de escolas™.

Apesar de reconhecermos a construgo da cultura como um processo,
observamos que as politicas publicas referentes a expansio das possibilidades de
letramento da cultura brasileiro sé vieram a adquirir um carater mais efetivo a partir
do séc. XX, com as acdes populistas de cunho nacionalista instituidas pela 2°
republica, na era de Getilio Vargas , a partir de 1930.

Segundo Saviani, apos a década de 30, a educagido publica popular passa a
ser reconhecida, inclusive no plano institucional, como uma questdo nacional.

Interessa a este estudo observar que o desenvolvimento legistativo da
questdo da formagdo de leitores no Brasil s¢ ocorreu zo longo do ultimo século,
embora , como vimos os ideais proclamados nio correspondam a sua efetivagéo. Ou
retomando a visdo aristotélica, ha dissonidncia entre as dimensbes retdrica,

estratégica e econdmica. Dessa maneira, listamos a sucessdo de leis referentes a

* SAVIANI, Dermeval. 4 nova lei da educagdo: trajetcrias, limites e perspectivas, 2 ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 1997, p..3
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educacdo em que definem-se posigdes do poder publico acerca de questdes relativas
4 expans&o das condigdes de letramento da sociedade brasileira:

.1930: sob o governo de Getdlio Vargas, foi criado o Ministério da Educacio e
Saude;

.em 1931, as reformas do Ministro Francisco Campos ;

.em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, dirigido ac povo € ao
governo, que apontava na direcdo da construcdo de wm sistema nacional de
educacéo;

. em 1934, texto da Constitui¢do indica a necessidade de fixar as diretrizes da
educagdo nacional e elaborag¢ao de um plano nacional de educagéo;

. em 1946, Constituicdo Federal definindo a educacfio como um direito de todos e o
ensino primario como obrigatério para todos € gratuito nas escolas publicas e ao
determinar a Unido a tarefa de fixar as diretrizes e base da educagfio nacional como
instrumento de democratiza¢do da educa¢fo pela via da universalizagio da escola
basica.

. em 1947, inicia-se a elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, que ,
contudo s € promulgada, treze anos depois.

. em 20 de dezembro de 1961, é finalmente promulgada a Lei 4.024, que reconhece

a impossibilidade de cumprir a obrigatoriedade escolar em conseqiiéncia da
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“pobreza do pai ou responsével” e /ou limites impostos pela “insuficiéncia de
escolas”, reiterando portanto a morosidade no avango rumo 4 democratizagfo do
€nsino.

.em 1971, é promulgada a Lei 5.692 em que s3o fixadas as “diretrizes e bases para o
ensino de primeiro e segundo graus”,

.em 20 de dezembre del996, € promulgada a lei 9.394. que estabelece as atuais
Diretrizes € Bases da Educagdo Nacional.

Conforme colocamos anteriormente, a publicacdo das leis devenia representar,
numa sociedade autdnoma, a possibilidade de auto-deliberagio, )& que o principio da
autonomia esta profundamente relacionado & questdo da possibilidade de instituir a
lei. Contudo, dar acesso a educagBo bésica & parcela da populacio em idade escolar
(o que n&o significa o acesso de toda a populagio nédo escolarizada) permanece ainda
hoje como um obstaculo que néo foi transposto pela sociedade brasileira, apesar de
sua previsdo na Jei como “direito de todos e dever do Estado e da familia™.

Diante deste gquadro, abordar o processo de “formagdo de leitores” como
meta pode soar como artigo de luxo diante das dificuldades em promover a simples
“instrumentalizacdo para a leitura™. Neste sentido, tomam-se elucidaveis (mas, ndo
justificaveis) as resisténcias impostas & criagdo de bibliotecas {escolares, publicas,

populares, comunitarias,... ) € centros de fomento a leitura num contexto em que a
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leitura para além dos livros escolares constitui-se num privilégio ainda restrito, ou
de politicas de promog¢io da leitura que nido se confundam com o mercado livreiro e

seu conibio com o poder econdmico.
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CAPITULO 4
LEITURA E AUTONOMIA — UMA ALTERNATIVA PARA O PROCESSO DE

FORMACAOQO DE LEITORES

Ao desenvolvimento deste ¢studo, € particularmente importante considerarmos
o papel da cultura como responsavel pela formulagio de um projeto de vida coletivo, o
qual implica: primeiramente, na construcdo de sistemas de valores que o alicercem; em
segundo lugar, na formacdo do homem que referendara esse sistema de valores e, ao
mesmo tempo, provocard nele fraturas, rompimentos, reorganizagdes, num movimento
que poderiamos, a principio, chamar dialético.

Portanto, entendermos a cuitura nesta perspectiva implica necessariamente em
reconhecermos seu carater movel, o que nos coloca em diametral oposi¢do a qualquer
perspectiva que pretenda encontrar nas formas de organizagdo cultural estruturas
cristalizadas , criadas ou mantidas em equilibrio € harmonia de uma vez por todas.
Trabalhar sob ¢sta perspectiva implica em reconhecer que ndo podemos prever ou pré-
determinar os rumos tomados pelas culturas e gue nossas analises sobre as praticas
culturais s6 poderdo ser encaradas como cortes sincrénicos ou diacrdnicos de algumas
de suas facetas.

Optar por essa linha de abordagem nfo implica na adogfo de uma postura
pretensamente neutra frente aos movimentos sociais decorrente dos processos de
construgdes e desconstru¢des inerentes a existéncia das cuituras, mas, implica em

reconhecermos que a Histéria ndio ¢ previsivel, e que, o curso dos processos socio-
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histérico-culturais ndo possui uma trajetdna linear, quer seja o de culturas consideradas
de primeiro mundo ou de terceiro.

Dessa maneira, toma-sc relevante apontar que qualquer classificagdo quanto ao
estabelecimento de uma tipologia de culturas - na qual sejam atribuidos, por exemplo,
graus de desenvolvimento, on subdesenvolvimento - decorre de um juizo de valores
pré-estabelecidos que precisa estar desvelado ( Quem classifica? A partir de que
critérios? Que valores subjazem ao estabelecimento destes critérios e ndo de outros?
etc.).

A cultura da razfio, o progresso cientifico e tecnolégico, apesar de seu sentido
original profundamente humanista. ndo redundaram pa construgdo da civilizagdo
humana pretendida. Reconhecer as fraturas na utopia da razdo, manifesta de diversas
formas ao longo do ultimo século, e em especial pela alienagdo da propria razdo,
obriga-nos a repensar o projeto da Modernidade, mais do que isso, significa voltar a
repensar o sentido de projeto, de utopia, de valores, de ética,...

As modificacdes na abordagem da questdo do sentido proposto
contemporaneamnte para a realizago das culturas, especialmente as ocidentais, nos
leva a reconhecer inevitavelmente um estado de crise. Esse estado de crise pode ser
traduzido como um estado de perplexidade diante de transformagdes de concepgdes €
paradigmas em todos os campos da vida cultural, das ciéncias a politica. Especialmente
no dmbito da politica, podemos citar a queda do muro de Berlim como um dos indicios
maximos deste movimento, metaforizando a quebra do modelo comunista, adotado

pela U.R.S.S., que por muitos anos representou o contraponto ao modelo capitalista.
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A crise representada pela instituicio de um periodo de pds-modermidade,
reflete-se, certamente, numa crise de modelos politico-econdmicos ( entendidos como
produgdes da sociedade ): perdemos a crenga nos modelos conhecidos ( faléncia das
metanarrativas) , por ouiro lado, ndo vislumbramos alternativas possiveis ja que o
paradigma da modemidade relegou a instincias menores os procedimentos de
interrogacéo filosofica que pudessem apontar saidas. Resta-nos a perplexidade, a
descrenca, a indiferenga nos niveis politicos e sociais, muitas vezes traduzidos
cotidianamente por um profundo narcisismo ou pessimismo generalizado.

Reinscrevemos pouco a pouco a filosofia em nossas praticas culturais ao lado
da ciéncia e da tecnclogia; ao lado da especializac8o extrema de saberes e fazeres,
emergem denincias do homem facetado e buscas por reinstaurar sentidos
interdisciplinares, iransversais, abrangentes, globais, planetdrios; paralelamente,
emergem o subjetivismo, a peculiaridade, a distingdo, a particularidade, a pluralidade, a
multiplicidade de sentidos possiveis.

Em oposicio a objetividade cientifica, pautada em principios deterministas ¢
nas possibilidades totalizadoras do conhecimento, instaura-se, na propria ciéncia, o
sentido de subjetividade: reconhece-se o sentido parcial e provisorio do conhecimento
ao mesmo tempo em que emergem idéias de aleatoriedade e acaso. Vejamos de que
forma Jeni Vaitsman exemplifica a questéo:

Quando a objetividade . o determinismo e as leis universais comegam a

ser questionadas, a idéia de unidade da ciéncia perde a legitimidade, a
Jor¢a politica que tivera até entdo. Aos poucos, a idéia de determinagdo,

ndo apenas no mundo social, mas também no mundo da natureza
comegou a ser vista como Insuficiente para explicar fendmenos que agora
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se colocam como complexos, trazendo a indetermina¢do e o acaso dentro
de si.

Na Biologia, a idéia de subjetividade também incorporou-se ao modo
como se passou a conceber a organizagdo dos sistemas vivos. Pela nogdo
de autopoiese, considera-se que tudo o que é vivo é autocriativo e os
OF2aRismos, coma sistemas vives, sdo autopoiéticos, criadores de si
préprios.“

Considerar a autopiese na Biologia, certamente, rompe com o atrelamento a
principios de determinagdo até entio defendidos por esse mesmo ramo do
conhecimento. Da mesma forma, abordar a questdo da sociedade pelo viés do
imaginario social rompe com a possibilidade de trata-la como algo determinado de
antemao, ou algo que possa ser deterrninado de uma vez por todas. O sentido de
criagdo, apontado em Castoriadis como 1imagindrio social radical, indica a necessidade
de elucidagfic de suas possibilidades instituintes. Cabe ressaltar a fecundidade destas
idéias para aqueles cujas atuagles estdo voltadas para préticas sociais, como no caso de
educadores. Retomando mais uma vez Castoriadis: “O imagindrio estd na raiz tanto
da aliena¢do como da criagdo na historia”.

Tomando a educa¢io como processo necessdrio & efetivagdo do projeto social,
consideramos que quanto mais claro for o projeto de sociedade para seus membros,
mais explicito sera seu projeto de formacfio de sujeitos socials através da educagdo —
sisiemdtica ou ndo. Neste sentido, a educagdo assume claramente seu papel de bem

partilhave!, legado que possibilitard a efetivagdio do projeto de sociedade. Neste

momento ndo nos referimos a uma sociedade em especial, mas a qualguer sociedade,

* Jeni Vaitsman ¢ pesquisadora-titular da Escola Nacional de Saide Publica/ Fundagéo Oswaldo Cruz e
doutora em Sociologia. O trecho citado faz parte do texto “Subjetividade e paradigma do conhecimento™
, publicado no Boeletim Técnico do Senac, n. 21(2) maic -
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entendida como para si, em que possamos identificar auto-finalidade € a existéncia de
um mundo proprio — que. poderia ser traduzido como cultura.

Se uma sociedade constréi um projeto que almeje a autonomia ~ o que implica
necessariamente no exercicio de deliberagdo consciente, praticada através da instituigdo
de leis que legitimem suas ag8es - sera imprescindivel a construgiio de um projeto
educativo que seja claro em seus fins e seus melos para o todo da sociedade,
desenvolvendo simultaneamente a autonomia de seus individuos.

Por outro lado,uma sociedade heterdnoma na qual ¢ projeto social ndoc possa ser
partithado com o todo da sociedade. sob pena de desvelar as condigdes de
desigualdade a que estio submetidos seus membros, deve criar as condigdes
necessarias a alienag@o da parcela da sociedade excluida do processo decisério,
mantidas em condi¢des de heteronomia.

Essa condig@o de heteronomia caracterizaria-se pela excluséo das possibilidades de
participagdo autdénoma — deliberagio voluntaria — na construcio da sociedade enquanto
projeto. Distinguimos agui o tipo de participagdo nos niveis de elaboracéo e
deliberagdo acerca do projeto para a sociedade da participagdo no nivel da construgéo
explicita das sociedades pensadas por outrem, ja4 que as parcelas de populagdo
heterénomas com freqiiéncia sfo utilizadas como mao-de obra para a efetivagio dos
projetos sociais.

No ultimo caso, € necessario que se criem condigdes para manter alienada a parcela
da populagfo excluida da participagdo consciente no projeto social; isto implica no

ocultamento das possibilidades de instituigdo do novo — cria¢&o no nivel dos individuos
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sociais € da socicdade. No primeiro nivel, o dos individuos, irata-se de ocultar do
homem sua responsabilidade quanto ao projeto social, bem como sua possibilidade de
refletir e deliberar sobre seus fundamentos; no segunde caso — sociedade -, trata-se de
encobrir 0 imaginario social radical — instincia de cnagio — que possibilita as
sociedades fazerem emergir o novo, modificando-se.

A manutencdo de condigdes heterénomas realiza-se de diversas maneiras, dentre as
quais apontaremos algumas formas relativas ao processo de educagfo: através da
mamutencao de um projeto educacional excludente — em que € negado completamente o
acesso 4 educacdo sistematica (como no caso da sociedade escravocrata brasileira),
através da coexisténcia de propostas educacionais diferenciadas, mantidas sob am
rétulo indiferenciador como o “tempo de escolarizagdo” ou o “sistema educacional”;
ou, por vezes, apregoando-se a existéncia de um projeto de educagdo democratica rumo
a autonomia (retérica), mas, negando-se as condighes materiais (estratégicas e
econdmicas) para a cfetivagio deste projeto.

Podem existir outras possibilidades de que a educagdo funcione de forma a
perpetuar condi¢Ges heterdnomas sob a aparéncia de um projeto democratico, dentre
elas talvez a mais perigosa seja a crenga de que “a educagfo ndo muda nada”. Ou
negando-s¢ que os processos de formac8o de individuos socials possa interfenr,
alterando ou mantendo, nas condigdes de existéncia da sociedade.

Portanto, a cis&o, ou afastamento, entre o pensar a educagdo ¢ pensar a sociedade
podem indicar a existéncia de conflitos e contradigdes no nivel do projeto social, ou

revelar condic¢des de heteronomia nesta sociedade.
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Podemos criar exemplos ficticios para ilustrar algumas relagdes entre o projeto
social e o projeto educacional:

Primeiro exemplo, uma sociedade localizada em um territério situado em tegides
propicias ao plantio, sobrevivendo as custas da produgfo agricola de um certo nimero
de produtos, ndo podena deliberar, conscientemente, sobre a formacdo de seus
participantes sem que fossem levadas em conta estas condigfes. A formagio maciga de
“pescadores”™, por exemplo, colocaria em risco a continuidade das formas de produgéo
agricola, representando uma ameaca a sobrevivéncia desta sociedade como tal.

Por outro lado, se hd um projeto social desenvolvido de forma autdnoma e
necessariamente  democratica pela sociedade - auto-deliberagdo consciente e
formulacdo de leis que representem o projeto, etc. — pode ser elaborado um projeto
educacional que desenvolva as condigdes de produgio, cujos beneficios poderdo ser
partilhados pela sociedade, garantindo sua manutengao.

Se o projeto social nfo é autdnomo, por exemplo, no case da existéncia de um
grupo que mantenha o dominio sobre as condi¢des de produgdo e sobre os lucros
obtidos com a atividade agricola, 0 projeto educacional podera simpiesmente manter as
condi¢des de formagio de mao-de-obra para a atividade agricola pela maior parte da
populagdo, de média especializacio para alguns e de alta especializagdo para poucos;
desta forma, também sera mantida a sobrevivéncia desta sociedade.

Contudo, neste ultimo caso, € imprescindivel que a major parte da populagdo, ndo
beneficiada pelo sistema de producéo e pela partilha dos bens produzidos, seja mantida

em condi¢bes heterdnomas.
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Outro exemplo: uma sociedade caracterizada pelo uso de mao-de-obra ndo
especializada - oriunda de certa faixa da populagdo. remunerada por baixos salérios -
pode proctamar um sistema educacional que atenda ao todo da populagdo, visando a
especializacio da mao-de-obra, mas que nfo se efetive na pratica por falta de recursos.
Essa dissondncia indicaria ¢ desinteresse real pela realizagido do projeto educacional
abordado, ja que sua efetivacdo desestabilizaria as condi¢des de produciio e
manutencdo da sociedade. Neste caso, ficaria clara a existéncia de um projeto
explicitado, mas que nio se cfetiva na pratica, e de um projeto tdcite, ndo explicitado,
que cria (pela nega¢io de recursos) as condigdes efetivas de reproducdo da sociedade.
Neste exemplo, o conflito deverad ser acompanhado pela heteronomizagio de parcelas
da sociedade.

Poderiamos tratar sob os mesmos pressupostos do processo educativo a questéo da
formagédo de leitores, em ambos os ¢asos 0 que estd em jogo € a construgdo de sentidos
que levam em conta um projeto de sociedade explicito ou tacito.

De qualquer forma, o ceme desta questdo para nos representa a possibilidade de
orientar ¢ projeto educacional rumo a construgiio de uma sociedade auténoma. Para
tanto, € necessdrio reconhecer tanto a existéncia de valores imagindrios partilhados pela
sociedade como um todo (hegemdnicos), mas nem sempre elucidados em suas origens
e seus fins, bem como ndc aceitar que a criagdc de condigbes de heteronomia
provenham de instdncias supra-sociais, ou s¢ja, a desigualdade, a injusti¢a, a miséria, 0
desemprego, a fome, sdo originadas pela acfo de estruturas de dominacéo, contudo, as

estruturas de dominagdo sfo, antes de mais nada, criagdes humanas, sobre as quais ha
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niveis de participagdo dos individuos sociais, quer seja de forma auténoma —
delibera¢@o consciente - ou heterdbnoma. As condigbes de autonomia € heteronomia
sdo, portanto, também criagées humanas passiveis de modificacio.

Reconhego que admitir csse fato significa reconhecer nossa participagio —
individual e social - ativa ou passiva, eloqiiente ou silenciosa, na fome, na miséria, no
desemprego, na injustica e na desigualdade. Este tipo de elucidacio ¢ o material de
nossa andlise, revelar nossa participacio onde antes ndo poderiamos nos reconhecer.
Contudo, também aponta a possibilidade de saida, jd que se é a sociedade a responsavel
pela cnagdo, a manutencdo ou transformagio também dependem dela.

Logo, ao tratarmos de leitores, ndo fatamos de seres hipotéticos pairando acima da
sociedade, mas de sujeitos investidos por valores, representacdes e afetos do
imaginario social. Portanto, ndo acreditamos ser possivel tragar a priori um perfil do
leitor brasiletro na sociedade contemporanea, ja que falamos de posigdes € estas
posicoes ndo sfo fixas, determindveis, mas incluem a possibilidade de mobilidade.

Podemos apontar como tarefa inicial da educacfo o desvelamento de sentidos que
estdo, antes de mais nada. inseridos no proprio syjeito (individuo social): O que
significa educar-se? Com gue fins? De que forma estes fins estdo inseridos num projeto
de sociedade?

Quanto a questdio da formagdo de leitores na sociedade, a indagac8o basica talvez
seja: de que forma este cobjetivo se insere no projeto de sociedade? Como vimos, a

sociedade pode ser compreendida como uma das intdncias do para si, possuindo
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“finalidade, cdlculo, preservagdo de si e mundo proprio”, com o objetivo maximo de
auto-preservagdo e reprodugdo — pulsdes de vida.

No caso de uma sociedade em particular, como a sociedade brasileira, podemos
questionar: Que projeto {explicito e/ou tacito) orienta a manutengdo desta sociedade?
Que sentido faz a formacgéo de leitores para a efetivacdo deste projeto?

Contudo, ¢ fundamental deixar claro que as préaticas de leitura ultrapassam em
muito o universo escolar; nas culturas contemporineas o leframento € condigdo de
existiéncia e continuidade. E o texto que funda e assegura a existéncia legal de uma
sociedade, bem como regula o relacionamento entre as sociedades. Ha diferentes
condi¢gdes em que a formacdo de leitores ocorre, a escolarizacdo € apenas uma dela,
embora esta ocupe o lugar central na cultura brasileira, por razdes histdrico-sociais.

Dentre as posigdes compartilhadas com Eni Orlandi podemos apontar o conceito de
leitura que temos adotado: ler é atribuir sentidos, interpretar , olhar para algo de um
lugar determinado, marcado socialmente.

A partir destas questdes podemos suscitar novas questdes: hé consondncia entre o
projeto explicitado através das leis — entendidas como representagdes formails deste
projeto — e sua existéncia concreta? O que os niveis de dissondncia representam?
Compreendida a educacdo como possibilidade de renovagfo do projeto de sociedade, o
que este processo de renovagdo tém efetivamente representado? Que sentido faz a
formacdo de leitores para a efetivagfo deste projeto? O que significa ser leitor? Que

procedimentos foram criados e t€m existéncia real para que se chegue a este fim?
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Acreditamos que as respostas a essas pergunias devam ser buscadas em todos os
segmentos da socledade e no, contexto cducacional, nas salas de aulas, junto a
professores ¢ alunos. junto as familias que pretendem educar seus filhos, junto aos
corpos diretivos das escolas, junto as comunidades a que as escolas pertencam e na lei.
Neste momento nfio podemos oferecer respostas, mas hipoteses:

A pnmeira hipdtese apontada é de que a dissonéncia entre 0s discursos sobre o
valor da formagfio de leitores e as prdticas podera ser explicitada confrontando-se
praticas - plurais, investidas por valores peculiares aos grupos, regides, segmentos
soclais — e discursos sobre a leitura - que geralmente adotam um tom totalizador,
generalista, e abrangente.

Ou sgja, poderemos verificar a contradigio entre os discurses de louvor a leitura e
a desvalarizaglo social das condi¢des de fomento as praticas de leitura. Por exernplo,
a0 mesmo tempo que é veiculada através da midia a campanha de leitura nas férias
(janeiro-1999 na maior rede de televisdio do pais), as condi¢des gerais da lertura nas
comunidades, nas bibliotecas piblicas e nas escolas permanecem inalteradas.

A segunda hipdtese ¢ de que exista um projeto social, explicitado atraves das leis e
dos discursos comrentes, no qual a leitura se insira como instrumental extremamente
valorizado (muitas vezes exacerbadamente valorizado, come nos discursos que
apontam a leitura como possibilidade redentora da sociedade — por exemplo, na
perspectiva da leitura libertadora construida por Paulo Freire) que ndo corresponda ao

projeto real desta sociedade.
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A terceira hipotese € de que num nivel implicito e parcialmente inconsciente, que
sO se efetiva nas préticas, nas posturas e atitudes, mas n3o nos discursos, a leitura
continua investida por significa¢des imaginarias sociais latentes, construidas
especialmente ao longo do processo colonizatorio, ja apontadas neste estudo: a
confusdo entre a instrumentalizagdo para a leitura ¢ a formagfio de leitores, a
sacralizagdo o texto, o enclausuramento dos sentidos, a oposicée entre leitura e trabatho
/ o atrelamento entre leitura e entretenimento

Nas hipoteses levantadas acerca das questdes da leitura, podemos apontar a cisdo
entre os niveis da eswratégia, da economia e da retérica entendidas como
potencialidades - poder-fazer — politicas. Ou seja, a retorica acerca da leitura néo
correspondem atividades estratégicas (planejamento de melos para que se alcancem 03
fins proclamados) e, especialmente, atividades econdémicas (destinagdo de recursos).
Este descompasso pode ser verificado tanto nas questdes referentes a formagio de
leitores quanto nas questdes referentes & formagdo de individuos sociais através da
educagéo publica.

As condigdes de heteronomia ¢ autonomia se revelam na sociedade, nos processos
educacionais e, conseqiientemente, também nas praticas de leitura. Podemos indicar a
existénecia de diferentes condi¢des para a formagdo de leitores, bem como para o
desenvolvimento de préaticas de leitura. Estas condigbes permitem tanto que se
produzam leituras como praticas heterénomas quanto que a leitura seja utilizada como

estratégia de desenvolvimento da autonomia.
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Podemos indicar também que as diferentes condigdes de leitura inauguram lugares
(posi¢des do sujeito) distintos a partir dos quais um texto pode ser lido. E importante

destacar que as relagdes indicadas acima ndo tém nada de natwral, sio antes

construgdes sociais, marcadas e datadas historicamente.

Ao buscarmos compreender estas diferentes condi¢ées em que sio produzidas as
préticas de leitura nfo poderiamos deixar de nos remeier a leitura proposta pelo sistema
escolar, também ai encontraremos praticas rumo & autonomia e processos de
heteronomizagéc que utilizam a leitura como estratégia privilegiada — como aquelas em
que o leitor € destituido de seu papel de sujeito que produz sentidos (intérprete) a partic
da relagdio com um objeto textual, construido em uma linguagem - instituig¢édo social -
da qual o leitor participa. Neste ultimo caso, ao leitor ¢ imputada a posi¢do de mero
repetidor de sentidos instituidos por outrem como sentidos verdadeiros. E o caso de
indmeros livros didéticos que se propSem a “interpretacdo” de textos, mas que se
prestam apenas a repeticdo pelo aluno de sentidos ja dados.

Este tipo de conduta acaba por contribuir para encobrir no sujeito suas
possibilidades de atribuir sentidos ao texto a partir de um processo de reflexdo genuino
(fundamente basico da autonomia), em gue possam ser elucidados tanto os sentidos
propostos pelo texto — expressos em linguagem, portanto, sentidos publicos ja que
participaveis pelos usudric da lingua -; quanto sentidos privados, possiveis a partir de
relagbes com elementos pertinentes a histdria daquele leitor em particular e quanto a
sentidos latentes no texto, ac qual podemos representar como a leitura das entrelinhas

do texto.
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Neste ultimo caso, o texto precisa ser entendido como um feixe de significactes

produzidas a partir de um lugar — posi¢do - marcado historicamente, € preciso elucidar

de que lugar (social-historico) fala o autor, que da mesma forma que o leitor, € também
uma posi¢do no mundo, sendo, dessa maneira investido por valores, afetos e
intengoes.

Dessa forma, podemos entender o que anteriormente chamei de enclausuramento

dos sentidos nas praticas de leitura, bem come situar nesta clausura o fundamento dos

processos de mitificagdo do autor € da sacralizagfo do texto. Lembramos mais uma vez
que, em nossa perspectiva, estes processos tém raizes historicas fundadas no processo
de colonizagdo, a partir do qual o texto religioso ingressou em nossa cultura na forma
de texto fundador — j& que deveria substituir os mitos de origens indigenas e justificar
invasdo das terras € a dominacio exercidas sobre estes povos. Sobre este ponto
podemos nos rementer mais uma vez ao texto castoriadino:
Qualguer que seja a articula¢do explicita do pader instituido, este, como
acabamos de ver, nunca pode ser pensado unicamente em func¢do da
oposicao “amigo-inimigo” (Car{ Schimitt), tampouco poderia (assim como
tampouco a dominagdo) ser reduzido ao “monopolio da violéncia
legitima”. Para cima do monopdlio da violéncia legitima, hd o monopdlio
da palavra legitima; e este, por sua vez, é ordenado pelo monopolic da
significagdo valida. O Dono da significagdo reina acima do Dona da

violéncia. S6 no meio do estrondo do desmoronamento do edificio das
. . o~ . .. . . 4
significagdes instiuidas, a voz das armas pode comecar a produzir efeito.”

Dessa forma, as formas de dominagio exercidas ao longo de nossos processos
histéricos parecem haver promovido, antes de mais nada o monopdlio sobre as

significagbes validas. Embora jé& tenham sido rompidos os lagos legais que nos

* CASTORIADIS, Comelius. As encruzilhadas do labirinte 1. p 132
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tormaram colonia de outrem num dado momento, o processo de heteronomizacgio
quanto & construgdo de significages validas parece perdurar no tempo, na forma de
produg@o de sentidos encerrados numa clausura de significagdes validadas por outrem,
que néo ¢ propnio leitor.

No decorrer do primeiro capitulo coloquei a questdo: Mas, se todos concordamos,
por que ao final do século XX, inicio do terceiro milénio, era da globalizagdo, da
multimidia, da internet, da educag¢do a distdncia, continuamos um pais de ndo-
leitores?

Na verdade, a questio s6 pode ser apresentada nestcs termos por estratégia
discursiva.

Neste momento, jd temos condi¢Ses de recolocar a questdo de outra forma,
desdobrada: em primeiro lugar, ndo podemos aftrmar que o Brasil seja um pais de nédo-
leitores, jd que as pesquisas disponiveis apontam apenas os indices de analfabetismo,
n&o os niveis de iletrismo.*

Contudo, mesmo os critérios utilizados para se definir quem s&o as pessoas
alfabetizadas ¢ nfo-alfabetizadas podem ser questionados, j4 que o Brasil adota
critérios diferentes daqueles estabelecidos por outros paises. O que podemos apontar

efetivamente ¢ apenas a existéncia de condi¢Ses extremamente distintas para a

% Utilizamos a distingZo entre analfabetismo ¢ iletrismo proposta por Jean Foucambert no livio A
Leitura em Questdo: “*Analfabetismo € o desconhecimento das técnicas de utilizagdo da escrita; iletrismo
¢ a falta de familiaridade com o mundo da escrita, uma exclusdo em relagZo ao todo ou a parte desse
modo de comunicagdo.

Nesse sentido, cada um de nos ¢ iletrade em diversos campos. Quando esses campos sé0 por
demals numerosos, até entre os que foram alfabetizados obseva-se uma volta ao analfabetismo e ao
esquecinento das técnicas bdsicas que permitem utilizar a escrita, falta de utilizagio e de reativagio.”
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formacdo de leitores, ja que a escolarizacdo embora deva garantir a instrumentalizacéo
para a leitura, através do ensino da lingua escrita, nao assegura a formagéo de leitores.

A tecnologia tem atuado no sentido de criar novos suportes textuals aos quais
grandes parcelas da populacdo ndo tém acesso — intemnet, fax-modem, ed-rom, bancos
de dados informatizados -, que promovem uma rdpida fluéncia nos nivels de
informag@o, distinguindo os niveis de leitura também pelo acesso aos meios e aparatos
tecnolégicos.

Pesquisas recentes quanto a questdo da formagdo de leitores apontam a importincia
decisiva de fatores extra-escolares no processo de formagio de sujeitos leitores — entre
eles os papéis da familia, do grupo social, da comunidade, das condigdes de acesso a
material de leitura, da possibilidade de reflexdc permanente e atualizdvel sobre o
contetido do texto, destituindo o escrito de sua relacdo com a verdade ¥

Contudo, nem mesmo a total instrumentalizag¢éio para a leitura - dominio do
codigo e uma completa familiaridade com o mundo da escrita — aliada ao acesso aos
meios e aparatos podera garantir que o leitor que se forme nestas condigdes se
desenvolva como sujeito autdnomo capaz de reflexo e auto-deliberagfo voluntaria
acerca das condigdes heterdnomas da sociedade. Para que a formagio de leitores
conduza 4 autonomia € preciso que esta estratégia seja parte de um projéto social rumo

a autonomia.

*7 Verificar trabalhos de pesquisa com histdrias de vida de leitores publicados pela Casa da Leitura de
Laranjeiras / RJ e pesquisas realizadas por Sonia Motia - PUC/RJ e Mailsa Passos — UERJ/ 1999,
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No Brasil, ha leitores e praticas de leituras desde os primeiros anos de
colonizacao®®. Porém, ao longo do processo colonizatério, as praticas de leitura se
caractenzavam como atividades realizadas pela classe dominantc da época. Neste
periodo, a despropor¢do numérica entre alfabetizados e letrados era menor que nos dias
de hoje, ja que tanto as condi¢les de instrumentalizac8c para a leifura quanto as
condigdes de acesso ao material de leitura eram peculiares as classses dominantes.

Ao longo da historia de construgdo de nossa sociedade ndo pudemos identificar a
existéncia de politicas nacionais de Jeiura (que tratassem, simultaneamente, tanto da
instrumentalizaco para a letiuras quanto da modificacdo das condi¢des de acesso ao texto),
em que a leitura pudesse ser identificada como estratégia aliada a um projeto politico rumo
4 autonomia. Entendemos aqui o politico como instancia em que devam estar relacionadas:
a economia, a estratégia e a retorica. Logo, as politicas nacionais deveriam contemplar
simultaneamente os rés niveis do politico. Mas, o que verificamos € a exacerbagio do nivel
da reforica € o esvaziamento da provisdo nos niveis estrarégicos e econémicos.

Dessa maneira, os esfor¢os para o estabelecimento de uma politica nacional de
leitura, empreendidos ao longo deste século, tem sido reduzidos a iniciativas particulares,
locais, ndo obtendo do poder publico o respaldo necessdrio para que as estratégias
articuladas adquiram a dimensdo de projeto politico, que envolva a sociedade como um
todo.

Contudo neste caso, a dissonancta entre a retdrica € as praticas apontam para a

inconsisténcia do projeto politico: hé mais de sessenta anos proclamamos a necessidade

* Verificar trabalhos publicados nos anais do 7 Congresso de Histéria da Leitura e do Livro no Brasil,
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de tornar letrados nossos cidadéos, contudo, ndo foi possivel até hoje levar a cabo esta
tarefa ¢ ainda hoje ha niveis alarmantes de analfabetismo em regifes menos
desenvolvidas do pais.

Acreditamos que algumas das representacdes das quais a leitura foi investida, dentre
as quals destacamos: a clausura do sentido, a sacralizacBio do texto publicado - e, por
associacdo, a da figura do autor “consagrado” - e a mitificagio da figura do leitor — como
representante hipotético dos ideais da cultura letrada - , tenham raizes fincadas no processo
histérico de colonizagdo/ letramento da cultura brasileira ¢ permanecam latentes nas
praticas leitoras contemporaneas

Neste sentido, talvez possam ser entendidas as posturas de alguns educadores que
vém o investimento em condi¢des de acesso a materiais de leitura - como a abertura de
espagos de leitura e a divulgaciio de praticas leitoras - como objetivos supérfluos diante de
tanta precariedade.

Contudo, o que verificamos é que a simples alfabetizagio funcional ndo muda os
quadros de heteronomizagfo da sociedade, ou pelo menos da heteronomizagio daguela
parcela da sociedade alienada dos processos de reflexdio e deliberagdo acerca do projeto
social — que caracterizam a autonomia. B preciso que se defendam posi¢Bes acerca da
alfabetizacgo, como um direito de todos, mas apenas isso ndo é suficiente para acreditarmos
que formamos leitores ou que caminhamos rumo a um projeto de autonomia. Entendemos
que a confusfo entre instrumentalizar para a leitura e formar leitores, bastante disseminada

nos meios pedagogicos, origina-se, por um lado, da precariedade dos indices de

Campinas: UNICAMP, 1998,
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alfabetizacio e da urgéncia em alfabetizar e, por outro lado, do partilhamento dos valores e

representacdes imaginarios acerca da leitura, citados anteriormente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longe do quarto capitulo, apresentamos algumas das conclusdes a que as
reflexdes acerca das relagdes entre formagdo de leitores e um projeto educacional rumo
a autonomia nos conduziram. Dedicamos estas ultimas paginas a uma retomada da
imagem do labirinto. de forma a realizar, junto ao leitor, um retomo a imagem a que
nos remeteu Castoriadis através do conjunto final de suas obras.

Entendemos que a opgio realizada por Castoriadis acerca desta imagem so
poderia ser uma escolba intencional, autdnoma, nio aleatoria; entendemos também que
a metafora do labirinto se aplique, na obra castoriadina, tanto & relagdo do homem com
os saberes (comhecimentos construidos), quanto a instituigio da sociedade e as
condigbes de autonomia e heteronomia do homem frente a suas criagdes, conforme
buscamos indicar ao Jongo do primeiro capitulo e nos textos em anexo, auxiliares nesta
compreensdo. Neste momento, por analogia, utilizaremos o /abirinto como metafora da
questdo da formagdio de leitores na sociedade brasileira.

Segundo o Diciondrioc de Simbolos, o labirinto €, essencialmente, um
entrecruzamento de caminhos, dos quais alguns ndo tém saida e constituem assim
impasses, no meio deles é mister descobrir a rota que conduz ao centro desta bizarra
teia de aranha®. Tragados em forma de labirinto foram encontrados em grutas pré-

historicas, na Grécia e no Egito e, geralmenie, estavam associados a ritos de iniciagéo.

“ CHEVALILER, Jean e GHEERBRANT, Alain. Diciondrio de Simboios. 2.ed. Rio de Janeiro: José
Olympio, 1989.p. 530.
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O labirinto, nestes casos, funcionaria ¢como viagem iniciatéria, que deveria
permitir a chegada ao centro apenas a aqueles que estivessem qualificados. Daf a
associagdo entre a imagem do labirinto e a figura da mandala. As construgdes
labirinticas funcionam como simboio do sistema de defesa de umn centro vital:

O centro que o labirinto protege serd reservado ao iniciado, dquele
gque, através das provas da iniciagdo (os desvios do labirinto), se terd
mostrado digno de chegar a revela¢do misteriosa. Uma vez atingido o
centro, ¢ iniciado estd como que consagrado, introduzido nos mistérios,
fica ligado pelo segredo®.

Segundo Jean Chevalier, 0 miio de Teseu — personagem que alcanca a faganha
de penetrar no labirinto de Cnossos, matar ¢ Minotauro e retornar com vida — que
relaciona-se com o mito de Dédalo, ao qual Castoriadis faz referéncia em seu texto,
corresponde a outros mitos gregos enquanto trajetdria de iniciagdo. Em linguagem
simbdlica superar as provas vividas no labirinto corresponde a conquista de um
termitério de dificil acesso € bem defendido, onde se acham guardados, como centros
vitais, simbolos mais ou menos transparentes do poder, do sagrado e da imortalidade.

Logo, no contexto das culturas, compreendemos que cada sociedade cria seus
proprios labirintos a fim de que os sentidos produzidos sejam preservados. Conforme ja
apontamos, a sociedade como instincia de para si caracteriza-se pela existéncia de
auto-finalidade e construgo de um mundo proprio. Dessa maneira, a preservagdo dos

sentidos imagindrios produzidos (representagdes , afetos e intengdes) sustentamn sua

existéncia na forma do imaginario social instituido.

5% Ibid
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Contudo, a crnagio do novo permanece latente na sociedade como
possibilidade, é o imagindrio social radical de que falamos. O desenvolvimenio da
autonomia remete o homem e a sociedade ao desvelamento do imaginério social
radical, & possibilidade criagdo, através da auto-deliberagio voluntaria e consciente.

Contudo, ao indicar o mito de Dédalo como possibilidade, latente no homem e
na sociedade, de crar labirintos nos quais dos quais nos tornamos prisioneiros —
quando a capacidade criativa € posta a servigo de outrem: num processo de
heteronomizagdo — , Castoriadis também indica o complementar: 0 homem ¢ a
sociedade como criadores sdo capazes de encontrar a saida.

Consideramos relevante enfatizar que a saida encontrada por Dédalo nao
consistiu em chegar ao centro do labirinto para entdo partilhar, na condigo de iniciado,
dos simbolos do poder, do sagrade e da imortalidade. Dédalo construiu asas e algou
v60o por sobre o labirinto, de onde pdde vé-lo como feia e entdo saiu dele, conduzindo
sua potencialidade cnativa para fora, em diregio a liberdade. O mito também nos
mostra que Dédale voltaria a ser prisioneiro, apos a fuga do labirinto de Cnossos, & a
utilizar sua capacidade criadora de forma heterénoma, a servico de outrem. Dessa
maneira, mito indica o caminho da autonomtia como trajetdria, o estado de autonomia
ndo ¢ alcancdvel de uma vez por todas, existe como possibilidade atualizdvel. Se por
um lado, esta indicagdo exige um estado de atengdo permanente, podemos contra-
argumentar que a heteronomia, também como estado, ndo pode ser determinavel de

uma vez por todas.
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A saida do labirinto, no mito indicado por Castoriadis pdde se dar de duas
formas: al¢ando véo por sobre o labininto, na forma encontrada por Dédalo e Icaro, ou,
como Teseu o fez antes de Dédalo e com sua ajuda, desenrolando um flo até a chegada
a seu centro, enfrentando seus desafios e reenrolando o fio de volta até a saida.

A ultima solucfio nos remete a idéia de um movimento realizado num plano
horizontal, que poderia estar refletindo um nivel das realizacdes concretas, por
relacionar-se diretamente ao plano terreno. A solugfo encomntrada por Dédalo e Icaro,
por outro lado, aponta para um plano de verticalidade, o movimento ascendente em
direg@o ao céu e ao Sol, que poderia ser interpretado como o voo filoséfico. Todavia,
em ambos os casos, poderiamos relacionar estas possibilidades ao movimento dialético
que 1mplica em dois movimentos contrario ¢ complementares — entrada € saida,
ascendéncia e descendéncia.

Entendemos que. historicamente, a leitura tem ocupado lugar de destaque na
construgdo dos labirintos das culturas ocidentais letradas. Por toda a tdade média
européia, a leitura ocupou o centro de labirintos culturais, lugar de iniciados. Neste
periodo, os mosteiros guardaram a leitura — tanto os livros guanto os leitores - em
construgdes cujas arquiteturas reconstruiram em formas concretas a imagem do
labirinto. Ler era explicitamente tarefa restrita aos iniciados.

As bibliotecas, abrigadas nos mosteiros medievais, guardaram literalmente os
simbolos verbais do poder (entendido como o acervo de saberes construidos), do
sagrado (pela auto-atribui¢do da fungdo de representar a Deus entre os mortais) e da

imortalidade (pelo monopdlio da guarda dos registros que documentavam a memoria
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daquela sociedade). Neste momento, o acesso a leitura poderia indicar o centro do
labirinto, embora os sentidos produzidos através da atividade do leitor-intérprete
estivessem encerradas pelo monopdlic das significacGes viélidas instituida pela
heteronomia religiosa.

Ao longo deste estudo, buscamos destacar em que condi¢des ¢ letramento da
cultura brasileira desenvolveu-se de forma a criar representagdes para a atividade de
leitura que definiram condig¢fes heterénomas para a atividade do leitor-intérprete.
Defendemos que as condi¢des heterdnomas foram criadas. de forma similar ac modelo
medieval, pelo monopdlio sobre as significacdes validas, exercido pelas classes
dominantes, que no periodo colonial introduziram a Lingua Portuguesa ¢ a religido
Catélica como marcos a partir dos quais foi realizado o processo de dominagéo.

O letramento da sociedade brasileira, como legado da cultura portuguesa
influenciada pelos movimentos de Contra-Reforma, manteve firme o atrelamento das
praticas de leitura a principios religiosos, quer através da catequizagdo promovida na
educacdo indigena, quer através do ensino das classes dominantes (principiados nas
escolas religiosas brasileiras e concluidos na Europa).

Dessa maneira, as praticas de leitura definiram-se distintamente — como lugares
a partir dos quais a leitura era efetuada - marcados distintamente nio apenas pela
alfabetizacfo do leitor, mas, pelo acesso aos materiais de leitura e pela possibilidade de
ampliar ou relativizar o leque de significacoes vélidas para um texto.

Voltando 4 imagem do labirinto, entendemos que a situacdo da leitura e da

formagéo de leitores no Brasil fol construida 4 maneira de um labirinto. O leitor €
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validado ou néo em sua fungfo intérprete a partir de sua possibilidade de construir
significagBes vélidas. Desta maneira. ha praticas de leitura que conduzem o leitor ao
centro do labirinto: espago de partilhamento das significagdes validas para a cultura
dominante, que estabelece o nomos, ¢ ha praiicas de leitura que permianecem na
periferia do labirinto, como no caso da leitura como prética heterbnoma, em que o
sentido vélido (entendido como “o” sentido verdadeiro do texto, no que chamamos ao
longo deste estudo enclasuramento dos sentidos) € dado por outro que no o sujeito-
leitor.

Ao longo deste estudo, a capacidade de atmibuir sentidos ao objeto textual (de
forma auténoma) foi definida pela possibilidade de elucidar no texto tanto os sentidos
publicos (participaveis pelo leitor enquanto usudrio da lingua alfabetizado) como seus
sentidos privados (possiveis para aquele leitor em especial, em decorréncia de
condigSes que lhe s@o peculiares, ¢ que referem-se a um s tempo a instdncias
psicoldgicas e sociais, ja que envolvem sua historia de vida) e os sentidos latentes no
texto (ou seja, entendendo a leitura como pratica demarcada por fugares — do autor, do
leitor, do editor, etc. - que sdo, antes de mais nada, posi¢des socialmente investidas por
valores, afetos e inten¢des do imagindrio social).

No caso da leitura, o acesso as condigdes autdnomas para a produgdo de
sentidos a partir da leitura tém sido, historicamente no Brasil, o lugar de iniciados. Em
contrapartida, hd os lugares periféricos, marcados pelo analfabetismo, pela

alfabetiza¢fo funcional, pelo iletrismo, pela falta de condi¢Ses de acesso a leitura, pelo
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enctausuramento de sentidos, pela crenca referendada pelo senso comum de que a
leitura € para os iniciados.

A clausura dos sentidos, proposta inicialmente por um processo colonizatdrio,
fol especialmente transposta para atividade de leitura, entendida como possibilidade de
producdo de sentidos a partir de um suporte textual. No senso comum, ler ainda
significa desvelar o sentido verdadeiro, o que representa enclausurar o sentido do texto
a apenas uma possibilidade de leitura, aguela instituida pelo monopolio das
significacbes validas.

Podemos exemplificar esse fato através da andlise de praticas, especialmente as
“didaticas”, em que sfo trabalhadas as interpretagdes de textos, ndo como produgfo de
sentidos partilhavels por um grupe, mas como buscas pelo sentido verdadeiro do texto.

Poderiamos nos perguntar longamente qual seria o sentido verdadeiro de um texto,
corrtudo, neste tipo de prética, 0 que observamos sio mesclas enire tentativas de desvelar as
inten¢des do autor. por um lado, e, por outro lado, tentativas de provocar a coincidéncia
entre a interpretacao do professor, ou do livro didatico e a dos alunos. A problematica
adquire énfase quando o aluno ndo encontra o sentido “‘esperado” ou “previsto”, situagfo
que pode ocasionar perdas de acertos, de pontos, de auto-estima e de credibilidade em sua
propria capacidade de atribuir sentidos.

O labirinto, cujos resquicios permanecem no imaginrio de algumas culturas, pode
ser transposto para este contexto.

Contudo, como dissemos anteriormente, se a imagem do labirinto nos oferece a

possibilidade de tecer a critica acerca das condigdes em que se situa o processo de
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formagdo de leitores no Brasil, o mite de Dédalo ainda nos oferece possibilidades de
reflexdo.

O mito, textualmente. indica duas possibilidades de saida do labininto de
Cnossos, como dissemos anteriormente, aquela idealizada por Dédalo ¢ empreendida
por Teseu e aquela idealizada por Dédalo e empreendida por ele e seu filho Icaro. Ou
seja, nos dois casos, ao criador do labirinto € imputada a responsabilidade por criar
saidas.

Da mesma forma, ao longo do pensamento castoriadino, a énfase recai sobre a
necessidadede se estabelecer uma cultura da responsabilidade , que ndo afaste do
homem e da sociedade a imputagfo da responsabilidade por seus atos.

Neste sentido, a chegada ao centro do labirinto € permanéncia 18 de alguns
iniciados, alojados comodamente no lugar de lettores reconhecidos ¢ valorizados
soctalmente, ndo tém contribuido para mudar situac¢do da leitura em nosso pais.

No mito, a saida fol por duas vezes engendrada por seu prdprio criador - Dédalo
- ; neste labinnto, crado pela sociedade através do imagindrio social instituido, as
possibilidades de saida devem ser criadas pela propria sociedade, elucidando para si
mesma a condigio labirintica da leitura como condicdo instituida, bem como revelando
a si mesma a possibilidade de instituir o novo — como projeto deliberado
autonomaraente — latente no imagindario social radical.

Nio pretendemos através deste estudo sugerir programas de formagio de
leitores & priori , por entendermos que quaisquer acles desta natureza prescindam de

um profundo conhecimento do nivel local, que envolva & comunidade a ser trabalhada
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e, necessariamente, origine-se da busca por elucidar junto a esta comunidade as
representagdes (valores, afetos e intencdes) de que a leitura esta investida neste caso.

Por mais bem intencionadas que sejam as a¢des voltadas para a formacio de
leitores autdénomos, cumpre-nos ainda alertar que, em nossa perspectiva, seu
desenvolvimento deva estar relacionado a um projeto social ¢ educacional rumo 2
autonormia, em que esteja claro o comprometimento politico — retorico, estratégico e
econdmico — sob pena de mantermos mascaradas as condi¢des de heteronomizagio,
COmO Vimos anteriormente.

Avaliamos que este estudo apresente limita¢des no sentido ndo oferecer
referenciais experimentais que pudessem fornecer, especialmente aos educadores,
sugestdes de como empreender estratégias no campo relacionadas a formagdo de
leitores. Contudo, deixamos registradas as indagacies que nos pareceram fundamentais
para que se inicie junto ao campo (escolas, comunidades, etc.) uma busca pela
etucidagBo conjunta e pela construgfio de estratégias coletivas que fagam sentido para a
comunidade e atribuam sentidos (rumo & autonomia) as praticas de leitura construidas.
Deixamos registradas também hipdteses conceituais que agnardam por pesquisas que
as confirmem ou refutem.

Esperamos que as reflexfes aqui produzidas possam contribuir como gérmens
para novas reflexdes, bem como para o desenvolvimento de agGes relativas 4 formagio
de leitores e fomento & leitura no Brasil, especialmente no dmbito das praticas

educacionais, com as quais mantenho um firme compromisso, apesar das criticas )a

realizadas ou por realizar.
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ANEXOS

[. Acerca do Mito da Caverna de Platio

O texto abaixo foi transcrito do livro Introdugdo a Histéria da Filosofia de
Marilena Chaui, publicado pela Ed. Brasiliense em 1994 (p.195 — p.198), compreende
tanto o relaio do Mito da Caverna de Platdo quanto comentdrios da autora,
considerados relevantes para referendar a contraposigao estabelecida por Castoriadis
entre a metafora da cavema, platoniana, e a metafora do labirinto:

“Imaginemos uma caverna separada do mundo externo por um alto muro, cuja
entrada permite a passagem da luz exterior. Desde seu nascimento, geragdo apos
geragdo, seres humanos ali vivem acorrentados , sem poder mover a cabega para a
entrada. nem Jocomover-se, forcados a olhar apenas a parede do fundo, € sem nunca
terem visto o mundo exterior nem a luz do Sol. Acima do muro, uma réstia de luz
exterior ilumina ¢ espacgo habitado pelos prisioneiros, fazendo com que as coisas que se
passam no mundo exterior sejam projetadas como sombras nas paredes do fundo da
caverna. Por trds do muro , pessoas passam conversando e carregando nos ombros
figuras de homens , mulheres , animais cuas sombras s80 projetadas na parede da
caverna . Os prisioneiros julgam que essas sombras s80 as proprias coisas externas, e

que os artefatos projetados sfo seres vivos que se movem e falam. Um dos pnisioneiros
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, tomado pela curiosidade, decide fugir da caverna. Fabrica um instrumento com o qual
quebra os grilhdes e escala 0 muro. Sai da caverna. No primeiro instante, fica
totalmente cego pela luminosidade do Sol, com a qual seus olhos ndo estdo
acostumados; pouco a pouco, habitua-se a Juz e comega a ver o mundo. Encanta-se,
deslumbra-se , tem a felicidade de, finalmente, ver as proprias coisas, descobrindo que,
em sua prisdo, vira apenas sombras. Deseja ficar longe da caverna e s6 voltara a cla se
for obrigado, para contar o0 que viu e libertar os demais. Assim como a subida foi
penosa, porque o caminho era ingreme e a luz, ofuscante, também o retorno serd
penoso, pois serd precise habituar-se novamente as trevas, o que € muito mais dificil do
que habituar-s¢ a luz. De volta & caverna, o prisioneiro serd desajeitado, ndo sabera
mover-se nem falar de modo compreensivel para os outros, ndo sera acreditado por eles
€ correra o risco de ser morto pelos que jamais abandonaram a caverna.

A caverna, diz Platdo, ¢ o mundo sensivel onde vivemos. A réstia de luz que
projeta as sombras na parede € um reflexo da luz verdadeira (as idéias) sobre o mundo
sensivel. Somos os prisioneiros. As sombras s30 as coisas sensivels que tomamos pelas
verdadeiras. Os grilhdes sio nossos preconceitos, nossa confianga em nossos sentidos e
opinides. O instrumento que quebra os grilhdes e faz a escalada do muro é a dialética.
O prisioneiro curioso que escapa ¢ o fildsofo. A luz que ele vé é a luz plena do Ser,
isto €, o Bem, que ilumina ¢ mundo inteligivel como o Sol ilumina o mundo sensivel.
O retorno a caverna para convidar os outros a sair dela é o didlogo filoséfico. Os anos
despendidos na criagdo do instrumento para sair da caverna sfo o esfor¢o da alma,

descrito na Carta Sétima, para produzir a “faisca” do conhecimento verdadeiro pela
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“friccio” dos modos de conhecimento. Conhecer é um ato de libertagio e de
iluminagao.

O Mito da Caverna apresenta a dialética como um movimento ascendente de
libertagdo do nosso olhar que nos libera da cegueira para vermos a luz das idéias. Mas
descreve também o retorno do prisioneiro para ensinar ags que permanecem na caveima
como sair dela. H4, assim, dois movimentos: o de ascensido (a dialética ascendente),
que vai da imagem a cren¢a ou opinido, desta para a matematica € desta para a intuigéo
intelectual e a ciéncia; ¢ o desceno ( a dialética descendente), que consiste em praticar
com outros ¢ trabalho para subir até a esséncia e a 1déia. Aquele que contemplou as
tdéias no mundo inteligivel desce aos que ainda nfo as contemplaram para ensinar-lhes
o caminho. Por isso, desde o Aénorn, Platdo dissera que néao é possivel ensinar o que
sdo as coisas, mas apenas ensinar a procura-las.

Os olhos foram feitos para ver , a alma para conhecer. Os primeiros estfio
destinados a luz solar, a segunda, a fulguracdo da idéia. A dialética ¢ a técmica
liberadora dos olhos do espirito.

O relato da subida ¢ da descida expbe a paidéia como dupla violéncia
necessaria: a ascensio ¢ dificil, dolorosa, quase insuportavel; o retorno a caverna, uma
imposicdo terrivel a alma libertada, agora forgada a abandonar a luz e a felicidade. A
dialética, como toda técnica, € uma atividade exercida contra uma passividade , um
esfor¢o (ponos) para concretizar seu fim for¢ando um ser a realizar sua prépria
natureza. No Mito, a dialética faz a alma ver sua propnia esséncia (eidos) — conhecer —

vendo as esséncias (idéa) - o objeto do conhecimento - , descobrindo seu parentesco
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com elas. A violéncia ¢ libertadora porque desliga a alma do corpo, for¢ando-a a
abandonar o sensivel pelo inteligivel.

O Mito da Caverna nos ensina algo mais, afirma o filésofo alemio Martin
Heidegger, num ensaio intitulade “A Doutrina de Platdo scbre a Verdade™, que
interpreta o Mito como exposi¢do platdnica do conceito da verdade. Deste ensaio,
destacamos alguns aspectos:

1. Mito da Caverna estabelece uma relag3o interna ou intrinseca entre a paideia

e a alétheia: a filosofia € educacfio ou pedagogia para a verdade . O mito
propde uma analogia entre os olthos do corpo e 0s olhos do espirio quando
passam da obscuridade a luz : assim como os primeiros ficam ofuscados pela
luminosidade do Sol, assim também o espirito sofre um ofuscamento no
primeiro contato com a luz da idéia do Bem que ilumina o mundo das idéias.
A trajetoria do prisioneiro descreve a esséncia do homem (um ser dotado de
corpo e alma) e sua destinagdo verdadeira (o conhecimento intelectual das
idéias). Esta destina¢o € seu destino; o homem estd destinado & razio ¢ a
verdade. Por que, entfo, a maioria permanece prisioneira da caverna? Porque
a alma ndo recebe a paideia adequada a destinacdio humana . Assim, a
paideia, alegoricamente descrita no mito, € uma “conversdo do olhar”, isto €,
a mudanga na dire¢8o de nosso pensamento, que, deixando de olhar as
sombras (pensar sobre as coisas sensiveis), passa a olhar as coisas
verdadeiras (pensar nas idéias). E, observa Heidegger, ndo foi por acaso que

Platdao escolheu a palavra eidos para designar as idéias ou formas
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inteligiveis. pois eidos significa: figura e forma visiveis. O eidos € o que ©
olho do espirito, educado, torna-se capaz de ver.

. O Mito da Caverna recupera o antigo sentido da aiédtheia como ndo-
esquecimento e nic-ocultamento da realidade. 4létheia é o que foi arrancado
do esquecimento e do ocultamento, fazendo-se visivel para o espirito,
embora invisivel para o corpo. A verdade é uma vis3o, visdo da idéia, do que
esta plenamente visivel para a inteligéncia e, por ser visdo plena, a verdade é
evideéncia.

. 1déia do Bem, correspondente ao Sol, ndo sd ilumina todas as outras, isto €,
torna todas as outras visiveis para o olho do espinto, mas ¢ também a i1déia
suprema, tanto porque é a visibilidade piena quanto porque € a causa da
visibilidade de todo o mundo inteligivel. A filosofia, conhecimento da
verdade, ¢ conhecimento da idéia do Bem, principio incondicionado de todas
as esséncias. Assim como o Sol permite aos olhos ver, assim o Bem permite
a alma conhecer. A luz é a mediagao entre aquele que conhece € o aquilo que
se conhece.

. Mito possui ainda um outro sentido pelo qual compreendemos por que
Platdo € o inventor da razdo ocidental. De fato, na origem (como vimos em
nosso primeiro capitulo), a palavra alétheia ¢ uma palavra negativa {(a-
létheia), significando o ndo-esquecido, nio-escondide. Com o Mito da
Cavema, porém, a verdade, tornando-se evidéncia ou visibilidade plena e

total, faz com que a alétheia perca o antigo sentido negativo e ganhe um
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sentido positivo ou afirmativo. Em lugar de dizermos que o verdadeiro é o
néo-escondido, Platdo nos leva a dizer que a verdade ¢ o plenamente visivel
para o espinto. A verdade deixa de ser o proprio Ser manifestando-se para
tormar-se a razdo que, pelo olhar intelectual, faz da idéia a esséncia
inteiramente vista e contemplada, sem sombras. A verdade se transfere do
Ser para o conhecimento total e pleno de uma esséncia, a partir do
conhecimento total e pleno da idéia do Bem. Com isto, escreve Heidegger, a
verdade dependerd , de agora em diante , do olhar correto, isto é, do othar
que olha na dire¢ic certa, do olhar exato e rigoroso. Exatiddo, rigor, corregéo
sdo as qualidades e propriedades da razéo, no Ocidente. A verdade e a razdo
sdo theoria, contemplagio das idéias quando aprendemos a dirigir o intelecto

na dire¢8o certa, isto €, para ¢ conhecimento das esséncias das coisas.”
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II. Acerca do Mito de Dédalo

No trecho citado, Castoriadis faz referéncia ao personagem Dédalo ¢ a imagem
do labirinto. Consideramos a reféncia de tal modo significativa que ndo poderiamos
deixar de remeter o leitor ao conteado do Mire de Dédalo. Contudo. Inicialmente,
faremos um breve comentario sobre o sentido do mito na cultura helénica. Segundo
Pierre Grimal, “cada vez que se aborda o estudo de um mito grego, os textos
apresentam um numero infinito de variantes e, conforme as épocas, ele ndo é
exatamente 0 mesmo”. As variagdes ocorridas ao longo do tempo acerca do texto
mitico, bem como as variagdes nos sentidos atribuidos pela cultura a este texto, podem
ser justificadas pelo trabalho incessante ocorrido na cultura a partir dos mitos € sobre
eles. Dessa maneira, podemos compreender a afirmacido de Grimal de que os mitos
“viveram”, transmutando-se até os nossos dias. Logo, seria impossivel apreender o que
seria a sua “forma primitiva”, sé6 podemos trabalhar sobre eles considerando-os como
elaboragdes “complexas™ "

De acordo com a histona que conhecemos contemporaneamente, Dédalo era um
ateniense pertencente 4 familia real de Cécrope; desempenhava com extrema
habilidade ¢ engenhosidade as fungdes de artifice (ferreiro, escultor, arquiteto, artista
plastico), tendo sido apontado como responsével por diversos invenios da arte e
indistria primitivas, Era auxiliado por um sobrinho: Talo (também denominado Acale

em algumas versdes) que, ao longo do tempo, acaba por superd-lo em capacidade

! In: GRIMAL, Pierre. A mirologia grega. ( trad. de Yolanda Leite) 3° ed. Sdo Paulo: Difusfio Européia
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inventiva. Tomado por sentimentos destrutivos ( ciime e inveja), Dédale mata Talo,
langando-o do alto da Acrépole.

Dédalo foi julgado e condenado ao exilio por seu crime, encontrando refiigio no
reino de Minos, na ilha de Creta. Desta forma, a engenhosidade criativa de Dédalo foi
posta a servigo do rei Minos, que o impele a execugfio de imimeras obras, dentre as
quais o “labirinto”. Neste momento, fica demarcado o inicic de uma nova fase, em que
o artifice perde sua autonomia diante da obra a ser produzida. Impedido de criar
segundo sua propria vontade, Dédalo 1orna-se merc executor, submetendo sua
capacidade criativa aos desejos de seus mecenas.

O “labininto™ foi construido, a principio, para apnsionar o Minotauro;
personagem representado por uma figura aterradora, metade touro, metade humano,
que se alumentava de came humana; nascido de Pasifae - esposa de Minos — que,
apaixonada por um touro, obrigara Dédalo a cnar um artificio possibilitador do
relacionamento.

Contudo, Minos utiliza o labirinto também como espago de sacrificio: exige que
os atenienses, inimigos derrotados de seu reino, enviem jovens que séo aprisionados,
servindo de alimento a0 Mirotauro.

Posteriormente, Dédalo toma-se cumplice de uma nova trai¢do a Mines: auxilia
a Adriadne — filha de Minos ~ que, apaixona-se por Teseuy — filho do rei de Atenas.
Dédalo auxilia Teseu na construgdo de um artificio para entrar no labirinto, matar o

Minotauro e sair com vida, libertando o povo ateniense da tirania de Minos. Apds

do Livro. p.97.
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este fato, Dédalo torna-se definitivamente objeto de édio de Minos, sendo encerrado
(junto a seu filho Jeare) no labirinto que ele mesmo criara. Para a compreensgo do
texto de Castonadis, tomemos essa imagem que emerge do mito com uma grande
forga: o criador encerrado em sua criagio, tornado prisioneiro de sua propria obra.

Na condigdo de prisionetro, Dédalo buscou formas de fugir. Segundo o mito, o
labirinto néo tinha teto, da forma como fora construido ¢ céu representava, 20 mesmo
tempo, uma de suas fronteiras e a abertura para o infinito:

O Labirinto de Cnossos ndo tinha teto. A abobada celeste era seu
invélucro infinito. O prdprio cdrcere, apesar de misterioso, ja trazia
consigo seu confrario — o céu. Cada dngulo cdncavo tem seu
correspondente convexo. As formas vivas podem recortar o espagco,
segundo seus proprios movimentos: no mite de Dédalo, Icaro e Talo, a
liberdade ¢ o principio da arte. £ a arte exprime esse sonho de altitude,
esse “psiquismo ascendente” de que fala Gaston Bachelard ?

Dessa maneira, Dédalo encontrou a possibilidade de saida do labinnto
observando o voo dos péssaros. Colhe as penas caidas no labinnto, reunindo-as com
cera, e cria um novo engenho: dois pares de asas, com as quais ele e fcaro fogem.
Contudo, durante a fuga, Jcaro deslumbra-se com a beleza do céu, aproxima-se demais
do Sol, que derrete a cera das asas, depencando no mar, onde morre afogado.

Dédalo chega a Cumas sdo e salvo e consagra seu par de asas a Apolo.

Contudo, jamais se recupera da tristeza da perda do filho.

*2 In : Mitologia ( volume IT). S3c Paulo: Abril Cultural, 1973.p499.
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Fugindo de Minos, foi acolhido pelo rei Cocalo, da Sicilia, onde mais uma vez

seu génio cnativo foi posto a servigo de outrem, ficando submetido a vontade de seu

mecenas, numa nhova situaciio de heteronomia®,

3 As informagBes referentes ao Mito de Dédalo foram coletadas e compiladas a partir do verbete
“Dédalo” ln: Diciondrio de Mitologia Greco-romana. S30 Paulo: Abril Cultural, 1973; da coleggo
intitulada Mirologia. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1973. (3 volumes) e Diciondrio de Simbolos: Mitos,
sonhos, costumes, gestos, formas, figuras, cores, nimeros de Jean Chevalier e Alain Gheerbrant,2® ed.,
Rio de Janeiro: José Olympio, 1989.
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III. Definigdes de termos gregos

De acordo com o “Glossario de Termos Gregos”, construido por Marilena
Chaui ao final do livro Mntroducdo a Historia da Filosofia , podemos encontrar as
seguintes defini¢Ges para os termos gregos citados:
AUTONOMIA ( Autonomia) — “Palavra composta de aurds ¢ do substantivo némos. A
palavra némos se origina no campo social para indicar aquilo que se recebeu numa
partilha ¢ que se tem o direito de usar ou de dispor como se quiser; deste primeiro
sentido, #émos passa a significar costume, regra , norma, lei. Autonomia significa o
direito de dingir-se e governar-se por suas proprias leis ou regras; independéncia,
Difere da autarcia apenas porque se refere aos costumes e as leis, enquanto esta se

refere a0 modo de ser de quem € livre ou independente. Auténomos: 0 que se rege por

suas proprias leis, independenteente, autdnomo.”

HETERONOMIA ( Heteronomia) ~ “Palavra composta de heterds, o outro dentre
dois, e némos, cunhada na linguagem filoséfica como anténimo de antonomia.
Significa a submissédo & lei ou norma imposta por outrem, diferente da sua ou mesmo

oposta a ela.”

KAIROS (Kairos) — “Em sentido amplo, significa justa medida ou medida
conveniente. Com relagdo ao tempo, significa momento oportuno, momento certo,
tempo, favoravel, tempo certo, instante favoravel, boa ocasido, oportunidade,

circunsténcia favoravel ou oportuna. E o tempo como algo rapido e efémerc que deve
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ser agarrado no momento certo, no instante exato, porque, do contrario, a¢do nio

podera ter sucesso ¢ fracassara.”

POLIS (Polis) - “Cidade; cidade-Estado; reunidio dos cidaddos em seu territorio e sob
suas leis . Dela se deriva a palavra politica. {(politikds: o cidadfio, o que concerne ao

cidadéo, os negdceios publicos, a administragéo publica).”

PSIQUE (Psykhé) — “Alma, psique; sopro de vida; principio da vida; o vivente;
carater, temperamento; sede dos desejos, sentimentos e pensamentos. Personificada,

Psyché ssimboliza a imortalidade e é atormentada por Fros.” (p. 359)

LOGOS (Ldghos) — “Esta palavra sintetiza varios significados que. em portugués,
estdo separados, mas unidos em grego. Vem do verbo /égo (no infinitivo: /égein) que
significa: 1) reunir, colher contar, enumerar, calcular; 2) narrar, pronunciar, proferir,
falar, dizer, declarar anunciar, nomear claramente, discutir; 3) pensar, refletir; ordenar;
4} querer dizer, stgmficar, falar como orador, contar, escolher; 5) ler em voz alta ,
recitar, fazer dizer. Logos ¢ : palavra, o que se diz, sentenga, maxima, exemplo,
conversa, assunto da discussdo; pensar,inteligéncia, razdo, faculdade de raciocinar;
fundamento, causa, principio, motivo, razdo de alguma coisa; argumento, exercicio da
raz&o, juizo ou julgamento, bom-senso, explicagéo, narrativa, estudos; valor atribuido a
alguma colsz, razdo intima de uma coisa justificacdo , analogia. Ldgos reune numa sé

palavra quatro sentidos ; linguagem pensaento ou razo, norma, Ou regra, Ser ou
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realidade intima de alguma coisa. No plural, /dgoi, significa: os argumentos, os
discursos,0s pensamentos, as significacdes. —logia, que ¢ usado como segundo
elemento de vario compostos, indica: conhecimento de, explicagdo racional de, estudo
de. Didlogo, dialética, logica sfio palavras da mesma familia de /dgos. O légos da a
razdo, o sentido, o valor a causa, 0 fundamento de alguma coisa, o ser da coisa. E
também a razfio conhecendo as coisas, pensando os seres, a linguagem que diz ou
profere as coisas, dizendo o sentido ou o significado delas. O verbo légo conduz & idéia
de linguagem porque significa reunir e contar; falar é reunir sons; ler ¢ escrever é reunir
e contar letras; conduz a idéia de pensamento ¢ razdc porque pensar € reunir idéias ¢
raciocinar ¢ contar ou calcular sobre as coisas. Esta unidade de sentidos € o que leva os
historiadores da filosofia a considerarem que na filosofia grega, dizer , pensar € ser sio

a mesma coisa.” ( p. 352/353)
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ABSTRACT

The present research intends to both bring an appreciation of some of the social

meanings produced for the reading practice within the contemporary cultural
background in Brazil, and as well trace the question of the formation of readers and
their relation 10 a project of autonomy.

Fundamental aspects of the reading in the Brazilian culture have been
investigated and taken into consideration as signs which lead t¢ imaginary meanings
established in the reading practices.

We have based alike our research on some of the theoretic notions formulated
by Comelius Castoriadis. among which we point out the conception on social imagery,
autonomy and heteronomy.

The results of our reflections have made possible to us to relate the
development to autonomy in the formation of readers to the creation of a potitical and
social project faced to social autonomy, in which consonance among the levels of
rhetoric, strategy and economy may be traced.

For production of our research we have followed some ways provided by other
previous existing research entitled Producdo Social do Conhecimento, under whose
guidance we approached the matter of the aiming-at-antonomy social individuals and

eventually brought about our pertinent reflections on Education and Citizenship.





