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Resumo

O cstudo apresentado ¢ formulado a partic de pesquisa de cunho histonco,
desenvolvida sobre a Formagdo de Professores na Universidade e o desenvolvimento de
uma proposta curricular, tendo como mainz de elaboracdo a formagdo pela experiéneia.
pratende_se analisar a construgio do curriculo dos Cursos de Formagdo de Professores,
implementados na década de 40, na Universidade do Brasil. Alguns elementos desta
formagio conslituiram-se em tradigdes que, ainda hoje, se presentificam nos curriculos dos
referidos corsas. Toma-se como foco central do estudo o papel das escolas-modelo na
glaboragdo de uma proposta de formagao de professores ¢ sua funcfo central na construgio
do seu curriculo para a educagio basica.

A opgio pelo CAp da UB se da por ser esta a instituigio que inaugurou tal
proposta, assumindo fungdo modelar para os demais Cursos Universitarios de Formagio de
Professores ¢ Celégios de Aplicagio que surgem no pais. Sendo assim, a pesquisa visa,
sobretudo, penetrar ne processo de CONSITUGAD de uma nova légica de formagio de
professores, implementada a partir da génese do Colégio de Aplicagdo como espago
privilegiado de experiéncia, buscando compreender a dindmica socio-historico-cultural em

que se enraizam as agdes curnculares.



Abstract

The presented survey is worded background of teachers in the University and the
development of a curriculum proposal having as the work matrix the experience
background. Intend to analyse the cwrriculum of teacher” formations courses construction
started at the 40°s  at Universidade do Brasil. Some elements of this moment consfitued
in traditions that until today present in the present the curmculum of teachers’ formation
COUrses.

The central focus on the survey the modles-schools role in the comstruction of a
proposal for the teachers” background and their central function in the construction of the
curticulum of teachers’ formation for elementary education.

The optiion for Cap of Universidade do Brasil is due to this institution opened
such proposal, assuming model function for the others university courses of teachers anda
aplication schools that risc in country. Being like this, the research direct, most of all,
penctrate in the process of construction of a new teachers” background logic, started by
the Colegio de Aplicagac genesis as privileged space of experience searching for

understand the social. Historical and cultural dinamic the curriculun action are rocted.



Sumario

1 — Dos caminhos percomdos a diregbes para outras trajetorias. questGes que

problematizam o cotidiano. - ammm --- pl

2 — A histéria do problema ou o problema da histora. . Uma investigagio histonca da

formagio de professores na Universidade ¢ suas propostas curnculares. ————-—====——— pl3

¢ 2.1 -Histeria do curriculo: a constituigio do campe de investigagio -~--------—----- p.15
e 272 - Formagio de professores no cspago-tempo da Universidade — a trajetéria da

Universidade do Brasil - B — -—-p24

s 2.3 - A perspectica Historica de interrogar a educagio pd2

3 — Busca pela Historia .. Em que terreno se enraiza a formagao docente

¢ Educagio nova como matriz de construgho das aghes educacionais na decada de

A0/50: entre mitos, desafios, articulagdes e construgdes diversas -- p.6o
4 — O cotidiano do Colégio de Aplicagio: caminhos da formagio docente—---m-----—- p 116
» 4| — Espago fisico — instalagdes ¢ materiats -----——-- pl120

« 472 _ A arpanizagio do Colégio de Aplicagio da Faculdade Macional de Tilosofia —

estrutura de tuncionamento -- --- pl13i

e 4.3 - Avaliagio no CAp — marcas do/no desenvolvimento da proposta de formagiio de

professores --- o - pld]
e 4.4 - Classes experimentais, experiéncia maior da escola laboratorie ——-———-—-—-—- p.154
e 45— Qs alunos-mestres no CAp — instituindo-se professores p.182
Reticéncias - - - --p195

Bibliografia - p201



... Pois ndo somos focados por unt sopro do ar que foi
respireado aries? NGo existem, nas vozes gue esculanmos,
eooy Jas vozes que emudeceram? {..) S assim é, cxiste
N CHCONIFG  Secreln,  mareddo  enfre Qs geracoes
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1 - Dos caminhos percorridos em diregdes para outras trajetorias: questdes que

problematizam o cotidiano.

Realidade ¢ a representagdo que fago dela,
portanto amplio a minha realidade quando
consige atribuir-the novos signifieados.
(Madalena Freire)



1 - Dos caminhos percorrides em dire¢des para outras trajetorias: questdes que

preblematizam o cotidiano.

Sfo muitas as perguntas que se desdobram da minba realidade de professora do
Curso de Formacio de Professores, que sofrc a pressfo das exigéncias que lhe sdo
imputadas: as mais diferentes problematicas que atravessam o contexto educacional,
gquando questionadas, cncaminham propostas de formag3o de professores, ora
culpabilizando-a ora antevendo-a como espage de viabilizagdo de mudangas.

Teria tanta forca, assim, a formacdo? No que estd pautada? Como empreender
modificacBes que efetivamente (racem novas diregbes para a formagio de professores?
Seriam estles os caminhos para a alteragdo das praticas pedagogicas vigentes?

Um primeiro olhar aponta para a centralidade da pratica de ensino na dinimica
curricular seb a qual se¢ estrulura ¢ curso, que marca a entrada do aluno-tnesire na escola,
muitas vezes creditando a esta fase o desenvolvimento de esiratégias pedagdgicas que
permitam ao ahmo por e pratica os conhecimentos que detém a priovi, confirmando o que
argutamente Perrenoud (1997:25) indica: a profissdo docente parece caracterizar-se pela
Justuposicdio de uma competéncia académica (dominar os saberes} e de uma competéncia
pedagégica (dominar a transmissdo dos suberes). Nada mais falacioso.

Separacio inaceitivel e que os esiudos em torne da formagho, da Did4tica e do
Cuwrriculo questionam, ponde em foco as interdeterminagdes que perpassam ¢ constituem o
saber docente que faz com que a pritica pedagogica acolha diferentes sentidos, além da
transmissio de conhecimentos. Assim, ao pensar a formagio de professores, € necessario
voltar o olhar para as contradicdes que a permeiam, as exigéncias que se confrontam com
uma pratica unicizada a férceps por modelos anicos ¢ valores abselutes, num discurso ¢
numa pratica normativos por esséncia.

Assim, os questionamentos que faco em relagio & minha prética impelem-me a
interrogar: Que professor é este que me cabe formar? Que curso é este? — e fazem com que
me dedique a pensar a formagiio tal como se aprescnta hoje.

Atualmente a formagiic de professores ocupa papel de destaque nas discussdes

educacionals. Enfrentamos, a partir da década de 90, um momento de intenses debates em



torno de tal matéria, associado a diversas agdes propostasfimpostas. Os debates em curso
foram intensificados por forga da l.ei de Diretrizes e Bases da Educagio MNacienal (LDBN)
0" 9.694/96, que propde que a formagio de protessores para as quatro primeiras séries do
ensino fundamental e para a educagdio infantil se dé na esfera do ensino supetior (art. 62).

Em realidade, os problemas dos Cursos de Formagéio de Profcssores sio gritantes. A
todo momento, deparamo-nos com avaliagBes em que € ressaltade nfic o que o futuro
professor aprendeu ou aprendetd, mas o que ¢ele nao tem ¢ ndo aprendeu. A suposta falla do
conhecimento & tratada numa visfio limitada e determinista: o professor ndo domina € nunca
dominara o conhecimento necessario & sua atuagio profissional, ¢lo estd, portanto, fadado
& incompeténcia. Assim, a sua formagdio ¢ estrulurada em disciplinas que vio das didaticas
as didaticas especiais, que lhe garantam conhecimentos necessarios a sua atuagdo imediata,
numa énfase que ndo recal sobre ¢ saber do professor, que sc v& constantcmente esvaziado,
mas sobre o seu saber fazer.

Apresenta-s¢ como solugie & problematica exposta a transposigio da formagdo
docente para a esfera superior. Mas sera que extinguir a Escola Normal seria uma forma de
solucionar este problema ou de adii-lo temporariamente? () que parante que uma formagao
que se dé em nivel superior seja, sd por isto, de qualidade?

As acbes propostas sdo alardeadas como revestidas de intengdes de valorizagdo ¢
profissionalizagio do muagistério, para que se atinja um fazer educacional pontuado pela
gualidade. Questiona-se a qualidade sobre a qual repousam estas agdes, terrdo em vista que,
apesar do que prega o discurso oficlal, a educaghio sofre as conseqliéncias do descaso das
acdes que, em verdade, desvalorizam o profissional da educagdo ¢ desmantelam’ as
Faculdades de Educagdo, como o recente decreto presidencial n® 3.276, de 06/12/99, que
dispde sobre a formagSio de professores, sendo esta colocada exclusivamente em Cursos
normais superiores. Tal decreto, desconsiderando as discussbes que vinham sendo

desenvolvidas no Ambito das diversas entidades e instiluigdes da area educacional, fortalece

' Diados da UNESCO destunciam que em 1995 foram aplicados apenas 3,7% do PIB em cducagio. Brzenzinski
{1997}, comentando os dados, colova: “Com o reduzido volume de recursos, a atoal politica educacional, enviesada
de distribuiglio desigual dos recursos disponivels, outra vez polpeia as retvindicagtes do munde vivide em nosso
pais, quais sejam: universalizagdo ¢ gratuidade da educagdo bisica, ensino superior gratuilo ¢ valorizagio social e
econfraica do profissional da educagio™ (p. 143},



a criagio dos instifutos superiores de educagiio descolada de um debate que aprofundasse as
questdes centrais envolvidas®.

Desta forma, ¢ gue de fato acontece € o sucateamento “oficial” da educagiio
bragileira, no desperdicio do potencial de pesquisa-ensino-extensdo das universidades,
incitando a sua desvalorizagio. Por que nio formar professeres na universidade?
Implicitamente, inicia-se um jogo em que a universidade ¢ mostrada como lugar de teorias
desvinculadas das praticas, saber cncastelado entre doutores e mestres, que falam sobre a
educacio, mas ndo podem fazer e ndo fazem nada por ela.

O decreto presidencial nfo somente atinge as Faculdades de Educagio e os Cursos
de Pedagogia, mas surge como elemento desarticulador de toda a formagfo de professores
para a educagiio basica no interior das universidades. Se as Faculdades de Educagio ndo
podem formar profcssores para as séries iniciais, como podem, entdo, através do vinculo
com diversos institutos, nos cursos de licenciatura, formar professores das mais diferentes
disciplinas? Fortalecem-se, assim, os institutos superiores de educagho em sua atribuiglio de
formar professores, como dispée a LDBN, no artigo 63, evidenciando uma concepcao
instrumental acerca da formac3io de professores, reduzindo-a sos modos de fazer do
professor. Os institutos superiores de educagdo passariam a ter o papel de investir ¢ aluno
do “ser professor”, como se 0 curso construisse uma penle entre dois territorios distintos:
saber cientifico e exercicio do magistério.

Exige-se, assim, dentro da pauta de modificagfes propostas, que a formagho para a
educagio bisica tenha como pilar a busca de uma competéncia que se reduz a um fazer que
o cotidiano da profissio docente exige.

As iransformagtes propostas colocam-se a servigo do projeto de reestruturago dita
modernizadora do pais, inlimamente vinculada ao mercado de trabalho, pautando-se em
indices e referenciais de produtividade, entendidos como qualidade’, de acordo com os

preceitos da politica neoliberal vigente. Um dos focos essenciais destas mudangas também

? Ainda que tenha sido reformulade, & preciso considerar o impacto gue este decrete teve sobre as questies
relativas 4 formagiio de professores.

Y s exames nacioais de cnsine  meédic @ os exames nacionais de cursos tém sido realizados e divalgados,
constituindo um ranking de escolasfinstinigies de ensino superior que oferccem methores “servigos™, adequando-
se a competilividade que alicerca a logice de mercado, refutando-se ao papel de instrumento de anilize que
apontasse 05 erros € fomentasse as discussdes que colaborassem o construgdo de uma nova pritica.



tem sido o curriculo: pardmetros curriculares nacionais de ensino fundamental ¢ médio,
temas transversais, exames nacionais de avaliagio,

Atravessado por estas questdes, os Cursos de lormagio de Professores encontram-
se num momento de indefiniglio. que marca scu cotidiano. Inserida nele, vivencio estes
dilemas que me impelem a um posicionamento questionador, em que procuro respostas e
também mais perguntas.

(oloco-me nesle contexto na necessidade de, diante dos novos contornos sob os
quais se desenha a formacfo dos professores, questionar o que, de fato, se tenta superar:
que modelo dc formagio visa ser substituido? Os movimentos em curso trazem no sen bojo
propostas curriculares para a formagio de professores. Scndo assim, a investigaglo sobre o
curriculo da formagio de professores se faz premente, desvelando as lutas e as tensdes que
cercam sua produgdo. Alinhando-me a Silva (1999), pensc a investigagdo do curriculo
como ponto central, jA que ele & g rede que cria a imeraglo camplexa de nexos causais,
cria saberes e vadores legitimos; cria todo um organismo de instdncias do poder piblico
gue sifo responsdveis por sua instituicio, manwencdo e reformas,

Contudo, pensar a formagio ¢ seu curriculo, tendo em vista o que pretende ser
substituido, incita a buscar o entendimento dos processos [ormatives do curriculo,
cntendendo o campo curricular come espago de lutas, contradigdes € conflites, no esforgo

de legitimar determinadas visdes, pois, como defende Hérbrard (2000:7),

A idéia é que a intervengdo na educagdo, particularmente na formagdo, ndoe é uma
intervengdo que se faz com objetivo pedagégico, ¢ umu intervengdo que se fuz
dentro da determinagdo da propria historia. Penso gue o5 eventos na histdria da
edvcacdn, ro campo da edvcagdo, sio eventos muito determinados. Ndo é possivel
montar apenas com vontade uma escola diferente. A escola € um processo tdo
complexo, tde complexo gue & impossivel, apenas com vontade, mudd-la. Vocé
herda os dispositivos, e para modificar um pougquinho esses dispositivos é preciso
saher muito bem como funcionan.

Vislumbrar o conhecimento dos dispositivos herdados como forma de intervengdo ¢
pensar que esta necessita construir-se a partir do questionamento da forma e do conteido
curricular, tal como estes se apresentam nes curriculo prescritos, que propiciam uma visdo
descontextualizada, quase mitificada. E necessdrio compreender a construgfo histérica do
curriculo, dando visibilidade as contradigtes. as complexidades ¢ is ambigliidades que o

constituem, desvelando os processes nepociados que organizam, estruluram ¢ inventam



uma tradicio de formagSic docente, que ¢ naturalizada. Diante da tais asscrtivas,
encaminho-me em diregio 4 pesquisa histérica, no entrecruzamento das questdes relativas a
formagiio de professores e ao currictlo proposto para tal lormagio.

Retorar o curriculo historicamente produzido para a formagéo de professores € nio
se limitar & mera descricdo de como este era no passado, mas, primordialmente, refere-se a
perceber o processo que gerou deslocamentos e acomodagies, questionando: por gue este
modelo, esta organizagio? Que concepgio € privilegiada? Desvelar o que fundamentou as
escolhas, muitas vezes camufladas, mas feitas entendendo este processo como espago de
hitas ¢ conflitos, ou seja,

A contingéncia ¢ a historicidade dos presemtes ayranfas curriculares 30 serd posta

em releve por uma amdlise que flagre o5 momentos RISIOricos em (que esses

arranjos foram concebidos ¢ tornaram-se “naturais . Desnaturalizar e historicizar

o currfculo existemte é um passo importante na tarvefa politica de estabelecer

ohjetivos alternativos ¢ arranjos curriculures gue sejam fransgressivos da ordem

curricular existente { Silva, 1996:63).

Assim, a diregio que as interrogagdes que pontuam meus estudos apontam € a
pesquisa que contemple a construgfo do curriculo dos Cursos de Formagdio de Professores,
implementado nas décadas de 30-40 na Universidade do Brasil. Alguns clementos desta
formacio constituiram-se em tradig@es que, ainda hoje, se presentificam nos curriculos dos
cursos de formacio de professores. Toma-se como foco central do estudo o papel das
eseolas-modelo na construgdo de uma proposta de formagiio de professores. Portanto, este
estudo buscars analisar a criagio do Colégio de Aplicagio (CAp) da Universidade do Brasil
{UB} (atual Universidade Federal do Rio de Janciro - UFRJ) ¢ sua fungdo central na
consirugie do curricnlo de formagéo de professores para a educagio basica.

A opeéo pelo CAp da UB s¢ da por ser estz a instituig#io a inavgurar lal proposta,
assumindo tungio modelar para os demais cursos universitarios de formagfio de professores
e colépios de aplicagio que surgem no pais. Sendo assim, este estudo visa, sobretudo,
penetrar no processo de construgdo de uma nova légica de formagho de professores,
implementada a partir da génese do Colégio de Aplicagiio como espago privilegiado de
experiéncia, buscando compreender a dindmica soécio-histérico-cultural em que se enraizam
as acdes curriculares hoje implementadas.

Busca-se fazer emergirem proposi¢tes/reflexdes que possam orientar as atuais

discussbes curriculares sobre formagdo de professorcs a partir do estudo da trajetdria de



uma instituigfio que consolidou um referencial para tal formagdo, privilegiando a formagio
pela cxperiéncia docente como ¢ixo cvurricular, Desta forma, volto meu olbar para a
construgiio primeira de um projete ciricular de formagio de professores na Universidade,
procurando compreender como ele se engendrou, seja nas formulagSes “oficials *, seja no
desenvolvimento da pratica pedapdpgica concreta, vivida principalmente no cspago criado
especialmente para o seu desenvolvimento: o Colégio de Aplicagao.

A opgiio pela pesquisa historica da-se por esta permitir interrogar o processe de
ransformacéc/construgdo de novas praticas pedagdgicas, de saber comoe € porqué de uma
significacdo se deslizou para owtra {3loch,1997:93), numa perspectiva que inlerroga a
histéria e, 3 medida que o faz, a constroi ativamente. A justificativa da importdncia dos

estudos histéricos do curriculo é ressaltada por Veiga-Neto (1999), quando define que

(...} ndo basta dizermas que o curricwlo tem wma historia e que, pelo conhecimento
dessa histdria, escrita de fora para dentro, poderemos compreendé-lo melhor. A4
questdo principal é: a historicidade do curriculo é da sua propria constifuicdo, de
modo que nido apenas ele tem wma histéria como ele faz wma historia (Veiga Neto,
19009:943,

Uma histéria que precisa ser revisitada, recomada; nparrativa que remeta a
compreender a construgiio curricular como sendo mais que um arranjo de conhecimentos
gue devem ser ensinados ao aluno, conhecimentos que. devidamente selecionados e
organizados, compem o curriculo. A historia que precisa vir & tong, ¢ a que busco nesta
investigagdo, se caracteriza por sen cardter desestabilazador: visa sobretudo suspeitar do
curriculo visto como produte, algo dado e pronto, direcionando o olhar ¢ as analises para o
processo de sua fabricagio. Ao falar em fabricac@o, afirmo que a histdria do curriculo van
além do conhecer o gue esta determinade ¢ corporificado no curriculo pré-cstabelecido,
trata-se de remeter ao complexo processo que permitiv que este se configurasse como tal,
ultrapassande a barreira de que ganha visibilidade nele — procura-se o invisivel, o que fez
emergirem algumas idéias € o que fez com que outras fossem ignoradas. Feito de presengas
¢ auséncias, sons e siléncios, verso e reverso, pensar o curriculo desta forma ¢ trazer & lona
estas questdes e perceber o imbricado processo de sua constitvigdo, que, ao enfatizar
determinados conteddos, matérias escolares, formas de orpanizagio, avaliagBo, valores,

concepgdes, etc., o faz em deirimento de outros contelidos, outras matérias escolares, outras



formas de organizagio, avaliagio, valores e concepgdes, que foram emitidos, mas que
permitiram a sva construgdc na tensdo-resisténeia que ofereceram, no embate que ol
travado e, ainda que silenclado — omitido — esvaziado - invisivel, nele se encontram
prescntes.

Ao tomar o cumiculo da formagfio de professores para estudo no recorte que
proponho — a partir da instituigdio da formagio de professores como tarefa da Universidade
— pretendo investigar as concepgdes que alicergam o curriculo que se desenha para a
formacio, penetrando no processo de fabricagio do mesmo, a fim de perceber as idéias que
orientam a constituigo de uma identidade docente ¢ um fazer pedagégico na escola
brasiieira.

As escolhas-recortes que fago no decorrer da pesquisa nfio sho aleatdras e
fundamentam-s¢ nos objetivos que assumo como horizonte desta pesquisa. Tomo para
andlise a experiéncia desenvolvida pela Universidade do Brasil, que, criada em 1935,
assume a posigdo de releréncia para instituighes congéneres em todo o pais, tendo-sendo o
respaldo do Governe centralizador gue assumia o poder e que trazia consige um projeto
especifico para os rumos gque seriam tomados a partic de entdo. Ao set assumida
explicitamente come referéncia, percebe-se o papel fundamental que a Universidade do
Brasil exerce na constitnigio da universidade brasileira ¢ nas diretrizes educacionais do
pais, sendo pélo de regulagio e legitimagio de um projeto politico-pedagégico definido
pelo prupo no poder. Que padrdes se assumem? Que diretrizes sdo propostas-impostas?
Come a Universidade exerce seu poder catalisador?

Encaminho esta investigaciio no sentido de romper com uma pratica de teorizagio ¢
andlise curricular assentada numa visfio “a-historica”, que concenira sua atengiio na critica
ao que esta dado, vislumbrande como poderia ser diferente, tornando irrelevante o
conhccimento ¢ a anilise do movimento que permitiu a construgdo do gue € criticado,
sendo que estc conhecimento exige o desvelamente do conflito social que origina o©
curriculo, desafiando a trama dada como pronta, questionando o processo de produgio €
negociacio do curriculo. Trata-se de inserir-se na luta entre os grupos que, no conflito em
busca de fazer valer suas idéias e interesses, vio elaborando a construglio deste artefato
sociocultural, que nio pode ser tomado desenraizado do memento histérico em que foi

claborado e que estabelece as bases para a sua construgdo.




A partir de tais premissas, investigo a formagio de professores, visando reconstituir
o processo de elaboracdo de uma tradigio herdada. Argumcento que o curriculo proposto
para a formaghio de professores asscnta-se uma viséo mistificada de curriculo que o toma
como inquestionavel, definindo o que ¢ prioritario para a constituigio do ser docente.
Tradigdo herdada e inventada, que

Significa um conjunto de prdticas e ritos: prdticas normaltiente regidas por normas
expressas ou tacitumente aceitas; ritos  ou natureza simbolica — que procuram
fazer circular certos valores ¢ normas de comporiamento mediante repelicdo, que
antomaticamente implica em continuidade com o pussado. De fato, onde é possivel,
o que tais prdticas e ritos buscam é estabelecer continuidade com um passado
historico apropriade. (Hobsbawn, 1985 apud Goodson, 199927},

Apropriado de forma absolutizada, nfio incita questionamentos € permilc que esta
tradicho seja recomstruida no cotidiano, mantendo sua reprodugéio. Ao defender a idéia de
uma tradigdo herdada, fago-o tendo em vista a centralidade que ocupa na formagio de
professores o papel da Pritica de Ensino. A pritica simulada ou exercida pelo future
professor constitui-se ponto central na trajetéria dos cursos de professores ¢ as novas
reformas que se implementam, apesar dos novos arranjos € concepedes, ainda se fazem
sobre a centralidade da pratica - ac que ndo me tefiro, agui, apenas como disciplina escolar,
mas como concepedio da formagAo do professor-pratico (Yardiff, 2000), () saber tazer,
inquestionavelmente, ¢ o valor que s¢ sobrepde a todos 0s outros. E preciso, no entanto,
{irar esta concepgdio do relicario em que foi colocada, de forma a empreender uma analise
que,

Aceitando sem questiondar, ou sejd, como pressuposto, wma forma ¢ contetido de
currfcuio debatidos e concluidos em situacdo historica particnlar e com base em
outras prioridades sociopoliticas, é privar-s¢ de toda uma série de entendimentos €
insights em relagdo a aspecios de controle e operagdo da escola € sala de aula. £
assumir como dados incontestdveis as mistificagfes de anterivres episodios de
controfe (Goodson, 1999:27).

Apoiando-me nos estudos empreendidos por Goodson (1995, 1999), assumo a
direcio de pesquisar como o curriculo da formagio de professores foi produzido &
negociado, numa visdo, segundo © aulor, consirucionisia mais historica € social do
curriculo (1999:22), procurando trabalhar nos embates em lorno da definicdo do desenho

curricular proposto e seu desdobramento cotidiano. Fago-o assuminda como rota da

trajetdria da pesquisa a (brmaglio de professores através da experiéncia desenvolvida no



Colégio de Aplicagio, criado na Universidade do Brasil como brago da Faculdade MNacional
de Filosefla e que tem como objctivo a formagiio de professores, assegurando a prética que
alicerca a formagdio. Assim, retomo a histona do curriculo sabendo que,

Do contravio, nossos estudos sobre escolarizacdo deixardo sem questionamento e

andlise uma série de priovidades ¢ hipdteses que foram herduadas e deveriam estar

Ao centro dp RoOSs0  esforge para ewlender g escolarizagdo ko teoriad e

aperacionulizi-la na pratica (Goodson, 1999:28).

Trata-ge de uma experiéncia que desponta num contexto de profunda efervescéncia
nos debates educacionais, tomando como relereneiais as idéias defendidas pelo movimento
escolanovisla. No entanto, apesar da direwriz definida, percorre caminhos que ndo sd0
Unicos, mas que desvelam projetos distintos para a formagio de professores, onde um ¢
cclipsado pelo outro. A retomada dos conflitos que permitiram quc a formagdo de
professores na Universidade se desenhasse tal como hoje @ vemos, ou temos de sua
meméria, permite verdadeiramentc compreender a génesc de um processo que criou uma
rede de signiticagdes para a formagiio e para o proprio ser professor dar-se a ler e, a partir
desta leitura, compreender as articulagdes que engendram a historia socio-politice-cultural
da formagiio docente, uma historia herdada, mas que pede e deve ser rediscutida. Tal como
coloca Goodson {1995), o processe de elaboragdo do curriculo engendra a invengfio de uma
tradigdo, tradicdc que ndo se localiza no curriculo estabelecido, entendendo-o come algo
definido e cstatico, mas que, em sua produgdo, s pdc A CONStUIT € reconstruir
significagdes no continuo cmbate  dos sentidos em construgfo. No dizer do propric
Goodson (1995),

A futa para definir um curriculo emvolve prioridades sociopoliticas e discurse de
ardem intelectual. A historia dos conflitos curriculures do passado precisa, pois, ser
retomada. Do contrdrio, nossos estudos sobre escolarizagdo deixardo sem
questionamento e andiise uma série de prioridades ¢ hipdteses que foram herdadas
e deverium estor no centro do nusso esforco para enfender a escolurizagio na
teoria e operacionaliza-la no pratica.
E preciso ressaltar que este estudo se desdobra da minha participagéo na pesquisa ¢
Curviculo de Ciéncias: um estudo socio-hisiérico’, desenvolvida de agosto de 1998 a
agosto de 2000, e que tinha como objctivo investigar a construgiio do curriculo de Ciéncias

ne interior dos colégios de aplicagio da Universidade Federal do Rio de Janeiro e da
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Universidade do Estado do Rio de Janeiro, buscando compreender a cniaglio da disciphna, a
visio de Ciéncias hegeménica nestas cscolas, os critérios de selegfio de conteudos e as
metodologias de cnsino. A pesquisa entendia que & compreensdo do processe de
construgdo e reconstrucdo de uma drea ou discipfing escolar, em um dade esiahelecimento
de ensing, exige a consideracdo dos contextos sicio-histdrico-cultural, institucional e
hiogrdfice nos quais o processo se desenrola (Moreira, 1998). Assim, no curso da pesquisa,
desenvolveram-se estudos sobre a histdria destas instituigdes de ensino cm que o estudo se
realizou. A emergéncia do CAp/UFRJ como uma instituicdo ligada a um projeto de
formacin de professores foi marcante. Nas palavras do Prof. Mattos, idealizador do CAp da
UB ¢ seu primeiro diretorn

E a missdo mais imporiante e mais drdua deste educanddrio: completar o preparo
de uma nova geracio de professores para os demais colégios do pais, imbuida de
uma nova mentalidade ¢ senhora de uma nova técnica de ensino, mais progressista
e eficaz. (Mattos 18/10/59, In Vilarinho, 1999:351).

Objetivando repensar a instiluigio da formagdo de professores no dmbito da
Universidade a partir da criaciio do Colégio de Aplicagio ¢ como esta nova formagio nele
se inseriu ¢ influcnciou a pratica pedagégica de formagdio de professorcs brasileira, tendo
como referencial o campo curriculo, este estudo, ao privilegiar o projeto cwricular
construido como foco de analise, visa compreender como este, entendido como espago
dindmico de construgdo e organizacio da escola, pentuado por disputas, tensdes ¢ conilitos,
elabora e refletc uma teia de signilicagbes a respeito da formacio de professores ¢ da
propria atuagio docente. O que ¢ privilegiado? Por qué? No que se fundamenlam tais
proposicdes? Como a escola acolhe os sentidos que emergem da proposta/pratica
instaurada®

Assim, pretende-sc que este estudo contribua para as discussdes a respeite da
formagio de protessores, na medida em que suscite questionamentos e didlogos com as
reformas curriculares cm desenvolvimenlo, que t8m sido implementadas de forma
monolégica, podendo também apontar eslratépias para a organizagiio da formagio docente,
ndo s6 a inicial como também a formacio cm servigo. F preciso destacar que este cstudo

também pretende contribuir para o desenvolvimento das invesligaghes na drea da historia

* Coordenada pelo professor Anténio Flavio Barbosa Moreira, comu projeto inter-institucional UERIUFRL A
pesquisa contou com apaio do CMNPg,
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do curriculo, projeto investigative recente na drea curricular, tomando-o como projeto de

construgdo social.
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2 - A Histbria do preblema ou o problema da Histéria... Uma investigagio historica

da formagio de professores na Universidade ¢ suas propostas curriculares

Ndo me leias se buscas

Pamante novidade ou sopro de Comdes
Agquite gue revelo ¢ o mals que segue ocullo
Em vitreos algapdes sdo noticias humatus,
Simples estar-no-muando ¢ brincos de palavea,
Lhn nég-estar-estando

Max e 2ol feito wurdidos

O jogo 8 ¢ confissdo

Cue nem en mesmo disingo

O vivido e o frventada,

Tuelr vivido Nada

Mada vivide Tudo

Carlos Drummond de Andrade
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2 - A Histéria do problema ou o problema da Histéria... Uma investigacio historica

da formagdo de professores na Universidade ¢ suas propostas curriculares

Ao degenvolver esta pesquisa, trago um recorte, entre tantos outros possivels, de
cstudo na area educacional. Aponto para objetivos, praticas e focos de investigagiio que s¢
localizam na fronteira de estudos curriculares ¢ da Histdria da Educagfio. Inicialmente,
explicito o lugar de onde falo: de professora que pensa ¢ questiona sua pratica no curso de
formagio. Ao revelar meu espago, procure fazé-lo problematizando minhas inquietagbes
diante da realidade na qual estou inserida, movimento que aponta, enquanio
desdobramento, a necessidade de buscar a compreensio da fabricagfo historica do curriculo
da formacfio de professores, entendendo que, ac questionar o curriculo, nfio me dedico a
estudar wmn fragmento da formagdo de professores, mas a analiso na constituigdo de suas
praticas cotidianas.

A discussio que se desenvolve desemboca muma reflexfio acerca da Histéria do
Curriculo & da historia da formagéo de professores na Universidade. Ao tomar a Historia do
Curriculo como foco, trave uma discussio [undamental para o desenvolvimemo do
trabalho, permitindo acompanhar e compreender um caminho de pesquisa que recupera o
curricule como produgiio socio-histérica ¢ culural, superando a idéia de formulagdio
téenica, direcionando, assim, novas perspectivas de andlise. Além da busca dos conceitos
que cmergem dos estudes no campo da Histéria do Curriculo, mveste-se na histéria da
formagdo de professores na Universidade, o que permite resgatar, de forma critica, o
terreno onde se enraiza a problematica estudada, possibilitande antever os contornes que
esta vai assumindo ao longo do seu desenvolvimento.

Dias reflextes acerca da Historia do Curriculo e da formagiio surgiu a necessidade da
construcio de um caminho metodologico que orientassc a construgfo deste estudo. Neste
sentide, trata-se de discutir as concepgbes de histdéria ¢ de um trabalho historico que
fundamente as opedies, os encaminhamentos investigativos desta pesquisa, o que se realiza
a partir do aprofundamento na discussZo das concepgdes da histéria, aprofundamento que
sugere o rempimento com o paradigma positivista de pesquisa historica. Ma articulagio

entre as reflextes desenvolvidas acerca da Histéria do Curriculo € da formagio e os estudos
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sobre a pesquisa histérica, erigem-se os referenciais tedricos que orientam o
desenvolvimento desta investigagéo.

O didlogo proposto enire as contribuigdes tedricas da historica do curriculo, da
histdria e da formagfio permite delinear as possibilidades e os limites da construgiic deste
texto, no desafio de resgatar e compreender 3 complexidade da historia sociocultural do

curriculo da formag3o de professores.

2.1 Historia do Curriculo: constituicao do campao de investigacio

Tratando-se de um trabalho historiografico, csta pesquisa apresenta-se fihando-sc a
gstudos na area da Historia do Curriculo. Sende assim, faz-se necessaria a discussio que
explicite o campo em questdo.

Novo e intrinsecamente hibrido, este campo dialoga tanto com a Ilistoria da
Educagio quanto com a teorizagdo curricular, sendo esta também resultante da articulagio
entre a Sociologia ¢ a Educagio.

Como toda nova area de investigagdes, a Histdria do Curriculo ainda apresenta
movimentos coniusos e contraditérios, em fungiio da pouca nitidez de sens contornos. Até o
momento, predominaram, nesta dres, estudos realizados por historiadores com pouco
didloge com pensadores do campo curricular, fato que restringe as possibilidades
elucidativas das investigagdes, por desconsiderar os fendmenos intrinsecos da
complexidade do cotidiano escolar. O curriculo €, pois, considerado na superficialidade de
seus aspectos prescritivos e normativos dos fluxas da pratica pedagdgica.

A fim de que a Histéria do Curriculo pudesse advopar uma identidade propra,
articulada com a Hisidria da Educagio, mas distinguivel desta, os tedricos do campo
deveriam voltar suas atencdes para a especificidade do curriculo, nfo convenicntemente
captada pelos estudos histdricos realizados até entdo.

E preciso ter claro que ¢ que se objetiva ndo se trata de uma abordagem
historicizante, em que se pretenda ver o curriculo num desenvolvimento lincar e continuo,
como se este processo se desse a partir de uma dire¢dio evolutiva constante, entendende o
curriculo como uma construgdo histérica que se fez a partir de determinada premissa

especilica e (inica.



Portanto, o campo da Historia do Curriculo € plenamente configuravel a partir da
concepgdo sociologica do curricule como um complexo cotidiane de negociagdes e
estratégias dos virios sujeitos, historicamente situades, envolvidos na dindmica escolar,
sejam alunos, professores, diretores ou gestores do aparelho estatal. Scgundo Kliebard
{1992),

Néo hd dividas de gue a Histéria do Curriculo é parte da Historia du Educagdo em
sentide amplo, mas, mais especificamente, é a parte da Historia da Fducacdo que
Jocaliza mais diretamente aguilo gue ¢ distribuido para aqueles gue fregilentam as
instituivdes educacionais e, se possivel, qual o sew efeifo (p. xi).

As pesquisas acerca da Histérla do Curriculo tém-se aberto como possibilidade de
inquiric os curriculos e as reformas educacionais sob oulra perspectiva. As primeiras
iniciativas de estudar o curriculo sob ¢ enfoque histérico remontam 4 nova Sociologia da
Educagio, principalmente aos trabalhos de Michael Young, que questionava o curriculo
niio =0 tendo como foco as desigualdades que este produzia mas entendendo-o como sendo
produzido, histrica e socialmente, centrando suas investigagdes nos pardmetros para
selegiio, organizacio e distribuicdo do conhecimento escolar.

Apesar da intengdc proclamada, os estudiosos da nova Sociolopia da Lducago niio
empreenderam de [ato uma pesquisa de cunho histdrico, ji que suas andlises se
desenvolvem a partir do principios mais amplos, tende como pano de funde ¢ modo come
estes se relacionam com interesses das classes dominantes. Santos(1990) apomnta que os
trabathos no campo da Sociologia do Curriculo se basciam em tfeorias maois abrangentes,
em que 05 fendmenos educacionais 500 quase que exclusivamente interpretados em fungdo
da estrutura econdmica, pofitica e social (p. 223, dizendo que os estudos no campo da
Historia do Curriculo se apresentam como reagio aos trabalhos de ordem puramente
sociologica.

Assim, 0s estudos historicos focalizam o curriculo como wm fazer-se que née se di
de forma linear ¢ supostamente neutra, mas & marcado pela dindmica das relagbes sociais
onde esth envolvido, relagdes que o atravessam, sendo este organizado, entdo, a partir de
visdes de mundo privilegiadas, em detrimento de outras, o que aponta para o curriculo

comoe campo de lutas que ndo podem deixar de serem consideradas.



E necessario, a partir de tal premissa, interrogar o processo de fabricacio do
curriculo concebide come artefalo sociocultural, sendo este um ponto de partida-chepada
para as analises que podem ser desenvolvidas.

Alguns estudos ampliam a discussdo, As pesquisas de Goodson (1999) destacam-se,
no momento, pela produgio de trabalhos na drea. Propde que uma investigagio, tomada
numa abordagem historica, pode possibilitar a compreenso dos processos seletivos e
organizacionais pelos guais o conhecimento escolar passou, originando, assim, o curriculo,
entendendo-o na sua condi¢io de construgdo histdrico-social. Tendo como {oco de suas
pesquisas & organizaciio das disciplinas escolares, seus estudos ampliam a compreensiio do
que caracteriza este processo histérico tantas vezes desconsiderado.

Esta organizaciio pressupbe selecdo do que constitui o curriculo, articulando-se o
(pré) escrite e o desenvolvido cotidianamente nas salas de aula, elaborade e escrito a partir
de um processo conflitante ¢ seletivo, desenvolvendo-se, segundo Goodson (1999). na
esteira da elaborag3o de uma tradigdio. Tradigfo que se alicerca em praticas ¢ ritos regidos
poT normas aceilas numa repetigio constante, pretendende implicar continuidade com o
passado,

A aceitagfio da forma e do contetido curricular, tal como estes s¢ apresentam nes
curticulos prescritos, sem levar em considerago que foram debatidos ¢ construidos em
situaghes histGricas préprias, significa furtar-se an entendimento da histéria & da censtrugio
social do curriculo, o que Goodson gucstiona:

Se a investigacdo se limita a imediata realizagdo de conhecimento sobre o matéria
escolar, serd que néfo hd perigo grave, de se provecar uma miopia que, afingindo a
visdo sobre os alunos de uma sala de aula, inevitavelmente confunda ¢ mistifigue
um componenie fundamentod na complexidade da vida escola? (1999:110).

Contudo, o enveredar pelos processos de organizagio-selego-fabricagiio do
cwrriculo oferece ao pesquisador caminhos gque podem ser perigosamente falaciosos. Pode-
se lomar como inico alve de andlise a dindmica social, o contexto onde os movimentos
conflitantes de gestio de determinado curriculo s¢ enraizam, como também € possivel
deter-se tic somente nas relaghes instiluidas ne contexto escolar, seja através do currfculo
prescrite ou do curriculo em agdo. A armadilha de uma visfio parcializada destitui a

pesquisa de uma contribuicdo efetiva para 0s estudos no campo, como também, ao priorizar
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determinade enfoque, secundarizando outro, provoca o atrofiamento do propric sentido
dado ao curticulo, como alerta Macedo (2001:146):

A grande problemdtica posta a Historia do Curriculo parece-nos residir na tensdo
enire 05 aSpectos MAacro-sociais ¢ as dimenses da instituicido ¢ da sala de aula nas
quaiy se materializa o cotidiano escolar. Ndo se trata de uma tensdo exclusiva do
campo do curriculo, mas certamente precisa ser encarada por aguele que pretende
comstruir ima Histdria do Curricudo. Do contrario, estuda-se apenas ou a dimensio
oficial dos curriculos ou o dia-a-dia curricidar come expressdo pura da vontade
dos sujeitos que o constroem. Em ambos o5 casos, estd-se reduzindo a complexidade
do fazer curricular.

Egta tensio atravessa os cstudos no campo curricular e redimensiona as
investigagbes que se tém desenvolvido em dire¢fo a wmna pratica de pesquisa que,
superando o0s reducionismos, possa de fato inquirir o curriculo como artefato sécio-
historico em sua complexidade. Alguns autores contribuem neste sentido, trazendo
proposighes elucidativas para o delineamento de pesquisas ne campo. Tendo como
referéncia o estudo das disciplinas escolares, Santos {(1990)) apresenta como poessibilidade
de andlise a combinagdo deslas no nivel macro ¢ micro, estabelecendo relagfes que se
articulam entre os dois niveis, ou seja,

(} desenvolvimento de uma disciplina deve ser compreendida como resuitante das

cortradiches e mudancas do proprio campo de estudos, o gqual reflete e mediatiza

diferemies tendéncias do campo educacional, relacionadus aocs  conflitos,
contradicies ¢ mudangas que ocorrem na sociedade {...) de articular o educucional

ao social e fidar com ay complexas relacdes existentes entre esses dois niveis (p.

27).

Goodson (1998) também argumenta sobre a importincia da combinagio de
diferentes enfoques, numa perspectiva integrada em busca de uma relagio estreita que
permita uma investigagio substantiva.

Ball {1985) também apresenta, a partir da questfio da historia das disciplinas, um
modele de andlise que concilia o questionamento acerca da condigio de mudanga,
referindo-se 4s condiglies ccondmicas e socials que favorecem ou ndio as mudangas e as
relages de mudanga, sendo estas os processos que efetivamente as realizam.

Outre estudo que se soma acs levantados e precisa ser considerado € o de Popkewitz
(1996), que percebe o curriculo como forma de produgio-controle social ¢ individual. Os

modos de selecdio, organizagdo e avaliagio em verdade constituem formas de regulacho e

18



Governo, através de regras e padrbes estabelecidos. A esta abordagem Popkewitz chama de

epistemaologia social.

Suas formulagdes alertam para a necessidade de a Historia do Curriculo precisar ser
assumida, antes de tudo, como uma histonia social, que nfio se pode deter exclusivamente
nas andlises do como este foi construido, mas do que se constrdi a partir dele: dentidades,
num fazer-sc que também ndo € neutro, mas soclal ¢ historicamente determinado, 4 medida
que 08 sujeitos tdm suas experiéneias sclecionadas, organizadas, mediadas ¢ validadas pelas
acdes curriculares.

Sendo assim, ¢videncia-s¢ a necessidade de. a partir dos diferemtes estudos
apresentados, compor wm itinerdrio de pesquisa que, aliando os diferentes niveis-enfoques,
permita o entendimento das propostas curmiculares € suas praticas. Neste sentido, um estudo
que trilhe os caminhos da Histéria do Curriculo exige 3 compreensio de que a construgdo
deste artefato sociocultural se faz a partir de conguistas ¢ conecssdes que extrapolam o
ambiente escolar, combinande diferentes abordagens. A glaboragio de um curriculo esta
intimamente ligada a determinadas visScs de mundo e de homem, que, num conlexto
socioecondmico-histérico-cultural especifico, se tornaram dominantcs. Em geral, estas
visdes naturalizam-se encobertas pela distor¢do do curriculo enquanto formulagde técnica,
mas, em verdade, as elaboragdes-transformagdes curriculares sfio operages de ordem

politica, que os estudos no campo da Histéria do Curriculo possibilitam resgatar.

Histéria do Curriculo como preocupagio da pesguisa educacional brasileira

A investigagiio que tenha como preocupacgdo central a Historia do Curriculo' insere-
se recentemente na pesquisa educacional brasileira. O campo desta Historia tem tido como
referéncia cstudos norte-americanos e ingleses, que tém assumido esta problematica como
central para o desenvolvimento da drea curricular. Mesmo que com enfoques diferenciados,
estes estudos tem referendado as poucas iniciativas na pesquisa brasileira. A problematica
comesa a ser desenvolvida no Brasil ainda inicialmente, tendo como eixes de tabalho a
histéria das disciplinas escolares e do curriculo de um curso especifico, refazendo sua

trajetoria.



Afirmar que as iniciativas em tormo da pesquisa historica sfo recentes € que a area
ainda ndc se consolidou como campo de investigagio no cotidiano da pesquisa brasileira se
consubstancia em indicativos que, ainda que parcialmente, revelam o horizonte posto.

Inspirando-me em Paraise (1994), que, ao analisar a produgfio na drea de curriculo
no Brasil, no periode de 83 a 93, o faz a partir de um levantamente de artigos de autores
nacionais publicados neste periodo, ac inquiric ¢ campo da Historia do Curriculo voltei-me
para a predugio na drea, no sentido de fundamentar a pesquisa em desenvolvimento.

Sem a prelensdo de analisar os trabalhos levantados neste momento, considero
significativo ¢ que a investipagiio aponta. Centrei minhas buscas nos anais da ANPEd® e em
duzs revistas de relevincia na drea educacional. Tomei os anais da ANPEd como fonte,
pois esta se configura como um espago privilegiado de discussdo e divulgagio de pesquisas
realizadas na drea de educagfio. Foquei 08 GI' 12 — Grupo de trabalho de Curriculo & o GT
02 — Grupo de trabalbo em Historia da Educagiio nos ultimos seis anos. A opgde pelos dois
GTs se faz por conta de os estudos, que tém como tematica a Histdria do Curriculo, se
constituirem no cruzamento das areas em questio. E preciso destacar que hi a incidéncia de
trabalhos que tomam a perspectiva histdrica do curriculo no GT de Historia da Educagdo.

E significative que, dos trabalhos apresentados, ¢ que representa uma média de 12
por ano, tenhamos apenas um total de 6 trabalhos® apresentados no GT de Curriculo. Os
pbsteres t€m seu nomero variando de ano para ano. Ainda assim, apepas 3 psteres foram
apresentados tomando ¢ curriculo em sua perspectiva histdrica. Em geral, estes trabalhos
centrame-se na analise da trajetéria de um cursoe especifico. Nos dois tltimos anes, além da
tematica ja citada, acresce-se a estes a apresentagio de trabalhos que ja tratam da histdria de

determinadas disciplinas escolares, como sc pode observar a seguir.

' Os estudos no campo da Histéria do Curriculo desdobram-sc no estudo da historia das disciplinas escolares,
de raformas educacionais, de instituigies e de cursos especificos.

! Associagio Nacional de Péds-Graduagiio £ Pesquisa em Educagiio. Congrega docentes e pesquisadores das
diversas Universidades, Faculdades e instituigdes cientificas de lodo o pais, contande, nos ultimos anoes, coma
presenga de pesquisadores o docenles de outros paises latino-americancs (principalmente Argentina}
Promove anualmente uma rennifo de seus membros para discussfo e divulgagio das pesquisas na irea
educacional.

* Para tomada dos dados, foram considerados apenas os trabalhos que se originam de pesquisas desenvolvidas
por aulores brasileiros. A presenga de pesquisadores argentinos no GT de Curriculo tem-s¢ manifestado nos
tltinos ancs através da apresemiagio das suas pesquisas. Alguns destes trabalhos tdm como temética a
Histaria do Currlculo, mas, em geral, problematizando guestdes relativas 4 educagio Argentina, que ndo
constitui o foco deste estudo preliminar.
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Trabalhos apresentados na ANPEd de 95 a 2001°

GT _ |Ano Autor(es) | Titwlo do Trabatho )

i2 1995\ MACEDQ, Q movimento da categoria pesquisa no curriculo
Elisabeth da pos-graduagdo em edwcagdo: a experiéncia

da UFRJ na década de 70 .

12 1996 | MACEDO, " |4 producdo do GT de Curriculo da ANPEd nos
Elisabeth & | anos 9t
FUNDAO, Ana
Pavla )

12 FO08 | GAMA, Zacarias & |Uma estratégia de unificagdo curricular: s
GONDRA, José | estatutos  das  escolas publicas de  instrugdo
Gongalves primaria Rio de Janeiro-1865

i2 1999 | MOURA, Jucara Reflexdo sobre curriculo pro-ativo do curso de
Pedugogia da Faculdade de Educagio da UFG

(83) e do Departamento de Fducagdo da (700G
(83

I 2000 | HORA, Daise Racionalidade médica: wma matriz mediadora na |
producdo curricular

12 2001  |GARIGLIO,  José|A educagdo fisica na hierarquia dos saberes

{fngeia escolares de uma escola profissionalizante
02 1994 VALENTE, Wagner| Historia das disciplings escolares ¢ livros
Rodrigues diddticos. hd 150 anos algumas cenas de

producdo do saber escolar

Pésteres apresentados na ANPEd de 1997 a 2008

“ET Ano Autor {es) Titulo do poster ) }

12 1997 | OLIVEIRA, Cléo FEscola Guatemala: uma conversdo do olhar para
a construcdo do curriculo de uma  escola
experimental

12 1997 | PERES, Sebastido | Reformas educaciondis: a histéria nes curriculos
dos paises do Mercosud

2 1999 | MOURA, Jigara Reflexdo sobre o curriculo  pré-ative de
pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFG
(83) e do Departamento de Educacdo da UCG

i {83}

12 1999 | SERRA, Mdrcia Disciplinas  escolares em ciéncias:  historigs
“mal " contadas

02 1997 | PERES, Eliane Curriculos ¢ priticas docenfes nus  escolas

primdrias pelotenses no inicio do século XX

* A Reunido anual da ANPEd aceita para apreseitagio dois tipos de trabalhos: trabalhos e comunicagdes (até
1996) e trabalhos e pdsteres.

* (s phsteres foram aceitos a partir da reunifo de 1997, sende incorporados como modalidade de apresentagiio
a partir de entio, sendo que as comunicagdes foram extinlas,
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02 1997 1GAMBOA, Silvio, e| Crises, ag¢fies ¢ reagdes na  historia  da
NUNES, César | Universidade (PUCCAMP [942-1992)
Aparecide

Somando-se aos dados que a retomada da trajetoria do GT de Curriculo e de
Historia da ANPEd apresentam, trago também como fontes as indicagdes das publicagfes
em duas revisias consideradas de relevéncia no campo: Educacdo e Realidade, editada pela
UFGRS, ¢ a Revista Brasifeira de Estudos Pedagogicos, uma co-edigio da ANPEd ¢
Editora Autores Associados. As revistas foram tomadas por serem reconhecidas como de
grande importincia na 4rea, tamo gue foram apontadas pelo Relatério de Avaliagio dos
periddicos Brasileiros em Educagio (2001), em classificagfio das publicaghes da area de
educagdo, proposta a partir dc um trabalho interinstitucional que envolven a Associaglo
Brasileira de Tecnologia Educacional (ABT), a Associagio Nacional de Pesquisa e Pés-
Graduagio em Fducagio (ANPEd), o Institute Nacional de Pesquisas Educacienais {INEF)
e¢ a Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), como
publicagdes internacionais, sendo a Revista Brasileira de Educagdo nivel A e Educagdo €
Realidade, B.

A avaliagdo realizada foi impulsionada pela necessidade da CAPIS de subsidiar os
processos de avaliagiio de producéio cientifica na arca. A escolha das revislas pautou-se na
sua expressividade no campo educacional, o que se ratifica com a classificagdio feita a partir
da avaliagdo realizada pela ANPEJ ¢ outras instituiges associadas.

Estes esclarecimentos sfio exiremamente importantes nSe sé para estabelecer
pariimetros para levantamento que trago 4 discussiio, mas também para permitic uma real
compreensdo dos estudos ne campo. O levantamemo da Revista Brasileira de Estudos
Pedagdyicos remonta ac nimero § (zero), que data de 1995, Neste momento, a Revista
encontra-se no namero 15. O levantamento traz apenas um texto que trata da Historia do
Curriculo, Trata-se do artigo de Lopes (1997), “Histdria do Curricule da Pés-graduacio da
UFRJ (1971-1983): concepgies de conhecimento ¢ pesquisa”™.

(0 levantamenlo na revisia Fducapdo e Realidade tomou como referencial um
periodo maior, até por conta da propria trajetdria da revista, que assim o permitiu. O

levantamento dos textos publicados na ultima década da revista indica que apenas 5 artigos

® Folheto da ANPEd, n® 3/2001.
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tratando da tematica foram publicados, sendo que trés deles constam do mesmo mimero
{(volume 17, n® 1, de 1995), gue se apresenta orpanizado pela tematica Programas e

Curriculo. S#c estes os artigos levantados:

SILVEIRA, Rosa Mana & ZEN, Maria Isabel. ) ensing da Lingua Portuguesa: um
estudo de Programas (volume 17-1, 1992);

WORTMANN, Maria Lucia. Os programas de ensing de Ciéncias no Rio Grande
cho Suf {(volurne 17-1, 1992);

COSTA, Marisa Vorraber. (F ensino da Filosofia: revisando a Histdria e Prdticas
Curriculares (volume 17-1, 1992);

GARCIA, Maria Manuela. O campo da Diddtica no ensino superior: um enfogie
socio-historico (volume 20-1, 1992);

SANTOS, Lucinla. Historia das disciplinas escolares — owtras perspectivas de
anafise (volume 20-2, 1995).

Um olhar, ainda que superficial, evidencia que os textos publicados nesta revista
tém como temdtica privilegiada a hisléria das disciplinas escolares. Outro dado a ser
considerado € que as publica¢des se concentram num Gnico ano, que teve como tematica
¢lenta para uma das edigdes a questdo curricular.

O breve levantamento, nada mais que uma aproximagio com o campo, referenda a
afirmacio de que os estudos curriculares no Brasil t8m pouca preccupagfo com wma
abordagem histérica, o que incide na realizagio do trabalho proposto, tendo em vista que o
desenvolvimento de questies tedrico-metodolégicas ainda ¢ incipiente na produgio
nacional. Este fato aponta a releviincia do desenvolvimento de estudos que tenham como
preocupaciio central uma investigagio balizada por uma abordagem histdrica, contribuindo
para o desenvelvimento do campo no Brasil, o que se faz necessario.

A necessidade de estudos histéricos que focalizem a historia brasileira se faz nio
pela intengio de inventariar as priticas cwrriculares aqui desenvolvidas ou a teorizaglio
curricular que orientou estas priticas, mas pela possibilidade que estes trazem para o
levantamento de novas questdes pertinentes s discussdes cm curse, compreendendo a
matriz de categonas naturalizadas em nosso cotidiano. Segundo Macedo (2001:142),

() estudo em Historia do Curviculo pode, assim, ter uma importdncia fundamental
para a compreensdo de temas contempordneos na medida em gue assumimos que,
tanto o passacdo auxilia na compreensdo do presente, guanto este Hifimo permite ver
o passado com outros othos. Entendendo as possibilidades e os constrangimenios
que o passado impde as prdticas contempordneas, o conceito de importdncia de um
extudo em Histdria do Curriculo aparece reformulado.
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Contudo, é preciso ter claro que, tratando-se de um estudo histérico, este nfo pode
abrir mc de um didlogo com a [listoria come possibilidade da construgéo de arcabougo
tedrico-metodologico que permita a compreensio do curriculo na histdria como tambeém da
Histéria do Curriculo, Enredar-se na histdria € condigio sine qua nom para o
desenvolvimento de estudos gue se proclamem hisidricos empreenderem um processo de
investigaciio que encarninhe a compreensio dos movimentos que permitiram a constituigio
do curriculo tal com este € poslo, rompendo com a cristalizagio desta produgio que,
desenraizada da historia, se apresenta estitica, definitiva, simulacro de si mesma. Trata-se
de rceuperar do curriculo seu movimento, suas idas e vindas, o que, na verdade, permitiu

que este fosse 0 que é.

2.2 - Formagiio de professores no espaco-tempo da Universidade — a trajetéria da —

do Brasil

Tratar da formagiio de professores no dmbilo da Universidade ¢ do curricule para
ela construido exige que esta mesma Universidade seja revisitada na condigio de espago-
tempo de producio do curriculo do curse de formagéo, a partir de operagles articuladas
com o estabelecido pelo hugar em que este se circunsereve,

E preciso considerar, na historia cotidiana que se pde a narrar, a quest#io do espago e
do tempo na‘da escola como aspectos importantes e organizadores das préticas que la se
enraizam. Frago (1993} argumenta que

Esias tres dimensiones o aspectos — el espacio, el tiempo y el linguaje o modos de

comunicacion — gfectan of ser humano de Heno, en su misma conciencia interior, en

tndos sus pensamientos v actividades, de modo individual, grupal ¥ como especie en
relacion com la natwralezo de la que forma parte. Conforman su mente v sus
acciones. Conforman y son conformados, a su vez, por fas instifuciones educotivas.

De ahi su importancig (p. 69).

E discute a questio do espago como construgio social gue diz, comunica e educa,
apontando que ¢ espago trata da conversdo do territério ¢ do lugar, criando espago para que
a relagiio ali se desenvelva.

Ao tratar da escola, no caso deste estude, da Universidade como lugar e espago do
fazer em questdo, trago para ¢ didlopo Certeau (1998), que. ao discutir relatos de espago. ©

faz utilizando-o como sendo lugar o campo da ordem. onde a configuragio implica
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posiches instauradas e situadas em lugar prdprio, definido, e o espaco como sendo o lugar
praticado. Ou seja, o espago trata do cambiante, do gue — a partir do que € préprio — € posto
em agio pelos praticantes, gerando, ou melhor, acompanhando Certeau, fabricando o jogo
de relagBes que organizam e transformam espacae em fugares e lugares em espagos {p. 203).
Assim, ac investigar e (razer a trajetdria da Unmiversidade 3 baila trata-se de, mais
que apresentar um ponte de partida numa certa relacfo de causalidade, pensa-la como lugar
que estabelece disposigies e ordenamentos que diferenciam os elementos da propria
formagfio em questio: o que € proprio € o que ndo tem lugar revestem-se de visibilidade.

Este lugar determinado, espaco apropriade pelo poder, é habitado a partir dos
marcos estabelecidos; contudo este hahitar se dd com base em complexas rela¢ies
gue desvelam a possibilidade de no mesmo lugar abriv portas para o miltiplo, para
agoes complexus combinatorias que se desenrolam colocando-se na condigdo do

outro; criando espacos nesse lugar demarcado. O espago configura-se como campo

onde a ordem ¢ eclipsada pela diversidade de wsoy e adaptagdes que as

circunstdncias exigem (Certean, 1998; 207).

A Umversidade apresenta-se como lugar e espago de desenvolvimento da formagio
de professores & de um curriculo para este curse imbricade nas operagbes que ali se
sucedernr, oscilando entre um e outro.

Assim, discutir a Universidade como lugar de dcterminagio dos parimeiros
educacionais brasileiros exige refomé-la na sua introdugfo no Brasil, compreendendo sua
génese e 0 papel que esta desempenha 4 partir de entdo.

A instituicio da Universidade se di tardiamente no Brasil (Mendonga, 2000)
Dhurante o pericdo da Colénia, as iniciativas no &mbito da educagdc superior manlém-se
cstritas aos seminarios dos jesuitas. A relagdo de dependéncia entre Brasil ¢ Portugal ¢
completa, inclusive em termos educacionais — o prosseguimento dos estudos sd era possivel
na Metrépole, em Coimbra, inicialmente, e, depois, também em Evora. Nio era de interesse
da Coroa que houvesse uma certa mdependéncia no pensar entre agueles que aqui viviam,
sendo que as poucas iniciativas em torne da criagéo de Universidades no Brasil esbarravam
em enfraves que inviabilizavam o projeto.

A Instauragiio de cursos superiores s¢ se dd no Brasil com 2 vinda da familia real,
que faz com que desfrutemos da condigio de Metrépole. A necessidade de compor uma
rede de funciondrios para a Coroa gera a criagio, ainda muilo restrita, de cursos superiores

que se iniciam através do estabelecimento de cétedras isoladas para formagfo profissional
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{Cunha, 2000}, A partir daj eclodem, em diferentes ponlos, 0s cursos superiores,
prioritariamente de lingenharia, Medicina e Direito. Contodo, trata-se de instituighes
isoladas, que tém como caracteristica principal uma formagio téemea, o que se percebe
pela relevincia que, no cendrio apresentado, tém as Fscolas Politéenicas.

A criagao de Universidades no Brasil s6 se efetiva a partir do infeio do século XX,
por imiciativa dos governos estaduais, ainda que em condigdes que ndo favorecem a propria
institui¢fio nascente, num momento quc se caracteriza pela descentralizacio ou, poderiamos
dizer também, pela omissio do Governe I'ederal, no que tange a tal matéria. Vale ressaltar
que a criagdo de Universidades, neste momento, apenas retoma o projeto tantas vezes
adiado, porém, em realidade, o que se vé é a cstagnago das discussdes em torno da questfo
universitdria, por conta da ¢riacio de instituigBes inconsistentes.

Favero (1999} chama atengdo para a criagdo da Universidade do Rio de Janeiro em
1920 como sendo & primeira organizada pela esfera federal € que se constitul em paradigma
para as outras que estio por vir. A autora argumenta que podemos tomar a criagho desta
Universidade comp fato histérico, com o qual se articulam os debales em terne da questéc
universitiria. Em verdade, sua criacfo deflagra um movimento que intensamenile se propde
a repensar a educaclio superior no Brasil.

As discussbes em tormmo da questdio universitiria se avivam na década de 20,
fomentada principalmente pela crizgio da ABE (Associacfio Brasileira de Educacie), que
discute, entre outras questies, as concepgdes ¢ as fungdes de Universidade que se deseja
para o Brasil. O movimento em torne de tal tematica traz como elemento diferencial a
discussido sobre o papel da pesquisa. Como rtessalta Favere (1999), apesar das posigBes
divergentes dentro da propria institui¢So, cra consenso nas discussdes fomentadas pela
ABE que a pesquisa ¢ientifica deveria constituir-se micleo vital da instituigio universitaria.
Trata-se de um ponto que incide de forma absolutamente nova na pritica e na concepefio de
Universidade até entfio implementada, A pesquisa, quando existente no Brasil, era de foro
individual, nfic se constituindo fungdo da Universidade, que se restringia ao ensino. O que
se deseja € que a pesquisa seja assumida como atividade institucional, o que exigiria um
reordenamento  da instituigfio, além de vislumbrar uma outra concepgio de Universidade.

Interessa-me aqui vislumbrar e jopar luz nas medidas tomadas a partir da criagfic da

Universidade do Rie de Janeiro, que, tomando corpo a partir da década de 30, com a
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Reforma Francisco Campos, culminam e se estabelecem definitivamente com a instituigdo
da Universidade do Brasil, em 37, e, para efeito deste estudo, da Faculdade Nacional de
Filosofia, em 39.

E preciso compreender a institvigdo da Universidade do Rio de Janeiro como
primeira agdo Tume a um projeto gue ganha visibilidade a partir de 37: uma educagfio sob
tutela do Estado. A Universidade do Rio de Juneiro é uma primeira tentativa de
modelizagfo do ensino superior, que s¢ alcangaria mais adiante. Reavivar o debate sobre a
guestdo universitaria impelc para explicitagfo das lutas ideologicas que se travavam
naquele momento — entre pioneiros e conservadeores — gue representam  projefos
diametralmente opostos de Universidade.

A Reforma Francisco Campos trata de assumir € definir, ainda que de forma
ambigua, num jogo de falsas concessdes, a posigio do Governe, que era de organizagio de
um sistema nacional de educagdo em troca do sistema fragmentado e desarticulado vigente.
Contudo, sob ¢ verniz da organizagio, trata-se, essencialmente, dc organizar mecanismos
de centralizagiio e controle de ensino brasileiro. No que die respeito as Universidades, isto
pode ser analisado via Decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931, que estabelece o Estatuto
da Universidade Brasileira. Tal decreto estabelece as fungdes, os objetivos ¢ as [ormas de
organizacio da Universidade. Determina que esta tenha obrigatoriamente trés das seguintes
escolas: Direito, Medicina, Engenharia e Educacdo, Ciéncias ¢ Letras, sendo esta oltima
uma inovagio pretensiosa, que deveriy ser ponto de convergéncia dos estudos
desenvolvidos na Universidade.

A articulagBio enlre as diferentes escolas nfio era prevista, sende instincias
independentes, o que configuraria, na verdade, a aglutinagdo de escolas iscladas sob o
manto universitdrio. Contudo, a descentralizagdo interna choca-se com a absoluta
centraliza¢3o adminisirativa estabelecida. O Ministério tinha (como absurdamente ainda
tem, apesar da pseudo-autonomia universitiria} a prerrogativa de nomear o Reltor e os
Srgdos consultivos-deliberativos da estrutura proposta para a Universidade. Além disto,
estabelece para cada disciplina uma catedra para qual a nomeagio do titular tambem se
inscreve na “ influéneia™ do Governe Central, via Ministério.

Alguns autores, como Romanelli (1997), destacam o cardter dibic que caracteriza o

decreto, refletindo o momento politico conturbado que viviamos. Creio scr interessante
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pensar tais agdes no conjunto de uma trajetdria que revela uma histdria que néo & téio dibia
assim nas intengdes proclamadas e nas agies descnvolvidas. Penso ser possivel dizer que se
trata de um movimento ac qual ¢ dado continuidade posteriormente, sendo mais clara a
tomada de posigles a partir de 37, com o estabelecimento, de fato, do Estade MNowveo.

0 decreto que institui o Estatuto Universitdrio projeta um modelo de Universidade
quc se torna vigente com a criagdo da Universidade do Brasil. Criam-se, ainda que
tacitamenite, condigBes para que o projelo universildrio desejado se torne concreto, O
decreto tambeém pode ser visto como dispositivo pedagdgico para o estabelecimento do
projeto de Universidade em questiio, a medida que educa, orienta e deteromna as aghes
neste sentido. Voltande a Certeau {1998), o espage da educagio superior € lomado fugar de
um projete especifico educacional, consubstanciado pelas agdes deflagradas, como o
decreto analisado.

A analise da vasta documentagio existente da €poca nos permite identificar a ampla
rede que, através de decreios ¢ nomeagdes, entre outros atos. demarca um campo de
atuacio e significagio em torne da questdo universildria. Implicilamente, csta rede enreda
na ingeréncia cstatal as agdes educacionais em curso.

E possivel tomar como evidéncia e ponto de reflexdo desta trama a criagdo e a breve
vida da Universidade do Distrito I'ederal. Criada em 33, pelo entio Secretario de Instruco
Piiblica do Distrito Federal, Anisic Teixeira, a UDF estabelece paradigma oposto ao que é
defendide no decrelo federal. As mtengdes dos projetos colidem frontalmente no que tange
a orpaniza¢fo e, principalmentc, aos objetivos da instituicdo. A UUDF organiza-se em
cscolas diferentes das estabelecidas no decreto. Cada escela dispée de estabelecimentos
complementares, de modo a garantir o campo de investigagio que propiciaria o
atendimento a fango que sc assumia: a pesquisa cientifica. Nas palavras de Anisio (1998),

A fungdo da Universidade ¢ uma funcdo tnica e exclusiva. Ndo se irata somente de

difundir conhecimentos. O livro também oy diftmde. Ndo se trata, somente, de

conservar a experiéncia humana, O livee também a conserva. Ndp se trata,
somente, de preparar prdticos e profissionais, de oficies ou artes. A aprendizagem

direta 05 prepara, ou, em ulfime caso. escolas muito mals singelas do gque
universidades.

" Compilago do discurso proferido na inauguracio da Universidade do Distrite Federal, em 31/7/35,
encontrado em TEIXEIRA, Anisio. Educapdo ¢ universidede. Rio de Janeirn: Editora UFRI, 1998,
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Trata-se de manter wuma atmosfera de saber para se preparar o homem que o serve
e o desenvolve. Trala-se de conservar o saber vivo e wdo morto, kros fiveras ou Ro
empirismo da pratica ndo infelectualizadas. Trata-se de formular intelectualmente a
experiéncia humana, sempre renovada, para que a mesma Se lorne consciente e
progressiva. (...}

() saber ndo € um objeto que se recebe duy gerugdes gue se foram, para a nossa
geracdo, o saber é uma atitude de espivito gue se forma lentamente ao contato dos
que sabem (p. 35).

A citagiio justifica-se pela clareza que di A discussio: os objetivos da instituigfio
criada por Anisio se afastam da padronizagio desgjada pelo Governo, alinhando-se
explicitamente aos preceitos escolancvistas € as discussies travadas na década de 20 no
interior da ABE. De forma absolutamente clara, ele marca sua posi¢de conlra a formacio
meramente técnico-profissional que se delineava. Sua idéia € da gestdo de um espago de
formagdo culiural e intelectual que caminha ao encontro da formagiio de uma cultura
nacional,

Ao atravessar o projeto do Governo, a UDF ji nasce com destino tragade: sua
atuagdo € conturbada pelas diversas situagies criadas com intuito de minimizar sua pratica,
gnfraquecendo-a  institucionalmente ¢  permitindo., de  forma  justificiavel, sen
desmantelamento. A necessidade de desmantelamento da UDF ¢ latente por parte do
Governo, que & vé como ameagadora do projeto em curso, representando o wdeal de uma

Universidade autdnoma, livre do controle estatal, comoe coloca Anisio (1998) claramente:

Profissdes se vegulamentam, mas ndo se regulamenta a cultura, Um homem cuilto e
um homem diplomado sdo duas coisas, infelizmente, bem diversas entre nds (p. 35).

A temerosa liberdade se contrapde aos planos governamentais. Fica explicito nos
objetives da UDF de desenvelvimento da pesquisa e da formagfio cultural, o que viria a ser
o intelectual brasileiro, calcando sua pritica no fomento 3 pesquisa e & reflex3o como
alicerces de um trabalho aque pretendia desenvolver uma arte-cientifica®, o que o coloca em

posigio oposta 4 formagio téenico-profissional defendida.

¥ Ver, a este respeito, MENDONCA, Ana Waleska (1993), Universidade e formagdo de professores: uma
perspectiva imagradora — a "Umiversidade de Edurapdo de Anivie Teiveirg”. Tese de doutorade,
Departamente de Educagio, PUC-RJ.
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A cxperiéncia da UUDF e também, numa escala diferenciada de agdes, a da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias & Letras da USP®, que tem nesta instituicdo o centro da
oroposta ali desenvolvida, para onde todos os cursos convergiam, € minada e sua
possibilidade de se constituir come modelo alternativo de formagio de professores &
enfraquecida até se dissipar, com a criacio da Universidade do Brasil, em 37.

Vale destacar que a trama que se desenha nfio € pensada apenas na esfera do
Governo; o que esld em jogo, sobreludo, ¢ a primazia de projetos diferenciados para a
sociedade brasilewra. O embate deologico tem no plano educacional seu campo de batalha
mais intenso: a disputa entre liberais e conservadores, que expressam posicdes contrarias,
se¢ evidencia neste jogo imbricado. Neste sentido, a alisnga entre catdlicos e Governo
fortaleceu um projeto centralizador e homogeneizador, que se trama nos anos 30, sendo
implantado a partir de 37. Favero (1989) apresenta o papel decisive do que chama de
“gontratos de poder” estabelecidos para a consecugiio do projete educacional que se
desenvolveria a partir de entdo. A alianga pode ser percebida na intensa correspondéncia
trocada enire Gustavo Capanema, Ministre da Educacfo, e Alceu Amoroso Lima, expoente
entre as liderangas catolicas. A correspondéncia revela como o entrosamento entre catdlicos
e Governe estabelece uma forte alianga que determina os rumes educacionais do pafs.

Recebi sua carta sobre a faculdade de philosophia ¢ letras que as irmds de Sion
desejam abrir em Petropolis. Vocé conhece as minhas simpatias para com oS
estabelecimentos de ensino catdlico. Nesse caso, povém, ndo me parece possivel gue
possa o governa atender o pedido. (..)

Admirdveis as notas do padre Franca sobre o problema da famitia, como tambem
admirdveis foram as suas. Alesro-me de ver gue as ideas que eu linha assentadn
sobre a matéria coincidem com as que ambos sustentam (2-7-39, GC role 4, fot.
90),

Meu caro Aleeu

Aceite minhas congratulacdes pelo acontecimento desta manhd: a paschoa dos
servidores do Ministério da Educacdo. Esse desfife de centenas de comungantes é
bem significativo (24 de junho de 1944.GC - rolo 2, fot. 134},

Assim, a criacio da Universidade do Brasil, em 1937, consubstancia o medelo

desejado. A UB corporifica agbes que ji estavam em curso desde a promuigacio de

decretos que regulamentavam a matéria até as acdes do Governo, paralelas As acgBces

* Criada em 34, € a inica Universidade organizada a partir do estabelecido na Estatuto da Universidade
Braszileira, ndo sendo o resultado da aplutinagdo de escolas [soladas,
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educacionals que ja vigoravam. Pode-sc dizer gue a criag@o da UB nos moldes que se deu
evidencia a eminéneia de uma morie ja previamente anunciada — a extingdio da UDF, que se
d4 paralela a criagio da Faculdade Macional de Filosofia, em 39, apesar do eufernismo
legal, como diz Mendonga {2003), que a aprescnta como incorporada i instiluigdo recém-
criada.

A disputa entre UDF ¢ Governo Federal, em geral, aparece minimizada, como se se
tratasse de uma disputa meramente de organizacio didatico-pedagdgica. Na verdade, ha
uma colisio de projetos distintos para a sociedade brasileira, que se torna visivel
principalmente na formagdo de professores.

Ao analisar este aspecio, recorro 4 contnibuigio de Silva {1999), quando apresenta o
curricule como forma de instituico de sentidos, produtor de identidades. Ac analisar o
curriculo referenciando, sua analise da construgio da prépria cultura, articula uma
teorizagio sobre o curriculo, entendende-o como pratica de significacio. O curriculo, come
¢ autor aponta, constitui um espago articulador de saberes, poderes e identidade, o que
permite tomd-lo como pratica discursiva que necessita ser analisada. Assim, cle propde que
0 curriculo seja tomado e analisado através dos elos que constitui, configurando-se como
pratica de significagiio, que assume come dmimica de produgio de significagdes e
sentidos; come pratica produtiva; como pratica social; come relagio de poder, entendendo
que estas relaghes ndio s@o externas ou naturais, mas produzidas pelos e produtoras das
significacdes sociais e constitutivas de identidades sociais.

A partir de tal premissa, € possivel argumentar que, ac educar e formar, mais que
conhecimentos tedricos necessirios para atuaco profismonal, se significa a propria
atuacio, formando condulas, valores, normas e sentidos sobre a pratica a ser exercida ¢ que
a orentam. Produz-se mais que conhecimentos pedagdgicos; institui-se uma identidade,
legitimando as formas de atuagdo deste professor. Nesle ponto, 0s projeios universitérios
representados pela UB e pela UDF sdo diametralmente opostos. Na verdade, a guestfio da
formagfio docente se desvela e precisa ser entendida como um dos aspectos de um projeto
maior, que pensa a organizagdo-regulacio da sociedade brasileira.

No que tange a formagao de professores, este projeto precisa ser visto na identidade

que se¢ pretende produzir. A proposta da UDF visa, antes de tudo, a formagdo do professor,




pensande-c¢ come intelectual envolvido na construgdo da cultura brasileira, o que o faz
interagindo e atuando na escola, sendo mais que um transmissor de conhecimento, mas
como pensador que age de forma autdnoma. Este € 0 ponto central que ameaga o Governo
Central e seu projeto. Argumento que esta € & questio que motiva uma scrie de agdes para
invigbilizar a ITDF: o professor, enquante intelectual, inserido na sociedade, o que se opde
4 racionalidade técnica que orienta as agBes do Estado. Apoiando-me em Giroux (1997}, o
projieto da UDF pretende formar o professor enguanto  intelectual transformador,
entendendo-c como potencialmente capaz de desenvolver wmna educagfic que forme os
estudantes para serem criticos e ativos. A motivacie desta idéia fica explicitada quanda se
pensa que

Essencial para a categoria de inteleciual iransformador é a necessidade de tornar
o pedagopice mais polifico e o pofitico mais pedagogice ((Gitoux, 1997:163).

Isto implica por em discussiio as relagdes de poder hierarquicarmnente esiabelecidas e
desnaturalizi-las, Também incide no que se torna a preocupagio central da escola: ndo
basta apenas aprender, mas importa refletir no para qué e no para quem aprender.

Hsta concepgdo pode ser percebida inclusive numa andlise do propric curricule da
escola de formagdo de professores da UDF'™. O curriculo proposto centrava-se em
disciplinas gue privilegiavam o aspecto sociologice da educagfo. Das que constavam do
programa, Filosola da Educagio, Sociologia da Educagio, Antropologia € Educagio
Comparada eram enfatizadas, alegando-se sua potenciatidade de reflexfo sobre o fazer
docente, permitindo ao futuro professor o desenvolvimento de uma postura critica diante da
atividade que viria a descnvolver. Assim, as disciplinas Didatica & Pratica de Ensino, assim
como Oulras, que se centravam mais em aspectos pratices da atividade docente, eram
revitalizadas pelas discussies desenvolvidas nas disciplinas de base tedrica-retlexiva. Isto
permite argumentar que o objetivo de formago assumido pela UDF ¢ o de constituir um
professorado visto ¢ exercendo sua atividade come intelectuais da educagio.

Tratar o professor como intelectual permite pensar o trabalho docente como
atividade intelectual, que demanda reflexéo sobre a pratica desempenhada, o que s¢ opde a

uma atividade técnico-instrumental. Esta visdo do professor come intelectual ainda permite

" Uma apresentacfio mais detathada do curriculo proposto para a formagdo de professores ¢ encontrada em
TEIXEIRA, Anisio. Eduracdo e universidede. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1998,
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dar visibilidade ao seu papel na formag8o de significados e identidades legitimadas pelo seu
trabalho, desvelando o carater politico da atividade que exerce, 20 contrario de que é posto
numa concepgAo puramente técnica, que apresenta o fazer docente comoe uma atividade “a-
politica”, que trabalba com os conhecimentos de forma neutra. Esta concepgdo possibilita
interrogar a fun¢do social da escola e dos professores. Giroux (1997) esclarece o alcance da
interrogagio, quando defende que

As escolas sdo lugarey que representam formas de comhecimenio, priticas de

finguagem, relagdes e valores sociais que sdo selecbes e exclusdes particulares da

cultura mais ampia, Como tal, as escolas servem para introduzir e legitimar formas
particalares de vida social. Mais do gque instituigiies objetivas separadas da
dindmica da politica e poder, as escolas sdo, de fato, esferas controversas que

IRCOrpOram ¢ eXpressam uma dispuia acerca de que formas de autoridade. tipes de

conhecimento, formas de regulacdo moral e versdes do passado e futuro que devem

ser legitimadas e transmitidas aos estudantes (p. 162).

Desta forma, infere-se um sentido mais ample ao trabzlho docente, transformando,
efetivamente, o politico em pedagogico ¢ o pedagégico em politico. I esta relagio se
coloca como adversdria do controle e da regulag@o estatal prevista: um controle que visava
a uniformizagdo e a homogeneizagio, através de poder centralizado. A UDF pde em
questio exatamente esta centralizagdo que, rctomando Giroux, visa uma disputa de
regulacéo social que deve ser legitimada.

A argumentagdo de Giroux fundamenta-se nas proposicdes de Gramsci sobre
hegemonia, intelectuais, luta ideoldgica. Acompanhando-o, € possivel inferir que a disputa
evidenciada entre UDF ¢ Universidade do Brasil, aqui representande as agdes do Governo,
trata de um embate em termo da hegemonia ideologica, tendo a Universidade como palco
desta disputa e entendendo-a como ¢spago a ser dominade, & medida em que esta se
apresenta como um aparaio cultural de reprodugiio e distribuicfio de sistemas dominantes de
atitudes, crengas ¢ valores. Esta hegemonia ideolégica incide sobre as rotinas ¢ as praticas
cotidianas, produzindo uma consciéncia do sujeito (con)formado a partir do que €
legitimado neste cspago.

Uma analise dos documentos da época, nfio se resiringindo 20s decretos-lers até aqui

tomados como principais referéncias para as andliscs empreendidas, mas 3 tomada, mais

uma vez, da correspondéncia entre os diferentes sujeitos que estdo envolvidos nesta
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trajetoria, fundamenta a argumentagiio desenvolvida. A leitura atenta da carta'' cnviada
pelo Ministro da Educago ¢ Saude, Gustavo Capanema, ac Presidente, expondo os
motivos que tornavam necessaria a incorporaciio da UDT pela Universidade do Brasil €

reveladora.

0 Estado Novo se asseria num principio essencial, a diseipling. Disciplina significa
ordem e clareza; economia e eficiénciu; simplicidade e rapidez. A discipling implica
um resultado, a saber, o mdximo aproveitamento do esforgo humano. Num regime
de discipling, e para que (gl resultado se obtenha, a primeira providéncia a ser
tomada & colocar as coisas no seu lugar proprio e adequado (CPDOC — FGV - GC
rolo 4).

Lugar proprio remete s reflexdes iniciais, orentadas por Certeau {1998). A tomada
do espage feito lugar, apropriado pelo peder. A disciplina vai de enconiro a atividade
indisciplinada da UDF. Indisciplinada no sentide de nido estar conformada a preceitos
estabelecidos em nome da nova ordem. Ordenar signilica mais que organizar, implica
controle e regulaglo, que exigem modelos unicos.

O processe ¢ descrito por Capanema ao longo da carta como o de negociagio com a
Prefeitura, numa permula de servigos oferecidos, argumentando que o Ministério oferecia
atendimento na drea de Saide que beneficiava apenas a populagio do Distrito Federal, o
que caberia a Prefeitura. Contudo,

(...} Por seu lado, g Prefeitura mantém um servico que, por definigdo, iranscende o3
iimites do municipio: e a Universidade do Distrite Federal. Uma Universidade,
mesmo @ mais modesta, wma ver que seja de fato wmae Universidade, e wma
instituicio nacional, de alcance, de influéncia, de sentidos nacionais (grifos meus)
{CPDOC - FGV — GC rolo 4).

Ainda que sutiimente, fica explicite a grande preccupagio em totno da questdo
universitaria: o aleance ¢ g influéncia na produgfio de sentidos, mesmo que ainda ndio sejam
nacionais, mas que confipuram um projeto nacional diferenciado. Como significar
educacdo e cultura longe da ordem, da disciplina ¢ da eficiéncia cstabelecida? A questdo
que motiva o embate € de ordem ideoldgica ¢ nic de organizagdio do Estado ou das

competéncias de diferentes esferas, como se pode perceber ainda neste trecho:

" CAPANEMA, Gustave. 28 de junho de 1938, Arquive Gustavo Capanema CPDOC - Fundagiio Getulio
Warpras.
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(...} A Universidade do Brasii, mantida pela Unido, ndo pode deixar de institui-los,
a semelhanca das mais acatadas universidudes do mundo, sob pena de permanecer
indefinidamente como uma entidade andmala, sempre distanciada de constituir um
verdadeire centre de cultura, sempre longe de ser wma honrd para o nosso pais.
Desta maneira, e fora de duvida que ¢ caminho mais simples, mais certo ¢ mais
econdmico e que os cursos do Universidade do Distrito Federal se incorporem a
Universidade do Brasii (CPDOC — FGY — GC rolo 4).

Verdadeiro centro de cultura: verdadeiro, porque legitimado desta forma, matriz do
pensamento educacional brasileiro, produtor de sentidos nacionais que se consubstanciam
concormitantemente validam o projeto do Governo Federal: centralizacfo, geréncia nio s
de condutas mas também dos valores que as orientam. Por isio, a UDF é tio fortemente
atacada — nfio s0 pelas agdes que desenvolve, mas fundamentalmente pelo que € produzido
a partir delas.

A forma como a UDF foi desmantelada fol das mais auteritérizs possiveis, pois nio
se permitiu sequer a contestagdo, afinal ela ndo foi fechada ou impedida de funcionar, ac
contrarie, fol incorporada a uma estrutura que se pretende modelar a partir também do que
¢ incorporado. A pretensa incorporagdo, ardilosa estratégia de dominago, fez com gue toda
uma pratica diferenciada cocptasse com um modelo de qual nfo compartilhava.

As agdes subseqiientes tratam de reificar o projeto universitirio que se pretende
desenvolver. A carta de Capancma data de junho de 38 e traz consigo o projeto de criagio
da Faculdade Nacional de Filosofia, o decreto-lei n® 1,190, de 4 de abril de 1939,

(b decreto estabelece a forma de organizacio diddtico-pedagdgica, administrativa,
alcances e objetivos da Faculdade nascente. Contude, é extremamente importante iniciar a
anélise pelo proprio nome que designa a nova instituigiio: Faculdade Nacional de Filosofia.

() Nacional que adjetiva ¢ nome 4 o tom do que é substancial nesta organizagao:
sen carater de Gnica possibilidade a seguir, E interessante perceber o proprio aparato
discursivo gque, mals que instrumento ou veiculo de comunicagio, age como forga
constitutiva de sentidos. Trata-se de considerar nfio apenas o que estd dilo, mas também o
que estd implicito, os nfo-dites, mas gue também estio significando. B os implicitos
podem, de alguma forma, sustentar o dito, mostrar ¢ que se opde a ele. Assim, recorrendo a
Bakthin {1995), que, com base na dialogia e no cardler de Interagio sécio-verbal comeo
realidade fundamental da linguagemn, entende a palavra como fendmeno ideologico per

exceléncia: os sentidos da palavra ndo se localizam e se encerram apenas nelas, mas se

s



estabelecem nas relacbes (sociais) com outros textos ¢ oulras palaveas, O carater de
nacionalidade dade 3 Universidade do Brasi! opera sentidos que a apresentam como a
organiza¢io ideal para a cducagio brasileira. Esta questio € tratadz por Schwartzman
(20003, que relata que a constituigho da nacionalidade deveria ser a culmindncia da agfo do
Ministério da Educagio, que pode ser percebida em trés aspectos: instituir um contende
nacional para a educagio, a constituigio da Universidade-padrfic ¢ a erradicagio das

minotias étnicas, unificado-as. Neste estudo, cemro-me na quesifo da instituicio da
Universidade, que pode ser percebida nitidamente como instrumento para a construgdo ¢ a
consolidaciio de uma cultural nacional. A politica de nacionalizagio implementada busca
uma disciplinarizagiio das agdes no dmbito educacional, visando o produto desta: as idéias
fomentadas ¢ desenvolvidas a partic das prdticas educativas, contribuindo para a
constituicfo de uma cultura nacional.

A Faculdade Nacional de Filosofia, assim como outras instituigdes que compdem a
Universidade do Brasil'?, se fazem acompanhar do Nacional, deixando claro sua fungfio e
seu objetivo de ser matriz para a formagio da cultura nacional, de acordo com os preceitos
impostos pelo Governo, cnfatizando a cardter unificador e homogeneizador do projeto em
questan.

Além disto, fica claro que, ao estabelecer uma Umniversidade-padrie sob a tutela do
Estado, se criam mecanismos para o gerenciamento do conhecimente produzido e
difundido pela Universidade, garanmtindo, assim, a hegemonia ideclogica dos prupos no
poder. Este aspecto expressa-se inclusive na forma da lei, como € possivel observar no
propric decreto que institui a Faculdade Nacional de Filosofia. Este decreto fem um
capitulo {VIII) que sc intitula “das regalias conferidas pelos diplomas™, iniciando pelo
artigo 51, que disphe:

A partir de I de janeiro de 1943, sera exigido:

aj parg o preenchimento de qualgquer cargo ov funcio do magisiério secunddrio ou
normal, em estabelecimento adminisirado pelos poderes priblicos ou por entidades
particulares, o diploma de licenciado correspondente ao curso gue minisire o
ensing da discipling a ser lecionada;

&) para o preenchimento dos cargos ou fungées de assistentes de gualgquer cadeira,
em estabelecimento destinados ao ensino superior de Filosofia, das Ciéncias, das

2 As diferentes escolas que integram a Universidade do Brasil também té€m como caracteristica o Nacional,
adjetivando o nome como podemos perceber: Faculdade Nacional de Medicina, Escola Nacional do
Engenhariz, Museu Nacional, Escola Nacional de Quimica, entre outros.
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Letras ou da Pedagogia, o diploma de licenciado correspondente ao curse gue
ministre o ensino da discipling a ser lecionack,
c) para o preenchimento dos cargos de dconices de educacdo do Ministério do
Educagdo, o diploma de bacharel em pedagogia.

§ 1" 4 Aplicagde dos preceitos deste artige se restringe aos diplomas
expedidos por estubelecimento federal ou reconhecido.

Véem-se nitidamente estralégias engendradas de forma a garantir nio apenas o
dominio, mas a abschitizagdo do modelo perpelrado pela Faculdade Nacional de Filosofia,
na medida em que este € o tinico diploma aceitivel para o preenchimenic de qualguer cargo
ligado a Educagdo e ao exercicio da atividade docente. A atengfio especial dada a formagio
de professores com a instituigdo da FNF também pode ser vista como estratégia do
Governo autoritario de manutengdo do regime gque se¢ estabelece no pais, formando
adequadamente, o que significa dentro do estabelecido, as futuras geragSes. (0 discurso
proferide pelo Ministro Gustavo Capanema, quando da formatura da primeira turma da
Faculdade Nacional de Filosofia, csclarcce ainda mais esta questin. Escolhido como
paraninfo, ele diz:

A missdo do professor secunddrio

(...} frequentastes com dedicagdo, com permanenie ¢ frutuoso proveito, as ligdes de
mestres consumados. de mesfres ilustres no saber e possuidores de wma longa
experiéncia de lidar com a juventude, muilos deles escofhidos entre 65 mals
acatados do nosse pais ¢ outros chamados de fora, provenientes de paises de
elevada cidtura ¢ primorosa organizagdo pedasdeica.

(? obfetivo do ensino secunddrio, em gualguer de suas disciplinas, e pelo
intermédio de qualguer professor que seja é fortnar g personalidade intelectual,
moral e civica dos discipulos. Cumpre ao ensine secunddrio alargar as menies dos
Jovens, dar-thes descorting e curiosidude, afeigod-fos & discipling e ao método para
os futuros labores das técnicas e das ciéncias; cumpre-the ginda formar e fortulecer
a cardter dos alunos, dotd-los da precisa e viva nogdo dos deveres morais do ser
humano.

() ensing secunddrio ¢ o ensino da humanidade, isto €, de matérias
destinadas a formar a personalidade espiritual do homem. (...) Ax ciéncias nele
deverdo entrar sem ditvida, mas na medida em que sejam elementos formadores
dessa experiéncia

A vos, licenciados de hofe. e a fodos quanios como vos forem deixando os
hancos da FNF e das juculdades congéneres do pais, caberd a maior soma de

responsabiidade pela segura solucdo a ser doada o csta prave guestdo que vos
proporho (GC Rolo 7, fot. 509 a 513 — jan-40).
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Pensar a formagio de professores revela-se enguanto estratégia de estabelecer
parimetros para 3 formagfo de forma mais ampla, o que se refletiria na formacglo dos
aluncs do ensino secundario.

As estratégias de controle ¢ regulagdo também podem ser percebidas quando da
composicio do corpe docente da FNF. No decreto que a cria, dispbe-se que, para cada
disciplina, haveria um catedritico responsavel, podendo também ser preenchida por
assistentes, quando assim fosse necessario, indicados pelo catedratico e de sua inleira
conflanca. Para preenchimento das cadeiras de catedriticos, previa-se a criagio de
concurse. No entamto, o corpo docente que inicia os trabalhos a frente da FNF € composio
por amranjos de outra naturcza, Compde-se principalmente a partir da incorporagio de
alguns (poucos) catedraticos da UDF, sendo que estes antes devem passar pelo erivo do
Governo, o que implica apenas a incorporagio de alguns dos catedriticos, revelando o
fendémena da cooptacio. Cutros sio frutos dos contratos de poder, no sentido de preservar &
hegemonia em mios da classe dominante (1'avero, 1989). (t que se pede perceber € uma
complexa rede de articulagdes para o provimento das cadeiras que incidem na preocupacéo
de manter um discurso unissono com o estabelecido pelo Estado. Isto implica cm
adinistrar intercsses, relagdes ¢ influéneias exercidas sobre a questio. A pesquisa
realizada por Favero (1987-1989) sobre a Faculdade Nacional de Filosofia € extremamente
enriquecedora neste sentido, apresentando uma andhse apurada das questdes levantadas.
Além disto, os documentos reunidos pela pesquisa abrem-se A leitura deste movimento. A
pesquisa realizada por Favero (1989), bemn como a realizada por Schwartzman (2000)
revelam a rica correspondéncia entre o Mimstro Capanema e diversas pessoas que
representam diferentes grupos que disputam o poder. Desvelam o jogo de concessiies e
relagBes que se desenvelven quande da composigie do corpo docente da Faculdade
Nacional de Filosofia. Neste sentido, mais uma vez recorro 4 correspondéncia mantida
entre 0s sujeitos deste processo. A carta enviada por Lowrengo Filho a Gustavo Capanema
em §-4-39 permite acompanhar o desdobramento destc movimento de concessdes e
influéncias que dirigiu 2 montagem do corpe decente da FINF:

Meu caro Ministro,

Devo pedir-the desculpas por vir ainda insistir num ponto que defendi
duyranie o5 esfudos relativoy & organizacdo do Faculdade de Filosofla, e que ainda
me preocupa. Trata-se das cadelras de Socidlegia Educacional e Bivlogia
Edueacional, as quais, por fim, ndo figuraram na organizagdo da lei.
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Os motives de ordem geral ndo carecerdo de ser repetidos, ¢ bem sei que foi
tdo somente no desejo de reduzir ao minime as cadeiras gue elas vieram a ser
omitidas. Quanto a Biologia Educacional, acresce, porém, a situagdo de wm distinto
colega da antiga Faculdade de Educacdo, catedrdtico efetivo e que, hd varies anos
vinha ocupando a cadeira de igual titwlo. Decreio-lei amerior refere-se ao
aproveitomento certo desses professores cfetives, em iguais cargos ou cadeiras na
Universidade do Brasil. Dos catedrdricos efetivas esse seria o unico a ndo ser
aproveitado em cadeira idéntica. Seria possivel seu aproveitamento na cadeira de
Biologia Geral? (CPDQC — FGV — GC rolo 54, fot. 24),

Ressalta-sc 0 jogo por tras nio sd da composigio do corpo docente como tambem da
propria organizacio didatica da mstitui¢do. A selecdio das disciplinas fica submetida ao
aproveitamento de professores da UDF ¢ do ntimero de disciplinas que comporiam o
cutriculo da formago, revelando uma preccupagio com o aligeiramento desta formaghoe e
as bases sob as quais esta deveria se estabeleccr. Retomando aspectos ja discutidos, €
interessante perceber que das disciplinas suprimidas figura a Sociologia Educacional,
fundamental na estrutura concebida pela TUDF, o que determina o direcionamento de
projeto nascente. A defesa da manutengdio do cargo do professor em questio se faz mesmo
que, para isto, arranjos de diferentes naturezas fossem necessérios.

Voltando 4 questiic da composi¢io do corpo docente, outro ponto a destacar € a
presenga de um nimero significativo de professores estrangeiros contratados e ocupando,
interinamente, diferentes catedras. Esta pritica j& podia ser percebida tanto na UDF como
também na USP. O que diferencia as experiéncias citadas ¢ que os professores estrangeiros
da UDF ¢ da USP foram contratados a partir de missdes académicas de alto nivel, que se
encarregaram de contactar estes professores. Os professorcs estrangeiros que compdem o
corpo docente da TNF sdo contratados pelo Governo sem a intermediagio ou discussio
académica acerca de suas contribuigdies para o trabalho a ser desenvolvido.

(s concursos para ocupagio do cargo de catedrdtico sé se realizaram apds a queda
do Estado Novo, em 1945. Até entdo, o corpo docente constava de catedralicos interinos,
que assumiram as cadeiras ¢cm fungfo dos contratos de poder, das indicagdes ¢ dos
apadrinhamentos que apontam para o servilismo deste mesmo corpo ao que era posio como
ordem ¢ disciplina.

(O que se percebe & que se implementa um projeto universitario que visa,
sobretudo, a repulagio de condutas e uma pratica de instituigiio de sentidos que fossem

nnicos. Buscava-se a padronizacio do ensine, dos programas, dos curriculos, das
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metadologias. Isto pode ser percebido atraveés da andlise dos cursos de férias oferecidos

pela Faculdade Nacional de Filosofia, Apesar de s0 comocarctn a acontecct no ana de 47, ja
estavam previstos quando da criagio da Faculdade. O planc dos cursos de férias",
elaborado pelos professores da Faculdade Nacional de Filosofia, explicita os objetivos da
iniciativa: enriquecer e aperfeicoar o cabedal de conhecimento, formnecer fundamentacio
pedagogica ¢ familiarizar os professores com as técnicas, 05 processos € 8s MAs recentes
tendéncias da Didatica mederna. Isto era feito em cursos oferecidos nos meses de janeiro e
fevereiro, distribuidos em 40 horas-aulas de Revisfio de Contetdos, 22 horas-aula de
Fundamentagiio Pedagdgica ¢ 22 horas-aula de Técnica de Ensino.

Qs curseos dirigiam-se a professores do ensino secunddrio, enviados pelas
Secretarias de Educagio dos Estados e contavam com ampla divulgagio junto a populagdo,
através dos diferentes jornais. Nos argquivos do CAp, constam cerca de 47 recortes de
jornais que se referem aos cursos de férias oferecidos no ano de 48",

A cxperiéneia dos cursos de férias exemplificam um projete de Universidade-
padriio, instrumento de construgio de uma educagio nacional vnicizada. O discurso do
professor Luiz Alves de Mattos, idealizador do Colégio de Aplicagdo da Universidade do
Brasil ¢ mentor das agdes concetnentes 3 formagio de professores, proferido na aula
inaugural dos cursos de férias, iniciados em 10 de janeiro de 1948, ¢ extremaments
esclarecedor:

A instituicdo dos curses de férias, que nos Extados Unidos data de 1884, ¢ que
anualmente congrega vdrias centenas de mithares de professores, tem exercido
raquele pais vanguardeire uma dupla fun¢do de grande alcance social e educativo.
De wum lado, atua como apéncia de recuperacdo. De todox agqueles gue, pov
circunstdncias diversas, se iniclam na carreira do magistério sem 0 Recessdario
preparo profissional. () Por outro lado, os cursos de férias atuam também como
poderosos agentes de renovacdo de mentalidade dos professores regularmente
Jormados, atualizando seus conhecimentos e familiarizando-os com as mais
recentes novidades e tendéncias da técnica de ensino nos diversos ramos de
especializacdo docente (Mattos, 1949)",

Os grifos no texto sfio originais do escrito do professor Mattos. Revelam o que &

ressaltado como fundamental na iniciativa de elaboragiio & implementag8o dos curses: sua

! PROEDES, Arquive CAp, Pasta 67; LIC 121.
* PROEDES, Arquive CAp, Pastas 67-68,
3 PROEDES, Arquive CAp, Pasta 67, LIC 116,
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fungfo de “re-formar” e “con-formar” a agfio doeente a partir da padronizagio cstabelecida

pela Faculdade Wacional de Filosofia, o que se evidencia ainda no decorrer do texto:

A Faculdade Nacional de Filosofta, como drgdo  unmiversitdric  incumbido
oficiadimente da formacdo das novas levas do maglstério secunddrio do pals, nado
podia fgnorar o fare de que dos 15.804 professores secunddrios com gue conta
aiticfmente o nosso pais, perto de 14000 passaram pelo periodo de sua formagdo
em dita anterior & criagdo das Faculdades de Filosofia, ndo dispondo, portanic de
instituicdes uplas o ministrar-thes a formacdo profissional especializada que se
fazia mister.

No intuito de extender tombém a estes 14000 beneméritos frabalhadares do nosso
ensing secunddrio o5 bencficios de suas luzes e de sua orfemtacdo superior, a
Faculdude Nacional de Filosofia, sob a inspiragdo de seu iustre divetor. Dr.
Carneiro Ledo, vem se empenhando em dar aos seus cursos de férias o maior
deservolvimento ¢ alto grou de eficiéncia (Matlos, 1949)'¢,

Ainda ¢ ressaltada a participagiio de professores de 8 Estados diferentes, que
deveriam agir come divulgadores dos estudos desenvolvidos nos cursos, o que configura a
elaboragfio de uma ampla rede de difusfio das idéias desenvolvidas durante o curso. A
clareza da fala do professor Matlos aponta para a guestio principal implicita no
estabelecimento dos cursos de férias: enquanto a Universidade do Brasil, através da sua
Faculdade de Filosofia, tomava para si a tarefa de formar professores e estabelecer padries
¢ modelos de formagiio e atuacdo docentes, outros tantes professorss ja atuavam e
precisavam passar também por um processe de adequagio aos padriies estabelecidos. Os
cursos de férias constituem dispositivo de regulaglio do magistério secunddrio, instituindo e
padronizando programas e curriculos, métodos e técnicas, do ensimo em geral — as aulas
sdc dadas pelos professores que atuam com a formacgdo de professores na Faculdade
Nacional de Filosofia e com os licenciandos no Colégio de Aplicagho — como ¢ ressaltada
na carta enderecada ao professor Mattos pelo professor Sousa da Silveira indicando outro
prefessor para substitui-lo no curso de férias, que argumenta que,

Além disso, sendo ele quem val agora ministrar as aufas de Didatica Especial de

Portugués, haverd, sendo aceita a minka indicacdn, a vamtagem de malor unidade

. . AT
entre as lices de contendo e as de técnicas .

'® PROEDES, Arquivo CAp, Pasta 67, LIC 116

" PROEDES, Arquivo CAp, Pasta 67, LIC 116.
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Assim, procura-se estabelecer um nexo entre conteddos-téenicas de ensino a partir
da pratca implementada, principaimente, no Colégio de Aplicacio. Através do aparato
institucional, a2 Faculdade Nacional de Filosofiz constitui-se agénciz de formagio de
professores a partir do controle povernamental. Subordinavam-sc as agbes, no ambito
educacional, s atividades desenvelvidas pa Faculdade,

(O panorama delineado apresenta um desenho institucional gue, ao estabelecer a
Universidade como lugar da formagiio de professores, conselida concepgdes acerca do ser
professor, da necessidade de modelos de validade nacional, da regulamentagéo legal como
principio para ¢ exercicio profissional. da centralizagdio absoluta no que tange 3s mais
diferentes esferas: administrativa, politica, didatica. Em verdade, constréi-se, a partir de
estabelecimento da padronizagio, a concepgiio de ideal — um ideal nacional — que serve de
balizamento para as iniciativas na area de educagfio. O que ndo se alinhasse a rigida
estrutura estabelecida e controlada de forma autoritaria ¢ centralizadora cra considerado
desvio a ser reparado. Ha a necessidade de sujeitar esta pratica aos padries, o que se faz
através da “in-formagfo™ adequada que pudesse remodeld-la. Sentidos dnicos, padrBes
linicos — caminhos sem atalhos ou desvios. Também o caminhante teria que ser dnico —
assim, ¢ projeto universitirio, ao dedicar-s¢ mtensamente a formagdo de professorss,

constitui-se estratégia privilegiada num projeio mator, o da constitui¢io da cultura nacional.

2.3 - A Perspectiva Historica de Interrogar a Educacgio

Pede-se vida?

Pede-se vida

Mas ja mio se exta lendo vida

Existe umct maiis veal

O quie & real?

E el nio sabia como responder

As cegas feria que pedir £...)

Ela sabia que ndo devia pedir o impossivel: a
resposta ndo se pede. A grande resposia nio
nos era dada.

Clarice Lispector (fn: Uma aprendizagem ou o
fivro dos prazeres}
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Histéna, formagio e curriculo; Historia do Curriculo da ormac8o de professores.
Como entrelagar tantos elos? Tecer este trabalho significa o compromisso de escrever com
a historia e pela historia. Desafio? Pretensiio? Cusadia?

Ousadia, sim, tende ocm vista que a investipagdo historica nfo se di pele
levantamento de organizagdo de tatos passados que apresentem com o presente uma relagio
de causalidade, mas que se trata, sobretudo, de conceber o historico, construindo-o.

Trata-gse de puxar os fios que mcidem e se cruzam e, ac se cruzarem, formam
pontos, 005 ou novas linhas. No entanto, cada fio ndo esta dado o priori, mas demanda o
trabalho de fiar da investigacfo historica que, assim, vai compondo sua trama, ou seja, a
propria historia.

Entendendce assim o trabalho histérico, algpumas questdes apresentam-se como
fundamentals para a tessitura da investigagdo, como salicnta Hobsbawn (1998:35):

(..} nadamos no passade como peixe na dgua e ndo podemos fugir disso. Mas

nossas maneiras de viver e de nos mover nesse meio requerem andlize e discussao.

E preciso questionar com que olhar nos voltamos ao passado: tomados pela
obsessdio embriogénica (Bloch,1997)? Assentados sobre os pilares da genealogia ¢ da
cronologia? Pretendendo levantar os fatos para significa-los a partir da explicag8o tedrica?
Acrescenta-se a estes questionamentos o interrogar o que seria, entio, um trabalho que
trilha os caminhos da Histdria da Educag8o.

A dificuldade de construir um objeto de pesquisa no campo da Histéria, como relata
Brand3e {2000), ¢ numn campo multidisciplinar, como a educagfio, corre o risco de costuras
incongruentes ¢ exige do pesquisador manter-se permanentemente em estado de alerta ¢
estar-se otientando por uma autocritica rigorosa para que possa balizar a construglo do
trabalho com rigor e consisténecia. Preocupagio que val de encontro a propria origem da
Histéria, enquanto campo emergente da Educagio: nascida sob o signo da ulilidade, tem
sua importincia atrelada a0 poder de oferecer justificativa para o presente ¢ orientagdes
para a construcic do fituro {Warde, 2000).

Assim, como tecer a investigag3o com nigor e consisténcia no campo da Historia da
Educagio? Clarice Nunes (2000), em recente trabalho, apresentado na 23° Reunido Anual
da ANPEd, aponta alguns eixos norteadores para a construgico de wm trabalho no campe da

Historia da Educagio. Ressalta que o trabalho em questio €
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f..) resultado de um laboriose trabatho do investigador. () O historiador vai
canstruinde o sen campo de significado ao transitar por um circuito multiple de
instituicbes, tadicdes reoricas, fontes ¢ resuliados de pesquisa, num esforgo
continuo através do qual ndo s6 consiitui suas fontes mas extabelece estraiégiay ¢
prdticas interprefativas (pp. 10-1).

A partit do que apenta Munes, para tecer um trabalbe em Hlistdria torma-se
imperativo que a investigacdo seja assumidamente dialégica, que se enrede na articulagio
tedrico-emplirica gque nfo implica a limitacdo do explicitar a4 priori referenciais tedricos,
dizendo sobre o trabalho e sobrz como o trabalho sera feito, mas que, dizendo, o faz. Sua
explicitagfio € o encarnar-se do proprio trabalho.

Entdo, que historia € esta? Trata-se essenciaimente do fruto das agdes humanas,
produzidas individual e celetivamente na/pela/com sua cullura (hisidria, tempo e tradigdes),
num processe continue de fazer-se, 0 que se distancia da perspectiva de um recorte, flash
congelade de acontecimento passado, removivel e entregue 4 manipulagiio do pesquisador
que, combinando-o de diferentes formas, confere ao quadre significade para, depois,
recoloca-lo de velta no seu lugar, entre este e aquele outro acontecimenio: este guadro
congelado tornar-se-ig, entdo, inteligivel {ou leoricamente digerido).

A concepedo de uma histéria dindmica, de uma construgdo ativa, se dd na medida
em que a investigag3o permite se enredar na trama tecida, o gue sc aproXima das novas
possibilidades no campo da Histéria da Educagio que emergem na década de 80, que até
entdio s¢ assentava principalmente na andlise da produgiio no campo da educagio,
descrevendo (periodicizando) a produgiio historico-educacional. Assim, o surgimento de
outras possibilidades de investigagio levanta como problemdtica a cmergéncia de novos
objetos, problemas ¢ métodos.

Lombardi (2000} faz um balango das novas tendéncias na Histéria da Iducagio
brasileira, clegendo como referencial para este mapeamento os artigos do mimero especial
da revista tematica do TNEP de 1990, dedicado & Histéria da Educagio. Cita trés artigos que
abrem trés possibilidades quanto ao fazer clentifico do historiador. Menciona os artigos de
Eliane Marta Teixeira Lopes, Guacira Louro ¢ Clarice Nunes.

Lopes apresenta, enquanto possibilidade, o desafic de buscar a histéria dos
vencidos, indicande que no histbrico hd outros possiveis que nfo se realizaram. Opta por

uma historia Jas mentalidades.
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Louro traz uma outra possibilidade ao reconhecer e valorizar fontes nio escritas,
recentemente tomadas pela historiografia. Aponta para a busca de diferentes iontes
documentais, ressaltando a histéria oral como caminho possivel para abrir novas
perspectivas de andlise ¢ de accsso a sujeitos antes nfio considerados.

MNunes apresenta, enquanto possibilidade, a historia como busca por significado,
sendo esta aberta a revisfes, pois um significado difere de outro pela €poca em que se
gnraiza e pelo que motiva sua claboragio. A tecria ¢ entendida como mediagdo que permite
a0 pesquisador se engendrar na rede de significados construidos pelos sujcitos/objete do
gstudo.

Lombardi {200() sintetiza a emerpéncia do novo, apresentada pelas trés autoras,
come a assuncdo de uma perspectiva conformada pela demincia do mito da objetividade,
pela desqualificacdo do pensamento tnstoriogrifico racionalista, realista, objetivista e
moderno em defesa de um pensamento que valoriza a subjetividade, o imaginario, ©
frapmentario, o microscépico, o cotidiane, o singular {p. 21). Contudo, as novas
possibilidades apontadas nic emergiram de forma linear, mas sio questionadas enquanto
posturas novidadeiras {Sanfelice, 2000} que, se nfio acompanhadas de um esforgo e de um
aprofundamento nes pressupostos tedrico-metodologicos, resumemnm-se em adesdo ac novo
por aligeiramento. A crise apontada, gue suscita o surgimento de nevo, € questionada: €,
em realidade, crise ou auséncia de clareza dos paradigmas?

Considerando 05 aspectos levantados, a ousadia da tessitura de um trabalho em
Historia da Educagiio se da atravessado por estas questdes que balizam o caminhar da
pesquisa. Trazem 3 tona as exigéncias, os obstaculos ¢ as limitagdes do trabalho,
constituem preocupagio implicita ao desenvolvimento da investigagio.

Novamerte recorre a Nuncs (2000), naquile que ela argumenta ¢ que me instipa
como ponto de partida e chegada, simultapsamente:;

(...} busco o discernimento gue mapeia e avalia a heranca recebidy para avangar
dela, expandindo o objeto, dinamizando o método ¢ exorcizando toda a necessidade
de fetichizda-fo, todu a centralizagdo tedrica gue cria adeptos & crentes ¢ ndo
pesguisadores {p. 15).

Busco entfio o “re-fazer” do objeto de estudo. Como? A mesma Nunes (2000}
sugere:

A ousadio do pesquisador se expressa na fidelidade ao objeto que constrai (p. 15).
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Mas como e por que, a partir do guestionamente do presente, vollar ac passado?
Como tecer os fios da historia € do curriculo? Surge a linha-mestra que permite alinhava-
los: a meméria. Tendo em vista que a memoria & construida num processo seletivo, néo
linear, continuo, no qual se pretende antes de tudo gerarferiar sentido, marcas/marcos se
estabelecem a partir daquilo que permite a criagdio de significado para o sujeito, momentos
singulares, inaugurais, pois, enquamo e maieria das bibliotecas se interessa por duplicatas,
a maior parte das memorias ndo. Duplicatas ndo coniribuem em nade para o significado
(Kotre, 1997:93). Memdria tecida ndo apenas em ocasibes especiais, mas que se trangam
nos acontecimentos cotidianos, nas praticas desenvolvidas, que permitem o fransitar por
diferentes e diversos espacos/tempos. Lngendra-se nos fazeres desenvolvidos.

FEvocada, esta memoria, ou, como ensina Certeau (1999}, cste saber-memdria, néo
significa uma volta ao passado, nfio se estabelece numa relagio bindria antigo/movo,
passado/presente. Emerge da ocasido, das relagdes estabelecidas que trazem a MEMOTid
enquanto pluralidade de tempos vividos, tempo acumulado que se esgueira pelo presente e,
em miltiplas vias, para o futuro, Mobilizada a partir de circunstincias exteriores a si
mesma, ela se instala no encontro com o outro, desenvolve-se cm relagdo a ele. Assim,

A memdria mediatiza transformagdes espaciais. Segundo o modo do momento
oportuno (Kairds), ela produz wma ruptura instauradora. Sua estranhezd lorng
possivel uma transgressdo da lei do lugar. Saindo de seus insonddveis e moveis
segredos, um golpe modifica a ordem local (Certeau, 1999:161),

Esta recupetagiio da meméria apresenta-se como possibilidade de desmascarar-se a
estabilidade presente gerando mudangas, pois desarruma, infiltrando difercrites e diversos
movimentos na ordem colocada, Desarrumagio que mobiliza agdes para que se “re-ordene”
o lugar, porém esta “re-arrumagdo” ja traz em si a altcragfo madidvel: movimento que
desloca do lugar comum para produgfo do outro.

Mas o que faz a memdria emergir? Minha vomade? Minha possibilidade dc
manipular “o passado™ e ordens-lo didaticamente entre os tatos relevantes que merecem ser
guardados? A memdria emerge convidada pela ocasifio, que a chama incessantemente. Um
chamamento continuo que, se nfo o ouvimos, é porque & abafado pelas generalizagdes
superficiais que pasteurizam e apagam o que s¢ engendra no cotidiano, O proprio contexto

t0rna-se¢ terrend gue permite a memoria tlorescer.
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sendo assim, a tematica eleita — formagio de professores e curriculo — chama sua
propria historia pela emergénecia das discussdes em torno de tanlas (re)formulagies a
respeito dos novos centornos que se pretende para esta formaciio. Em meio a tantos
guestionamentos, gue emanam das agdes/discursos desenvolvidos, a memoria apresenta-se
como fragmento a compor este mosaico.

A ocasido € ‘aproveitada’ ndo é criada. E fornecida pela conjuntura, isto é, por

circunstdncias exteriores. () Para que haja ‘harmonia’ prdtica, falta wm peguenc

nada, wm pingo de algo, um resto que se {ornou precioso na circunstdncia e gque o

invisivel tesouro da memdria vai fornecer ( Certeau, 1994:162),

Em Benjamin (1993) € possivel encontrar esta rememoracic como possibilidade de,
através da narrativa, intercambiar experiéncias, rompendo com a finitude do presente que
s& encerra em si mesomo, ultrapassando os limites da vivéncia que celebra 0 momentanco,
imediate que cultua o sempre novo. A fragmentagiio do mundo moderno, que coisifica o
humano, torna-o impermeavel 4 experiéncia. Este rompimento € apresentado por Benjamin
come empobrecimernto da capacidade de narrar, de intercambiar experiéneia — marcas
durdveis que se acumulam na meméria. E possivel vislumbrar a possibilidade do resgate da
narrativa, enquanto espago para intercambiar experiéncias, nfo a restringindo a mera
tagarelice, mas como narragio deo vivido, tendo em vista que a narrativa se consirdl na
partilha de experiéncias, onde estas se unem, se entrelagam, constituindo um tecido s6.

Nio se trata de reviver o passado, sendo que articular historicamente o passado nédo
sigrifica conhecé-lo como ele foi de futo. Significa apropriar-se de wma reminiscéncia tal
como ela relampeja no momento do perige (1993:224). Todo o movimento desencadeado
pela remernoracdo se constitui um momento ndo s6 de compreensdo do passade, mas de
pensar ¢ hoje a partir da compreensio do passado revisitado e de um presente
redimensionado. Ao trabalhar com/na narrativa, a rememoragdo nflo permite o esgotamento
da experiéncia numa dnica vivéncia, subvertendo esta condigiio empobrecedora 4 medida
que, 30 narrar. 0 homem torna suas experiéncias comunicaveis, trocando-as com outros
homens, rompendo com sua instantaneidade e ressignificando-a.

A reflexdo sobre a narrativa ¢ a historia em Benjamim suscita uma nova
interrogagiio sobre a historia, questionando o conformismo da historipgrafia que, dobrando-
se 4 acumulagio capitalista, coleciona fatos e versdes verdadeiras, reificando-as através da

disciphinariza¢do da propria historia. Como diz Benjamim (1693), ¢ preciso escovar a
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historia a contrapelo. Ao invés de enccrrar o passado numa interpretagio definitiva,
reafirmar a abertura de semido de seu carater inacabado. Ele pods e deve ser contado de
outra forma, esta ¢ a tarefa que se impde: dar-lhe outro sentido.

A narrativa apresenla-se como possibilidade de cumprir a tarefa dada. Torna-se
imperativo recomrer a ela no estudo das praticas cotidianas, numa perspectiva histdrica que
assume procurar nfo o que padroniza, mas perceber suas complexidades, suas
jungBes/separagies/misiuras, ou seja, o tragado irregular do cotidiano que extrapola as
normatizagdes impostas. Remete A narrativa das singularidades que, tecidas, permitem
vislumbrar a totalidade, invertendo o fazer, que busca sempre as repctigdes, as constanciag
automatizadas, que tornam invisiveis as praticas coudianas.

Vale ressaltar que este movimento de ressignificar as experiéncias rememoradas
nfio trata de apenas ressignificar o passado, mas também de significar o presenie no
passado. Nada perdura ou permanece, se néo for ressignificado, senfio serd apenas ruide o
que se traz, Tuido de um passado e um presente desconcxos.

Também Certeau {1994) ressalla esta questfio, dizendo que a narrativa das praticas
seria a maneira de fazer indissociavel o trabalho com o cotidiano. Narrativa que nfo se
confunde com a descrigiio; em suas palavras,

(..} nio se trata de ajustar-se o mais possivel a uma realidade (uma operagdo
técnica ele) e dar credibilidade ao texio pelo real que exibe. Ao confrdrio, a
histéria narrada cria wm espaco de ficedo. Ela se afasta do real  ouw melhor, ela
aparenta subtrair-ve & confuntura. Deste modo mais gque descrever um golpe ela v
faz (grifo meu) (Certeau, 1594:153).

A aparente distincia na verdadc revela-se comoe busca. Substantivamente, € a
propria narrativa que, ao fazer, diz, trabalhando, assim. com/na/pela propria historia, sem
dicotomizar hipéteses defendidas e histéria que a comprova, o que parece fazer da histdria
mero aposto de um refinamento tedrico. Opta-se por um fazer que entrelace as diferentes
esferas sem dicotomiza-las, movimento da “teorigprdticatenria’™ (Alves, 2000}

Certeau (1994) aponta para esta mancira de fazer, ao apresentar o trabalho do
historiador Marcel Detienne, que opia por trabalhar com a narragdo. Tratando do mundo
grego, Detienne

(..} ndo insiala as historias gregas diante de si para tratd-las em nome de outra
coisa gque nio elas mesmas. Recusa o corte que delas faria objetos do saber, mas
tumbém objetos a saber, cavernas onde mistérios postos em reserva aguardariam
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da pesquisq cientifica o seu significado. (..) Para dizer 0 gue dizem. nfo hd outro
discurse sendo eles (Certean,1994:155),

*“Re-citar™ a histéria € a possibilidade de ela propria trazer as vozes ocultadas. Isafas
Pessoti (1995)'%, no livro & Manuscrito de Mediovifla, apresenta o personagem Nino
Astrolabio, pintor que se torna antiquario, possuidor de livros antigos, mapas, enfim, um
grande acervo histérico. Nino tem como amigos um grapo de historiadores da Universidade

de Milfic. Trago win fragmento dc disloge, brilhantemente tecido por Pessoti, um tanto
longo come se fara observar, mas ¢le proprio se justifica.

Nino voltou & mesa: ‘Possem I no studio para rever os meus amigos, Fles sentem
saudade. As vezes pensa que muitos dagueles manuscritos foram  escondidos,
proscritoy por alguma autoridade. Penso como vozes caladay. Como sementes que
ndo germinaram. Nesses momentos eu fenho invefa de vocés’,

‘Por gué?’, indagou Lawra.

‘Sdo os historiadores que fazem ressoar aguelas vozes. Que resgatam as idéias e os
saberes condenados ac esquecimento. F yma linda profissdo a de vocés.”

‘Ndo somos tndo isso, Nino ', comentel.

‘Mas podem ser. Muitas dessas vozes, antes de sevem caladas a forca, apelaram a
um julgamento justo no futwro. O historiador me lembra um violine que faz soar
uma escrita musical muda’ (p. 111).

Impossivel ndo trazer para o didlogo Benjamim {1993}, quando diz que

f...} em cada época, é precise arvancar a tradicde do conformismo gque quer
apoderar-se dela (..} O dom de despertar no passado ay centelhas de esperanga é

privilégio exclusivo do historiador convencido de que também os mortos ndo

estardo em Seguran¢a se o inimigo vencer. E esse inimigo ndo tem cessado de

vencer (p. 224).

Cabe, entdo, penetrar nos meandros formativos que perrmtem a invengio de uma
tradicao que oficializa determinados valores, normas, regras, sem perder de vista que s6 a
compreensio e nfic a interpretacdo aleatéria destes proccssos € que permitird fazer soar a
escrita musical muda, compreendendo a dindmica socio-histérica-cultural que engendra
estes processos, percebendo o que foi legitimado e validade  enguante modelo e que, ao
legitimar-se, eclipsa o que foi preterido, enfim, resgatar uma histéria social que se constrol

¢ 0 que fol construido a partir dela, infiltrando-se no colidiano através das assimilagdes, das

* Agradego & Prof* Inés Barbasa de Oliveira a apresentagio a Pessoti. Leitora contumaz, ndo foi 56 s Pessoli que
Inés me apresentow; muiles das referéncias deste texlo encontram-s¢ com as lefutas que ela, calorosamente, panilha
oot S0 alunos,
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resisiéncias, das alteragies, das bricolagens, das negociagGes... maneiras de saber, de fazer,

de saber-fazer.

s figs possiveis: as documentas

Faver ecoar as vozes silenciadas. Ao mesmo tempo tecomendagio e ardua tarefa,
que leva a0 encontro com os materiais que permitem o contar a histéria: os documentos.

Esta pesquisa ndic se furta & analise documental, ao contrario, tem-na como fonte
privilegiada. Desenvolve-se partindo do trabalho com o acerve do Colégio de Aplicagio da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, organizado e mantido pelo Programa de Estudos e
Documentacio Educaciio e Sociedade (PROEDES) desta mesma institnigio’”.

O trato dos docurmnentos representa um né neste emaranhado de fios puxados. A
clareza das concepgdes que orientam o trabalho com eles € condiciio sine qua non para ©
desenvolvimento do estudo e na coeréncia entre o que se proclama (referenciais tedrico-
metodoldgicos) e o que se faz

Discuti-los ndo sc trata de guestionar apcnas suas origens, mas de nterrogar
continuamente o que eles querem revelar. O préprio termo incita a discussio. Docurnento —
documentum, em latim, que deriva de docere, ou ensinar. O que o docunento ensina?

A forca dos documentos caminha paraiela ao desenvolvimento de wma cultura
escrituristica. O desenvolvimento do Estado se assenta sobre a difusdo da cultura escrita.
Estudos sobre a historia da assinatura (Fraenkel, 1995) apontam para a substituigdo dos
ritos orais de validagdo pela cscrita na vida cotidiana (casamento, contratos, et¢.) em que,
“a obrigagio de assinar anuncia a instalaglio irreversivel do direito esecrito™ (Fraenkel, 1995,
p. 81). Escrita associada ao poder. Uma da mais profundas relagiies gue se instaura e cada
vez mais se solidifica.

A escrita passa a exercer papel fundamental na administragdo e na jurisprudéncia.
Obietivando a informagdo, os documentos escritos passam a ogupar o lugar da palavra
proferida em piblico (em caso de testemunho), pois davam concreinde A prova, zo dado
exposto, sobrepondo-se & memdria e ao testernunho, servindo de suporte para o
desenvelvimento da maquina estatal de administragio e controle. A especializagio do

Estado cria novas exipéncias ¢ o aumento progressivo da quantidade de documentos,
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testamentos € oultos atos escritos pode ser verificado nos inventano, a partir do scéeulo
XVII; aumento que ndo fica restritc ao clero ou 3 nobreza, mas se estende entre
assalariados, artesdios ¢ outras camadas da populagdo {Roche, 996}

Avangos da escrita, pela escrita e na escrita; avangos que ndo se limitam apenas &
administraciio da vida cotidiang pelo Estado, mas, segundo Luria,

f..) toda mudanga nos modos de comunicagdo ou sistemas de processamenta,
armazenamento € transmissdo do saber ¢ informacdo produz modificacoes nas
eStruturas e processos sociais e cognitivos, nos modos de expressdo e pensamenio.

{apud Frago, 1993, p. 84).

Os usos da escrita avangam a passos largos, infiltrando-se no dia-a-dia das cidades.
Cartazes, emblemas, placas e escrita administrativa surgem como organizadores da vida nas
cidades. Escrita que gera novas posturas ¢ usos, secialmente institwidos, Posturas que
incitam formas culturais ¢ sociais diferenciadas, reestruturacio do pensamento, que o faz
avangar. Desenvelve-se a cifncia moderna. A escrita, quando passa a ser ditundida por
meio da imprensa, permite que o texto possa atingir um malor nimero de pessoas que
podem, além de ler, analisar, cstudar, comparar. A relagiio com o conhecimento comega a
se alterar. S¢ antes o conhecimento provinha de Deus c, por isto, a intermediagio se fazia
necessaria para poder interpretar 2 mensagem divina, a escrita rompe com esta
dependéncia, ao permitir a andlise nfio so da palavra de Deus, mas também da sua obra com
interpretagBes oulras, que podiam ser revistas, relidas, refeitas.

A escrita proporciona a conservagiio de uma parte da mensagem, o que realmente
foi dito e dado, fixando a palavra, a mensagem, retendo parte do significado. Objetividade
que s¢ contrapbe ao sentido dado ao texto, dissociando a intcrpretagiio e fazendo com que
esta passe a ser considerada como tal € qual.

{.) a hipdtese do texio oferecer algo invariante e auldonomo, que pode ser
contrasiado com as interpretagdes deste, todas subjetivas, falfveis ¢ produtos da
imaginacdo. Essa distingdo foi propiciada pela cultura escrita, pois, na verdade, o
esCrita separda o processo de compreensdo em duas partes: a preservada pelo texito,
o dado, ¢ u fornecida pelo leitor, a inferpretagdo (Olson, 1995, p. 173).

Sob esta mudanga conceitual 3 Reforma também se alicergou, na diferenga entre o

dado ¢ o entendido, o texto e a interpretagdio, a partir da qual se desencadeou o surgimento

* O PROEDES ¢ coordenado pels Prof® Maria de Lourdes Favero. O acervo CAp foi organizade sob a
coordemacio da Prof® Helena [hiapina.
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da ciéncia moderna. Explorar as possibilidades multiplas de interpretagao e mvestigacio do
texto permite a pratica cumulativa de pesquisa € a ingorporagio de novas descobertas as Ja
existentes. () texto, visto como alge fixe ¢ posto, propde como forma de trabalho a
descomtinidade entre observagdo ¢ conchissdio, evidéncias e afirmucdes. Olson (1995)
conclui:

A evolugdo de uma iradigdo de cultura escriia, portanio, emvelve mais que a
aquisicio do conhecimento ou o desenvelvimento de um tradigdo e pesquisa
acnmulativa,  Envolve uma nova mancira de se classificar e organizar o
conhecimento. fm primeiro lugar, envolve a distingdo sistertica cnire 0 ghie o
texto diz e o que significa, ou s¢ja, enire 0 XI0 € sud interpretagdo, e, a partir dat,
entre os fatos e as eorias, as observaces € a organizacdo dos primeiros em
complexos sistemas de conhecimento (p. 174).

gac modos de pensamento que postulam um nove paradigma para a pesquisa,
principalmente a histérica. A objetividade, enquanto marca identificatona dos textos,
permite a busca da “verdade”, ja que os documentos nio trazem impressées € interpretagdes
dos acontecimentos, mas exprimem o fato em si, atraves da desengao objetiva deste. O
triunfo do documente coloca como tarefa do historiador tho somente exirair do texto
documental aquilo que ele contém. A falta de documentos cscrilos representava  a
impossibilidade da realizagio dos estudos hmistoricos.

Enlende-se documento como sindmimo de texto. Bste maodelo de hisioria faciual,
fundada no que era possivel apreender dos documentos, 50 comiega a ser alterada na década
de 40, com a critica feita a partir das proposigdes da histéria nova, gerada a partir do grupo
de fundadores da revista Amnales dhistoire economique &f sociade, que combaliam a
tradigio de uma historia factual, de acantecimentos que encobriam o verdadeiro da histena,
residente nas estruturas ocultas, o que 08 Annales se propuseram a analisar, Assim, cstes
colocanm-se como reagio a uma historia superficial, em busca de uma histonia profunda e
total, intercssada ndo no fato histbrico, que ¢ criticade vecmentemente, guande do
entendimento de que ndo ha realidade historica acabada que se dé a conhecer.

A historia nova, ao criticar a absolutizagho dos documentos oficiais como fontes
privilegiadas de uma historia que, sendo assim. se constitui superficial e amplia a propria

nocio de fonte. Incita uma revolugdo documental cotn o alargamento do que se entende por

documento. Procurando embrenhar-se pela analise das estruturas, historia nova recorre a

52



outras fontes que, na articulago com os documentos ja privilegiados, possam dar a
conhecer o cotidiano onde estes s¢ expressam, Vovelle (1998) explicita que

f...} @ escrila perde seu privilégio, enguamto assumem importancia a arqueologia, o
documenio fconografice ¢ alé mesmo a enquete oral no dmbito de uma etnologia
historica.(..) inscrevem-se assim como uma tenlativa obstinada para contornar o
siféncio das fontes, a partiv de meios que omtem teriam sido considerados indevidos

{p. 78).

No entanto, a critica dos Anrales é mais radical e permite que se avance mais ne
questionamento do trato dos documentos, enraizando sua critica naquile que lhe conferia
legitimidade e startes: a objetividade das informagdes advindas dele.

[.evantam a questfic de que o documento nio se trata apenas de vestigio do passado
gue, atravessande o tempo, se di a ler. Visto enguante preduto fabricade socialmente,
assume a intencionalidade ora expurgada de si. Fabrica-se a partir de relagdes sociais e é
expressio destas relagbes, de relagdes de poder, que criam uma aulo-imagem a ser ensinada
a partir de entfo,

Le GofT (1996) traz a questdo de que a historia transforma o documents cm
menumento, enquanto tudo aquile que é capaz de trazer de volta o passado, instalando-se
como obra de perpetuagio desta recordacio. Pensar 08 monumentos € pensar em ¢riaces
deliberadamente consiruidas para marcar algum acontecimento, mantendo-o vivo. Centudo,
esta construgdic ndc se da aleatoriamente: algo € lembrado em detrimente de algo, que é
relegado a segundo plano. Assim, o monumento crgue-se através do crive do poder que
delibera o que deve ser perpetuado, marcando-sc cssencialmente pela sua intencionalidade.

Relacionar documento a monumento pertnite reconhecer gue ¢ documento, mais
que uma prova dos [alos, tem em si a questdo da intencionalidade, da parcialidade. Segunde
Le Goff (1996},

(O documento ¢ mopnmento. Reswlta do esforeo das sociedades hisioricas para
impor ao fulure - voluntdria o involuptaricomente  wma deferminada imagem de si
propric {p. 548).

Desta forma, ¢ que se coloca € que a leitura de documentos precisa ser feita levando
em conta sua condigio de monumentoe, analisando as condigdes de sua produgio, escavando
as diversas camadas que o compdem, inde além do lusiroso verniz aparente, (uase um

trabalho de arqueciogia do documento, Cabe também considerar sua presenca, enquanto

33



legade historico, ou seu esquecimento, confinado em alguma estante/gaveta que o
imobilizou. (0 que as presengas e as auséncias rcvelam apontam para as explicagdes
construidas e validadas.

Para esla pesquisa, fica a consciéncia de que os documentos que se propde analisar
ndo foram construides de forma despretensiosa, mas sim  construindo ja uma
explicagiofvisio de um dado memento. Ao tomar o documento para analise, € preciso
levar em consideragio que este precisa ser lido em sua intersecgdes. Mas palavras de
Cardoso & Vainfas (1997},

(...} trafa-se, antes, de relacionar texto e contexto: buscar s nexos entre as ideias

cantidas nos discursos, as formas pelas quais se exprimem e o conjunto de

determinagdes extra-textiais gre presidem a producdo, a circulagdo ¢ o CONSHMG

dox discursos. Em wma patavrea, o historiador deve sempre, sem regligencior o

forma do discurso, relaciond-fo ao sociaf (p. 378).

Ler os textos, oficiais ou ndo, como gerados em condigBes socioculturais proprias,
que precisam ser trazidas a leitura de forma integrada. Documentos de diferentes engens,
mas que exigem também serem entendidos como documento/monumento. Assim, ndo =0 os
planos oficiais, as leis, os pareceres e os decretos serdo tomados como objetos de anilise,
mas dialogaric com outras fontes, como fotos, cadernos, textos produzidos tanto por alunes
como professores, relatos orais e outros, sugerinde como fontes outras produgbes culturais,
que, enraizadas no cotidiano, evidenciam o jogo de negociagées que as compds, dangdo vez
ao que foi silenciade neste processo, preenchendo as lacunas dos documentos oficiars,
permitindo compreender como este documenio, numa visio ji ampliada, se estruturou, ou

perceber, sob a mfluéncia machadiana, que também as capas de veludo tém franjas de

algodio.

Fontes de pesquisa: entre acervos e grgiives, as dimensdes da memoria coletiva e o campe

de trabatho de pesquisa

Ao abrir o didlopo com os documentos ¢ sua multiplicidade, torna-se necessaria a
discussio sobre as fontes de pesquisa e o que elas corporificam: a memaéria que se pretende
resgatar.

A questio da memoria vem assumindo, no dmbito académico, continua valorizagio,

enquanto tematica a ser discutida. A cmergéneia de novas lontes e metodologias de
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pesiuisa diferenciadas vem ressaltando a discussio em torno da tematica. Este fato pode ser
percebido no avelumado e crescente mimerc de trabalbes que recomem a histona de vidas,
& produg@o de conhecimento histénco, a partic de estudos em arquivos pessoais, hstona
aral como opgio tednco-metodoldgica, onentadora de seus estudoes. Outro ponto relevante
¢ 0 aumento de pesquisas que tomam a propria memoria come objeto de investigagao,
buscando compreender sua dindmica dc constituigdo. Nestes trabalhos, percebe-se a
tentativa de construir um arcabougo consistente, que possa embasar as pesquisas que tém
enveredado pelas onentaghes ja citadas.

Sendo assimi, num trabalho que se assume enguanto historiografico, a discussio
sobre a memoriz ¢ a forma pela qual ¢la se constitul torna-se exigéncia para o delineamento
de diretnzes de pesquisa. Trabalhar cem historia implica tratar do passado, fazende da
presensa da memoria deste passado condigdo de realizaciio da pesquisa.

Eis uma questio complexa, atravessada por outras que precisam ser trabalhadas:
relagic enire passado-tempo-histona-memeania. Em geral, a visio cowrente do passado
remete a um tempo dado, posto que posterga 4 historia a tarcfa de preserva-lo. Assim, 4
historia, enquante inventardante, cabe reconstituir tal € qual os acontecimentos ja sucedidos.

Ao falarmos de memaria, remete-se a lembrangas, a fatos importantes que se
gravam, em geral, na pessea. Vé-se, assim, a memona de forma particularizada, limitada ao
senlido emccional que a integra. Em artigo sobre ¢ tema, Kenski (1997) apresenta os
diferentes sentidos da memdaria individual, mitologico, ficoional, individual, social e
cultural.

Mas, no Ambito deste trabalho, cabe explicitar que memoria ¢ esta a ser
reconstruida. Trata-se de uma memdria coletiva, de fatos que se destacam na construgie do
cotidiano coletivo e ganham 0 sfarus de memdria oficial a ser resguardada. A conservagio
desta meméria coletiva nio é resultade do simples armazenamento de informagdes-fatos
que: aconteceram e se foram acumulando. Passam por um processo seletivo, onde o que €
relevante & preservado - {iliros construides socicculturalmente, num intrincado jogo entre
saber-poder. Assim, o que fica ja nfo € o que aconteceu, mas o que disto for considerado
valido, passivel de ser memoria.

Se antes a dupla fungdo de guardar e transmitir conhecimentos cabia, nas sociedades

calcadas na oralidade, aos velhos, hoje vivemaos na tensdo da dispersio desta memoria, o
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que Yon Simon {2000) chama de sociedade do esquecimenteo, que, na verdade, se insere na
atval sociedade da informagio. Trata-se das diferentes faces da mesma situagio € que, nesta
tensdo, gera novos desdobramentos, principalmente no que lange ao excicicie de fazer
historia e trabalhar com a memoria.

Hoje, sem divida, hia um maior acesso 4 informacio de¢ forma mais generalizada -
nio digo que haja democratizagio, pois isto implicaria em Qutros principios para csta
difusfio, gue ainda se marca pela evelugdo guantitativa. As [ormas de acesso também se
multiplicaram, permitindo que um nomero malor de pesscas tenham informagdo.
Entretanto, concomitante a este processo, a cenjuntura sdcio-politico-cultural hoye impoe
novos valores a socledade. Num quadro marcado pelas ornentagdes neoliberais, as
informagdes tomaram-se também bem de consume. A modernizagic dos meios de
comunicacio, que fragmentam as informagdes ¢ as repassam numa velocidade assombrosa,
faz com que estas nos atravessem, sem estabelecer o didlogo com o sujeite.

Niio se trata de que deveriamos guardar tude a que temos acesso, mas 0 movimento,
hoje corrente, € o do consumo “a-critico™ das informagdes, minando a capacidade de
mediacio ¢ selecio das mesmas. Ressaltam-sc, assim, a importincia e a emergéncia dos
hugares de memona, que

Sdo mowumentos, hinos oficiais, quodros € obras Iiterarias e ariisticas gue
expressamn a versdo consolidada de um passado coletivo de uma dada sociedade
{Ven Simen, 2000.63),

Em geral, hi lugares onde a memaria esta monumentalizada, gravada cm algum
suporte que permite que atravesse seu proprio tempo. Os lugares de memoria, tal como
descritos, contém também os documentes — de diversas naturezas — enquanto possibilidade
de construgdo de uma versio do passado. O que contam também se encontra numa
condigio de monumenio, o que permite fazer dialogar com as proposiges de Le Goff
(1998).

Na contemporaneidade, com o crescimenio dos registros que constituem cstes
lugares de meména, sabenda que estes recorrem aos mais diferenciados suportes, tornam-
s& necessarios a organizagio e os cuidados para a mamitengdo destas memarias. Da-se ai a
criagio de institui¢Ses, que tém sua génese determinada pelo objetivo de serem este

guardiio da memoria coletiva.
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As instituighes-memorias 1ém-se difundido no pais, sendo, em geral, ligadas ou
associadas a Universidades efou instituigtes cientificas, que se dedicam a investigagdo da
memdria. Assim, ao rcalizar esta pesquisa, a rota de investigacio faz da instituigdo-
memoria caminho possivel. No entanto, & central que esta trajetoria seja discutida, tendo em
vista que

A instituicio-memoria reatiza a produgdo racional e orgamizada de wma memoria
perdida, ao invés de se constituir depositaria de uma memoria vivida, a qual 50
perde existiv HOS grupos SOCialy que dapresertam inlensa vivencia cideliva e forfe
idertidiade cultural {Von Simon, 2000:68).

Assim, a instituicic-memoria ndo tem sua existéncia fundada no bindmio guarda-
divulgagio, mas, ao realizar uma produgio racional e organizada, infere sentidos 4 memoria
recuperada. Isto refere-se ao tratamento sistematizado que, dado aos mais diferentes lugares
de memdria, as faz constitnirem-se em fontes de pesquisa. Percebe-se que, na verdade, as
fontes de pesquisa ja ndo sd0 os lugares de memoria em primeira instincia, mas, na
verdade, o que dela se produziu no interior das institulgdes-memoria.

O trabalho realizado consistc na busca, no tratamento, na recuperagdo, na
organizagio ¢ na disponibiliza¢io da meméria recuperada. Este trabalho que produz a fonte
nfio se di aleatoriamente, mas funda-se em referenciais de pesquisa que se coadunam com
as premissas da instituigio 4 gual cstdo lLigadas e que arientam a realizagio dos trabalhos,
imprimindo sua marca no documento.

Interesso-me aqui em discutic principalmente dois momentos, que congiderc
gssenciais para a compreensio da fonte: a coleta e a organizagio dos documentos™. Esles
siio momentos determinantes na produgie do documento que a instituigdo-memoria difunde
e de que se torna guardii. A coleta de documentos e fontes primeiras ja traz em si embutida
a idéia da sclegdo. A coleta ndo significa o recolhimento de wido que existe enquanto hugar
de memoria, mas implica a selegio de documentos mais relevantes ¢ significativos para a
constituigdo da memeéna, Ao escolher uns € preterir outros, ja se estd construindo uma
versio do passado; aquilo que deve ser rememorado ji soffev a interferéncia deste processe

de coleta.

N Ag referir-me a documento, fago-o na compreensdo de que cste abarca a iddia de lugarcs de memoria,
sabendo que cstes sie de diferentes naturc/as.



A orgamzagio das memorias recuperadas também ja constroi uma dada versdo do
passado. Em geral, os documentos selecionados nio sdo umees, nio estio solados, mas
compdem agrupamentos, coleghes, onde, vislos em conjunto, permitem perceber a memdoria
social, as mtengdes e os alcances de que fu produzido. Contudo, estas colegbes nio sio
dadas, passando também por filtros seletivos que ordenam, aproximam e afastam
documentos uns dos outros. O que faz com que documentos de difercntes naturezas
perfengam a um mesmo conjunto? O que permite dizer que este cabe neste agrupamento e
ndo tem lugar em outro? Esta organizagio dota cada eoleiio mentada de sentidos praprios,
ainda que de uma forma sutil, ja dando uma conolagdo propria & memoria recuperada.

Ao disponibilizar este material, dando aos grupos interessados acesso aos
documentos, as instituigdes-memorias ndc s0 divulgam a memoria, mas também seus
proprios referenciais de pesquisa; a leitura dos documentos € atravessada pelos sentidos
dados quando de sua produgio. E preciso pensar que este acesso € mediado pelo tratamento
anterior dedicado ac documenio.

Agsim, estas questdes sio essencials para iluminar o carmohar entre as fontes de
pesquisa que os documentos organizados nas instituigdes-memoria constituem, sendo estas
centros de memorias, arquivos, muscus, bibliclecas, entre oulres, pols, 40 mesmo tempo
que contribuem para a construgiio do conhecimento historico, preservando € divulgando
documentos, o carater sistematico de organizagiio ¢ produgio dos documentos ja impele a

uma dada versao da historia, segundo Camargo (1998):

Tais ventros apresentam como caracteristica Sfundamental a proposta de frabalho
que envolve @ reunido, a preservagdo ¢ a organizacdo de arquivos ¢ colegdes
(geraimente compostos de documentos originais, as “fonies primarias ") ¢ de
conjuntos documentais diversos (de naiureza hibliogrdfica e arquivistica, originais
ou copias) rennidos seb o critério do valor historico e informativo, em 10rnG e
femas ou de periodos da historia. Trabaltha-se, porianto, com informacde
especializada (p. 50).

A pesquisa que desenvolvi recorreu a estes centros de memoria, que tém permitido
ao pesquisador — ndo s0 na arca de Educagao - desenvolver as mais diferenies
investigagdes a partir do didlogo com os documentos. Sabendo-os ndo mais fontes
primarias, mas informagdes especializadas — pois revelam a concepgdo de hisiona,

meméria e documento que subsidia as agdes empreendidas no centro de memaria, o que se



revela na organizacie ¢ na disponibilizagio do acervo — a compreensao do processo gue
construin o acervo disponibilizade permite discutir e ir aiém da sua monumentalizagao,
realizada pelos centros de memdria.

Esta investigagdio tem comno fonte privilegiada os acervos do Programa de Fstudos e
Documentacio Lducagio e Sociedade PROLEDES, tormade um dos Programas da
Universidade Federal do Rio de Janeiro em 1995, Coordenade pela Prof.” Maria de Lourdes
Favero, o PROEDES nasce de forma peculiar; desdobra-se de uma pesquisa realizada de
1987 a 1990 por professores da Yaculdade de Educaciio da UFRJ sobre a Faculdade
Nacional de Filosofia, extinta em 1968, Ao longo de sua existéncia, 0 PROEDES tem
privilegiado investigagdes em duas linhas de pesquisa: Historia das institmighes
educacionais ¢ cientificas e seus atores ¢ a construgiioc do pensamento educacional
brasileiro.

Nilidamente, percebe-se que a dedicagio 4 historia das instituighes se da como
continuidade do processo que gerou o pregrama ¢, inde alem, tambem atendendo as
nccessidades da propria Universidade que a sedia, tendo em vista que a Universidade
Federal do Ric de Janeiro carrega em sua longa trajetoria a marca da institucionalizagdo da
Universidade no Brasil e os caminhos que esta tem trilhado, pois a Universidade do Brasil,
instituigio que a ongina, incita padrdes para a Universidade brasileira de forma
weneralizada.

0O PROEDES conta com fundos permanentes de orgios da propnia UFRJ, de alguns
educadores (Paschoal Lemme, Dumerval Trigueira) e outras instituigoes. Suvas atividades
temn- se desenvolvide procurando

(...} trabathar o arrantjo dox fundos arguivisticos, a parfi da claysificagio dos
documentos e dependendo da complexidade do arquive, estabelece-se um plano
estratural, tendo por base dessa classificacdo as séries, entendidas como ‘segiiéncia
de documentos de wm mesmo fipo’. Uma vez classificados, os dockmentos recebem
em segwida codigos gue permitem, Qtravés de invenidrios, serem localizadns nos
Qrquives € armarios oide se eneontram geondicionados.

Para que um arguivo e—ou colegdo permanenies cumpram de forma udeguada a
fungiiv de atendimenio ao publico, de colocar & disposicdo do usudrio o contelido
de sen acervo, faz-se necessario que se processe de forma clara a descricdo dos
documentos que poderd resuitar cm diferentes IRSUicHios de pesguive (...}
observamos ainda, que essa descrigdo, quando feita de forma apropriada, tem
condighes de vir-a-ser fator decisivo para extreitar ox vinculoy enire o usudrio,
qualquer que scja o objeio de pesquisa a que se propde, e o arquivo {Favero,
2000 112).
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Ao expor a forma de trabalho que noneia as agdes do PROEDES, indicando como
se di o encontro com os documentos que compdem seus arguivos, 4 autora mapeia ¢ curso
das trabalhos desenvelvidos no programa. Apresenta a questiio que sc propds discutir: a
mediagao feita pela sele¢io a que os documentos se submeten.

Aponta que a descrigio clara que apresenta de cada documento constitui fator
determinante para tomada ou nio deste como fonte, o que sugere uma transformagfo deste
documente que, acompanhado de uma descrigio deralhada, enfatiza determinada
caracteristica, omitindo outras, precipitando uma ordenagio e uma tomada de fontes que
poderiam, numa leitura diferente, ser alteradas. FEsta dindmica incita a reflexio de que o
trabalhe do pesquisador, ac enveredar-se nos centres de memania, nio pode limitar-se ao
recolhimentoe de fontes ja previamente selecionadas, exige o refazer a caminhada de modo a
permitir 0s cruzamentos ¢ as releituras que desnaturalizem o decumento de sua condigdo de
dado absoluto. Além disto, a organizagio de séries estabelece como eritério documentos de
um mesmo tipo — mas o que implica ser do mesmo tipo: a tematica, a natureza do
documento ou do periodo? Esta organizagdo das séries, entfio, remete a uma ordenagdo dos
documenitos que ndo se limita ao arranjo do arquivo, mas aos desdobramentos da pesquisa.

A investigagio realizada coloca em loco o arquive do Colégio de Aplicagio da
Universidade Federal do Rio de Janciro, que contém documentos que antecedem sua
fundagdo como braco da Faculdade Nacional de Filosofia, em 1948, Aberto 4 consulta em
21 de setembro de 1999, sua claboragio foi motivada pela comemoragiie dos 50 anos de
existéncia do colégio, em 1998, O arquivo, organizado sob a coordenagio da Professora
Helena Thapina, conta com um total de 3.516 documentos de diferentes naturezas, enire
cles fotos, recortes de jornais, relatorios, normas e legislagio, projetos de engenharia, entre

outros, agrupados no quadro demonstrativo organizado, no planc estrutural, desta forma:

Tipos de decumentos _ | Quantidades 5
Textual |
Manuscritos — Datilografados - | 1390 ) !
Tmpressos ~ N

Relatérios 39

Recortes de jomal 144

Publicagdes do CAp 84

Normas e legislagio 121 N )

(EL]



Publicagbes em geral 14

Audiovisuais

Fita cassete 1

Fotografias 1.655

Convites 16
 Projetos de engenharia P2

Tolal 3.516

Fonte; Plano cstrutural do CAp (PROEDES, 199

O plano estrutural do CAp apresenta uma organizagéo que s¢ faz a partir de eixos
centrais em torno dos quais se articulam séries ou subséries tematicas que compdem o €ixo

sclecionado. Dispbem-se da seguinte forma:

! Trajetoria historico administrativa
11 Fundagdo e o crescimento do Colégio de Aplicagdo
estudos e projefos

organizagdo do colégio

modelo de documenios oficiais do CAp

Hine do {CAp

Resumo Historico
Correspondéncio
Noticias em jornais

12 legislacio
1.3 Instalacoes fisicas

2 Orcamento

3 Fventos

4 Ensino

5 Avalicagdo

6 Corpo docente
7 Caorpe fécnico
& Corpo discente
@ Licenciatura

{

0 Arquive do professor Luiz Narciso Alves de Mattos

{FROEDES. 1999)

Tendo como preocupagio central a formagdo de professores, seria acertado dizer
que, no Ambito desta pesquisa, a série Licenciatura fosse privilegiada. No entanto, ao
discutir os filtros seletivos que se fazem presentes, quando da coleta e da organiza¢io dos
arquives, entendo que s6 é possivel retomar o cotidiano da instituigdo valorizando o didlogo
enire as diferentes séries que compdem o arquivo, até porque, ao tratar da formagio de
nrofessores, isto nic implica que a unica fonte para discutir tal questio scja a série

organizada para tal, A leitura dos documentos permite dizer gque o cruzamento 3¢ faz




essencial, pois, a0 organizar a série, outros documentos que se referem a uma mesma
tematica foram articulados cm séries diferentes, por questdcs que se centram mais na
nalureza do suporte on de sua produgiic que na tematica a que se refere.

Assim, mesmo tendo centrado a investigagio em series como Ensino, Licenciatura,
Avaliagio e Experimentos, 1odas as séries foram visitadas, objetivando ir alem do que elaja
determinava, buscando estabelecer relagdes entre as diferentes sérics, fazendo com que os
documentos dialoguem entre si, reconstituindo a trajetonia do colégio de forma a recupera-
la em sua totalidade, nos moltiplos sentidos e movimentos que a constituem,

Assumindo este objetivo de transitar na complexidade do cotidiano da instituigdo, o
que s¢ assim permitiria a narrativa da sua historia, outras instituigdes foram chamadas a
dialogar com os documentos do PROEDES. Foram realizadas investigagtes tambem no
Centro de Pesquisa e Documentagdo de 1listona Contempordnes do Brasi] (CPDOC), da
Fundagio Getilic Vargas, que abriga inimeros documenios sobre o periode  de
desenvolvimento do Colégio de Aplicagdo, como também constam de seus arquivos
permanentes séries que remetem a trajetoria de educadores que construiram a educagio
brasileira, entre 0§ quais Anisio Teixeira, Gustave Capanema, Fernando de Azevedo,
Lourenge Filhe. Mesmo ndo sendo um cemro de memona dedicado exclusivamente a
produgio de conhecimento sobre a Histéria da Educagio no Brasil, o CPDQOC abre-se a
Jeitura da trajetéria educacional, permitindo, inclusive, que, no entrecruzamento dos
documentos sobre diferentes tematicas, quando postos em relagio, narrem a historia
educacional, explicitando-a como processo dindmico sociopolitico-cultural que se constroi
nas relagtes de poder.

Ao recorrer aos arquivos do CPDOC, sendo priorizada a consulta a séries que
tratam da legislagio da época e do arquivo Gustavo Capanema, & primeira vista afasto-me
da tematica desta pesquisa — formagiio de professores através da cxperiéncia no Colégio de
Aplicagio. Contudo, contraditoriamente, aproximo-me ainda mais dela. Na verdade,
pretendo alargar as fontes, indo além dos documentos que remontaim a vida do colégio, mas
buscando as relagdes entre esferas micro e macro, ou, para melhor compreenséo, dar espago
s vozes que, com sua atuagio direta na instiimgao ou indiretamente, constituiram a
experiéncia a ser analisada. Ao perceber as concxdes existentes nao s0 3¢ cenfrando nas

pessoas fisicas dos educadores, mas pas idéias que representam ¢ defendem, é possivel
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merguihar em busca da génese da proposta de formacie delineada, conseguindo recuperar
as tensBes que engendraram 08 movimentos que a constituiram, rompendo com o pretenso
consenso que os documentos do CAp apresentam. Nio pode ser esquecido que os
documentes guardados passam pelo filtro seletive que, ao conferir-lhes imporvincia, valida
determinada visiio em detrimento de outra, que é secundarizada ou apagada. Este fo1 o
ponto que me impeliu na busca de entrecrurar as tontes da pesquisa: dar voz ao que foi
emudecido na selegiie do que € valido e representativo na trajetoria do CAp.

Aliada a esta questio, fazia-sc necessiria a pesquisa que retomasse as matrizes
conceituais que permeavam o debate educacional da €poca. Sendo assim, a biblioteca foi
uma das insliluigGes-memarias que se marcatn come essenciais no mapeamente de uma
trilha de pesquisa, tendo em vista que a pesquisa bibliografica que recuperasse a produ¢ao
intelectual do periodo, privilegiando os atores socials envolvidos na questdo, era essencial
para o desenvolvimentce da pesquisa, no que ela se propae.

Outres documentos foram chamados também ao didlogo. Trata-se de documentos
que se originam de fontes orais, de entrevistas realizadas com professores que atuaram efou
se formaram no Colégio de Aplicagio. Recorre-se, assim, a expediente da Histéria oral, que
se tem difundide no Brasil como metodolopia de pesquisa. A historia orzl tem sido
discutida no dmbito académico com vigor ¢ tem-se tornado referencial para diferentes
trabalhos desenvolvidos no campo da Educagic”.

Apesar de ser discutida de forma intensa, a novidade da historia oral exige que os
questionamentos em torno dela sejam intensos, principalmente no que tange a sua
confiabilidade como fonte, que se diferencia pelo suporie da fonte escrita. As discussoes
centram-se basicamentc na possibilidade ov nic de conferir ao documento oral status de
documento.

Ao recorrer aos relatos orais, da-se 2 escuta a voz dos atores que, envolvidos ne
cotidiano, ficaram na sombra, angnimamente presentes. Ao recuperar suas vozes, € possivel

percebé-las mais que fonte infurmativa ou com fins comprobatorios, mas dar visibilidade a

T O Centro de Meméria da Unicamyp conta com um Laboratdrio de Historia oral. O Museu da Escola de
Miras Gerias — Contro de referéngia do professor (SEE:MG) lem cm desenvelvimenlo um projeto de histons
oral com objetivo de compor um bance de depoimentos orais. Além destas cxpeniéneias, € impostanis, para
perccher a televancia da discussiio, terem sido realizados encontros regionais sobre historia oral. além de
haver a conidade de Ambilo nacional, que congrega pesquisadores que Faremn da hisionia oral opgdo
metodelagica
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riqueza das multiplas vozes, que, muitas vezes ausentes dos documentos escntos, ac Serem
evocadas, permitem a reconstrugio das tensdes, dos conflitos e dos acontecimentos que sio
dissimulados na versdo oficial. Rampe-se com a linearidade imposta, que parcce assentar-
se sobre a visio de redes de poder 1ambém lineares e consensuais. Tais asseriivas permitem
compreender que a opgao de histdria oral se faz na medida em que uma determinada vis&o
de histona apresenta-se, justificando-se pela riqueza interpretativa do metodo, que ndo
reside no ate de compifagio de dados que comrespondam a verdades historicas, mas sim na
andlise das diferentes visbes de mundo dos grupos sociais envolvidos na pesquisa (Von
Simon, 1996).

A histéria oral possibiiita a recupera¢io da polifoma do cotidiano, ncitando o
trabalho com identidades e diferengas. O documento produzide pela opgic metodologica
em que a historia oral se constitui nfio impele a assungdo de uma relativismo absoluto, ao
contrario, encaminha a busca pela objetividade na trama das intersubjetividades presentes,
ao assumir que os relatos individuais sdo, sim, pessoais, mas cnrajzam-se no colctivo, na
dinimica social onde este sujeito estava inserido. Torna-se, assim, possivel recenstruir o
passado de forma compartilhada, compreendendo-o, e também o presente, de forma critica
— objetividade que se constroi fundada na alteridade.

Contudo, é preciso deixar claro que as consideragies que fago acerca da histona oral
se poem diante das implicagdes que estas trazem para ¢ desenvolvimento da pesquisa.
Minha opgdio, neste dmbito, ndo foi de estar recorrendo ao expedicnte de entrevista ou
depoimentos orais. Minha rota de investigagio foi tragada priorizando a incursdo nos
centros de memaria, o PROEDLS poncipalmente.

Assim. os trabafhos com os arquivos loram o ponto central desta pesquisa.
Entretanto, dentre arquivos consultados figura também os arquivos do Nucleo de Estudos
Curriculares (NECY, da Faculdade de Educagic da UFRJ. Cntre os documentos
consultados nos arquivos do NEC, encontra-se um acervo de depoimentos orais de
professores e ex-diretores do CAp, colhidos em entrevistas feitas no curse da pesquisa
Curriculo de Ciéncias: wm estudo socio-historico. Estes relatos também foram tratados

enquanto fontes documentais — ainda que de natureza diversa — que subsidiaram as analises

* Cogrdenado pelo Professor Anidmio Flivio Moreira. Comgrepa professores (dia propria UFRJ @ de outras
Universidadcs lambém) que se 16m dedicads 3 investipgagiio do guestdes referemes & consinicio curricular, ds
potiticas piblicas curticulares, bem como ds investigages que sigam o caminho dos cstudos hiswoncos
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empreendidas. Ao temd-los como fonte, pondo-os ao lado de outras fontes ja discutidas, €
preciso tetomar as implicagdes que as fontes orais trazem a investigagdo. O entendimento
desta questdo é fundamental para a compreensiio de que os relatos orais, apesar da natureza
diferenciada, sio fontes de investigagio que precisam ser Iratadas assim come os
documentos escritos.

Desta forma, ¢ que se constrdl no ambito desta pesquisa se da no cruzamento de
diferentes fontes, documentos de naturezas diversas, mas que, azo dialogarem, permitem que
o mergulho na corrente da historia seja eletivo, que se desvelem ndo os produtos das agoes,
mas as acompanhe em suas géneses. Mais que resultados e forma congeladas de realidade

vivida, pretende-se nio apenas Tecupera-la, visto que ndo estd dada em seus sentidos, mas

reconstrui-la enquanto historia possivel.
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11E — Busca pela listoria...
Em que terreno sc enraiza a formagio docente

Tudo aguiln gue os modelos procuram modelar é
sempre um sistema de poder. mas se a eficicia do
sisterma  se mede pela swa  invninerabilidade e
capacidade de durar, o modelo se worna uma especie
de fortaleza cujas murathas espessay ocultam aquilo
gue esta fora, Palomar, que sempre espera o pior dos
poderes ¢ contrapoderes, acabou por convencer-se de
qie o gue coma i verdade € aquilo gue ocorre niio
obsiante a forma gue a sociedade vai adquirivdo
lenfamente,  sifenciosamenic,  GROEIMAMeRic, 10X
hcthitos, no modo de pensar ¢ fozer, na escala de
verfores.

italo Calvino {Palomar, 1994)
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3 - Educaciio Nova Come Matriz de Construgdo das Agdes Fducacionais na Década de
10-38); entre Mitos, Desafios, Articalagoes e Constengies fiversas

Ao tratar do tema da construgdio de uma proposta de educagie de prefessores na
Universidade, que se fez através da experiéneia de ser professor numa escola secundana,
que se viabiliza com a criagio do Colégio de Aplicagdo, implicando também numa
proposta de educagio para o ensino secundario, trilhe um caminho que me direciona para
o questionamento das matrizes que ofentaram a construgio deste modelo de formagdo de
professores.

As propostas que se delinelam 1ém como premissa os postulados escolanovistas
que se desdobram do Movimento dos Pioneiros da Educagic Nova, em 1932. Os embates
gue se organizam nos anos 20 ¢ 30 em torno das formulaghes que o Manifesto apresenta
desenvolvermn um movimente que, em diferenies instincias e a partir do enficntamento
emre os diversos grupes que neste cenario se envolviam nas discussdes no dmbito
educacional, possibilitou que nos anos 40 e 50 as propostas escolanovistas fossem
referendadas como fundamento para as agoes politico-educacionais implemeniadas entao,

Contudo, o que € compreendido como Educagic Nova ou como postulados
escolanovistas se constitul como aspecto nebulose nas leituras que se fazem da época em
questiio: a homogeneizagdo da Escola Nova como movimento internamente consensual,
numa pasteurizagio das diferentes vertentes que o constituiram, as generalizaghes
precipitadas, que fazem do cscolanovismo um movimente que tem cOmo preccupacao tao
spmente & individualizacio do ensino, centrando-o na fipura da cnanga, a elaboragdo de
métodos ativos e o vies psicologizante que o permeia.

Assim, neste momento, tenho como objelivo fundamental rasirear a trajetona do
movimento e perceber as diferentes construgdes que se originaram dos enfrentamentos
que foram travados, questionando a visdo consensual que abriga, seb o mesmo teto de
classificagbes generalistas, como ESCOLA NOVA, formulagdes que, mesmo tendo
filiagio semelhante, se desdobram em propostas diferenciadas para a educagio brasileira.
Argumento que o que chamamos de Escola Nova ou Movimento Renovador ndo pode ser
considerado como um unissono no discurso pedagogico brasileiro, mas € precise que

sejam percebidas as diferentes vozes que o compdem, suas modulagdes distintas, que
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imptimem ritmos diferenciados. Em verdade, o que é agrupado de¢ modo uniforme,
constitui discursos-construgtes hibridas, com leituras diferenciadas de pressupestos
comuns, originando produgdes ¢ propostas diversas,

As leituras lineares que, apressadamente, inferem sentidos 4 Escola Nova tornam
o movimento simulacro de si mesmo, niio permitindo que a trajeloria de “dar-se a ler”
seja efetivamente lida, traduzindo-a de forma a acentuar os aspectos gerais ¢ Consensuais,
eclipsando as tensdes, as disputas e as articulagdes que se desenvolveram naquele
momento.

Mesmo sendo grande o interesse da Historiografia da Educagio pelo periodo
republicane, principalmente pela era Vargas, esta traz a tona os periodos, as fontes e os
temas que foram mais recorrentes e que construiram uma versdo para a trajetoria das
idéias-sujeitos envolvidos neste processe. Bontempi Ir. {1999), em artigo que aprescnta
estudo realizado sobre a preducio historiografica brasileira, inquirindo sobre os
harizontes tedricos, as abordagens, os temas e o5 mados de produgio no periodo de 1977
a 1988, objetivando perceber o que foi permitido efou interditado na construgio do
conhecimento-memoria da Histora da Educagdo brasileira, apresenta os modelos
privilegiados nos diferentes temas abordados na pesquisa historica. Os estudos que tratam
do pensamento educacional tém come procedimento mais recorrente a colagem dos
sujeitos do pensamento estudade e seu agrupamento, ¢ que possibilita a defini¢io
genérica do mesmo pensamento como sendo “liberal”, “autoritario” e “reacionano”. Nio
¢ de surpreender que as idéias mais esiudadas sejam a dos escolanovistas das deécadas de
20 e 30, dada a grande importincia das agdes que se consubstanciam em politicas
educacionais. Estas idéias, que foram privilcgiadas pelo ecstudo do pensamento
educacional brasileiro, ngo fugiram também dos grupamentos classificaténos que rotulam
¢ homogeneizam o movimento, na aceitagio precipitada e desagompanhada de uma
reflexdio maior das idéias escolanovistas.

Estas generalizagbes-classificagies esvaziam o proprio sentido do movimento,
Zaia Branddo (1999) apresenta, em artigo que se desenvolve com base na pesquisa que
cealizou sobre Paschoal Lemme, o mal-estar que este demonstrava dianie das
classificagBes a que o movimento é submetido. Fles ndo entenderam nade... ele

comentava com risteza (Brandio, 1999:54).
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A partir deste questionamento de Lemme, que, como relata Branddo, s¢ mostrava
msatisfeito com a versdo preliminar de seu texto, a autora volta a gquestionar-se sobre os
pioneiros e as pesquisa sobre o movimento. Interrogava-se principalmente sobre:

Por gne os educadores envolvidos no movimento da escola nova, ¢ responsavers

pelos primeiros esforcos de ampliagdo da escola entre nos, vinham sendo

fransmutadios pela Freratiwa especializada de herois em vildes? Quals as
condigBes necessdriay & superagdo das cristalizacdes dessas memorias? Como
articular essax varias memorias no processo de consiricdo historica’ {Branddo,

1999:13).

Assim, a autora explicita que objctiva pdr em evidéncia como se teria processado
a4 transmutacio da meména sebre os Pioneiros, visande compreender o processo de
homogeneizagio da historiogratia, no sentide da construgdo de outra memoria-
monumento; o escolanovismo (p. 22).

E interessante perceber a distingdo que aqui apresenta a autora: o movimento
renovador ¢ o escolanovismo, apontando este oltimo como pastiche do primeiro,
construido a partir do processe de homogeneizagio e simplificagio que ¢ movimento
renovador soffeu.

Contudo, a distingio que a aulora sugerc abre a possibilidade de novos
questionamentos sobre a trajetoria da Escola Nova no Brasil, apontando pistas sobre o
processo desenvolvido, pedendo abrir chaves de compreensdo para a génese das idéias
difundidas como sendo a Escola Nova ne Brasil. A partir desta hipotese, € possivel
perceber que o movirmento renovador ndo guarda identidade total com o (ue é expresso
como Escola Nova. Fsta situagio fica evidenciada pela forma como as idéias
escolanovistas se tormam conhecidas pelas geracfes atuais': reduzida & questdo técnica e
metodolbgica, sua apresentagic restringe-se aos modelos desenvolvidos ou  as
metodologias criadas, desenraizando estas produgdes do contexto socio-historico-cultural

que as marcaran. O proprio Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova € tratado, de forma

| Come Professora do Curso de Formaciio de Professores — lanto Jo nivel médio como superior —
constaniemente me deparo com programas que, no campo da Tiditica, se relerem 4 Escola Nova cono
surgimento de méiodes ativos, mun ensino centrado no aluno. Em geral. citam-se 05 trabalhos de Decroly ¢
Montcssor, ignorando a expeniéncia desenvolvida no cotidiang das cscolas brasileiras. o que %6 s¢ torna
conhecido em cursos de Histdria da Educagdo, restringindo-os também 3 claboragio do Manifesio dos
Pionciros. tratado come (a0 hiswrice, Esta pratica cncontra respaldo nos livos diditices direcicnados
formagio de prolcssotes. A série “Fundwmentos”. da Editora Atica, com diversos titulos destinados aos
cursos de formagio, pode ser vista como excmple do que aqui aponto.
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simplista, como marca espago-temporal de todo um movimento que tem uma amplitude
muito maior que a propagada. Desta forma, hi um esvaziamento de uma trajetoria que
estabelece alguns dos caminhos tnlhados pela educagio brasileira, desperdi¢ando os
potencials questionamentos que sua agio reflenda poderia trazer para o debate
educacional contemporanco.

Sendo assim, tratar do movimento da Escola Nova exige que 0s principios
escolanovistas sejam interrogados, a fim de que, indo além dos mitos difusos que 03
cercam, se possa comprecnder a proposta que os renovadores sustentavam, superando a
caricatura construida a respeito do movimento.

Contudo, penso ser de suma importdncia demar claro ¢ que me motiva na
construgdo deste texto. Desprovida da pretensdo de construir uma nova versio pard a
historiogsafia sobre o momento, procuro, sobrctudo, permitir-me ler uma historia
apresentada de modo uniforme; procuro, nesta releitura, perceber os diferentes tons e
matizes de uma historia plural, que tcve suas cores encobertas por um verniz cpaco.
Trata-s¢ de recuperar a polifonia da historia, reconstruida através de uma leitura
polissémica. Nio procuro nenhuma verdade absoluta, pois, se assim fosse, reconstruiria
outra versio absolutizada da historia, nem pretendo erigir nem demolir monumentos, mas

encaminho-me a0 encontro das ambigiidades que permeiam as dobras da histona.

D¢ sombras ¢ mitos

Mais que interesse, o que me leva a questionar a Escola Nova ¢ que a
compreensio dos seus postulados s3o chaves significativas de andlisc ¢ compreensdo de
um projeto de formagdo docente que comslitni uma tradigdo, nos termos de Goodson
{1999), para o desenvelvimento da formagio docente na Universidade brasileira.

O envolvimento com os relatos e 0s documentos que constitvem memena desta
experiéneia evidencia claramente o gue se configurou como arcabougo tedrico-
metodolégico para sua formulag8o: os postulados escolanovistas.

Entretanto, minhas leituras destes materiais eram extremamente conflituosas, pois
minha metdria sobre a Fscola Nova assentava-se naquilo que se apresentava como
meméria construida pela Historiografia da Educagdo. que, de certa forma, obscurece as

fensGes que a caracterizam. A leitura do material € a pesquisa bibliograhca exigiam de
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mim um movimento diferenciado. Na verdade, fui provocada por Anisio Teixeira e Luiz
Alves de Mattos, isto porque estes emergiram no campe da pesquisa como figuras
centrais no desenvolvimento dos estudes: suas idéias nortearam a construgio de projetos
distintos de formagio de professores, que se nvalizaram e se influenciaram mutuamente,
Sende assim, “re-tomar” as idéias de ambos era condigio sine gua non para compreender
a génese dos projetos questionados.

Ao tratar da formagdo de professores no ambito universitirio, encaminhei-me ndo
50 a0 projeto da Faculdade Nacional de Filosofia e a instituigho de Colégio de Aplicagio,
mas também ao projeto proposto pela Universidade do Distrito Federal. S¢ ¢ possivel
compreender como se delineou todo um desenho curricular para a formagfio de
professores no didlogo entre as duas instituigbes, tendo em vista que sio exatamente as
ambigiidades e as tensdes entre projetos distintos que marcam a criagio-aniquilamento
de uma e outra.

Atravessando o dialego entre as institvighcs, ¢ possivel perceber que ambas
compartilham de premissas similarcs, alimentam-se na mesma fonte, mas isto ndo as faz
iguais, ao contrario, as diferengas vdo-se marcando e acentuando-se, de forma que é
possivel dizer que ambas tém projetos intrinsecamente distintos e, em determinados
momentos, antagonicos.

Surge ¢ conflito: a fonte — o idedrio escolanovista — cncaminha projetos tao
dispares, mas como isto se d4, ja que este movimento € apresentado, em geral,
redutoramente demarcado, na polarizagio Escola Nova x escola tradicienal? Segqundo
Chagas de Carvalho (1999:22}, ao tratar o tema, qucstionando ¢ embate entre pioneiros €
catdlicos, que marcou o desenrolar da pedagoga nova no Brasil,

Tal demarcagdo #io campo pedagiyico tem alguma pertinéncia, pois exibe um dos
pontos centrais do conflitor a polarizacdo moderno X tradicional. Mais ele ¢
insuficiente pelo menos sob dois pontos de vista. Jm primeiro lugar, por ¢lidir a
zona de consenso na qual il polarizagdo se inserevia. ...) Em segundo ingar, por
deiar sem registro a apropriacdo feita pelos catolicos da chamada pedagogia da
escola nove,

Assim, a autora aponta aquilo que me incomodou ¢ que impulsionou minha
busca: a nccessidade de perceber as diferengas no interior do movimento, que originaram

programas diterenciados.

71



Ainda que haja uma zona de consenso (Chagas Carvatho, 1999), que incide na
construgdo da nacionalidade e na implementagio de mecanismos de controle € integragio
social, as estratégias e os significados atribuidos a este mevimento sio distintos entre
catolicos e pioneiros. Além disto, sob a égide do escolanovismo, varias formulagdes’
chegaram até nos, influenciando de forma desigual as praticas em desenvolvimento. As
leituras difercnciadas destas formulacdes também possibilitaram a construgio de modelas
distintos para a educagio. Faz-se necessario ressaltar aqui a importingia e a centralidade
ocupada por Jonh Dewey. O pragmatismo de Dewey torna-se matriz para a elaboragio
do projeto de educacio pretendido para o Brasil, configurando-se como pnncipal
sistematizader das idéias inspiradoras do movimento da Lscola Nova - pontos gue
figuram como centrals para o Movimento.

A leitura da obra de Dewey desponta como questdo que aproxima ¢ diferencia os
projetos da UDF, sistematizados por Anisio Teixeira, € da I'NTF e CAp, capitancados por
Mattos. Tante Anisic quanto Mattos tém em Dewey fundamentagio para o
desenvelvimento dos seus trabalhos. Conhecidamente discipulo de Dewey, Anisio & seu
principal tradutor, numa profunda fusfio de ideias que se corporificam na proposta da
UDF. Matlos, por sua vez, também conhece Dewey nos estudos desenvolvidos nos EUA
¢ converte-se ao pragmatismo deste. Contudo, a leitura que fazem da obra de Dewey,
principalmente ne que tange aos conceitos de experiéncia ¢ formagao, central na obra e
nos trabalhos dos dois educadores, percorre caminhos distintos e produz significados
diversos, que se dio no cruzamento destas leituras ¢om outras tantas. Nao 50 me refire a
leitura do que consideramos referenciais teéricos, mas também a esta produgio de
sentidos diversos, que se da no cruzamenlo de historias de vida, de grupos de

pertencimentos que s30 plurais.

Manifesio dos Pioneiros da Fscola Nova ¢ os Principios escolanovistas - ruptaras ¢
continuidacles

£ documento ndo é indcuo. & antes de muais nada o resufiado de ama
ORIAZEN], CORSCICINE OH  FICONSUIeNne da historig da época, da
sociedede que o produzin, mas lambém das épocas sucessivas durarite

* Refiro-me aqui aos Irabalhes de Montesseri. Decroly, Kilpatrick, Dewey.



as quais contimuon a viver, talvez em  siléncio. (..) O documento ¢
monumento (1Lc Gotf, 1995:103).

Documento-monumento-memoria. O Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova
redigido, por Fernando de Azevedo, € assinado por 26 intelectuais’ que, naguele
momento, se dedicavam a discutir e repensar a educagio no Brasil. E preciso ser
entendido na sua condigio de memoria da trajetoria educacional do pais, bem como
monumente que se ergued; na medida que o este se consclidou, sustentou a visio do que
realmente significa o documento, obscurecendo sua intencionalidade e seu alcance.
Assumido comoe menumento, foi sende tratade como marco absoluto, memoria Unica de
um embate que ndo se fazia de forma linear: de um lado, os signatrios do Mamiesto e os
outros. Muito menos implica que todos os 26 intelectuals que assinaram ¢ documento
tivessem concepgbes idénticas € os que ndo s¢ apresentaram come signatanos do
Manifesto mecanicamente se OpUNSESSeIN ao que era preconizado pelos pioneiros.

Esta regularidade aparente afasta do Manifesto sua possibilidade de ser discutido
como sendo mais que uma proposta metodolégica ou como oposigio aos catolicos, numa
dualidade simplista: ensino com orientagio religiosa x laizicidade,

Neste sentido, ¢ precise assumir e discutir a dimensio politica do manifesto ¢ as
acdies que dele se desdobram. Qutra consideragio relevante ¢ que a introdugio das idéias
escolanovistas ndo se inicia no Brasil apenas a partir do Manifesto, a0 contrario, oricntam
as diferentes reformas locais {ver as experiéncias nos estados de Minas Gerais, Séo
Paulo, Bahia e Distrito Federal), impletmentadas a partir da década de 20. Além disto, é
importante retomar o contexto que gerou o Manifesto.

0 documento redigide ¢ amplamente difiindido ¢ tecido e articulado como reagdo
ac desenrolar da fV Conferéncia Nacional de Fducagdo, organizada pela ABE, em 1932,
E colocada 4 /¥ Conferéncia o pedide do governo Vargas de uma solugdo para uma
concepelio de educagho que orientasse as politicas educacionais de Governo. As
articulagbes encaminhavam para a continuidade de um sistema dual e de orientagdo

religiosa, representando uma vitoria dos catolicos.

¥ Uso o lermo intelectuais tendo om vista que hem (odos o8 signatirios linham formagdo docenic ou a ela se
dedicavam. No grupa figuravam, por [prmagdo original, jornatisias. advogados. entre gutros.
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Um novo grupe se interpie, defendendo a laicizagao do ensino e inviabilizando a
resposta a ser dada ac Governo, que vinha sendo articutada nos termos acima citades. Ao
intervir no processo que era encaminhado, remete-se a questdio para a V¥ (onferéncia,
adiando a resposta a0 Governo e abrindo cspago para a claboragdo e a divulgagdo do
Manifesto, que surge como resposta ¢ da visibilidade ac que estava no centro das
disputas: um ensine publico, Gnico e leigo.

Na verdade, o que as inlerpretagBes apressadas fazem crer é que o embate se da
entre os que defendem um ensino novo — e ai entende-se o ensino ative, centrado no
aluno, com propostas metedologicas diferenciadas — e os que defendem o ensing
iradicional. O embate ultrapassa a questdo metodologica, que, de certa forma, pode ser
entendida como ponto de consenso entre os distintos grupoas. (b que estd em questdo € a
luta pela hegemonia nas escolas, disputada entre as liderancas catolicas e os renpvadores.
O Munifesto explicita esta lula: os catolicos afastam-se da ABE, fundando entidades
proprias, trazendo a luz as Jutas internas que perpassavam o cohidiane da ABE mdicada
na historiografia como entidade progressista que defende um ensino renovado, sem
apontar as diferentes correntes que dentro dela polarizavam as discussdes.

O Manifesto trata de resposta politica aos embates educacionais € a0s propositas
do Governo. Os principios nele apresentados formulam um projeto politico-pedagogico
para a educagio brasileira, entendendo esie como:

fim sitnar-se i horizonte de possibifidades na caminhada, Ro ceicliang,

imprimindo uma dire¢do que se deriva de respostas a um feixe de indagacdes fais

como: que educagdo gue se quer e gue ipo de cidaddo se deseja, para gue projelo

de sociedade! (Romdo & Gadotti, 1994.42).

De carater proposittvo, expde as bases para uma necessaria reconstrucio da
educaciio brasileira. Ao tomarmos o documento para analise, ¢ possivel perceber que s¢
trata de pregar uma orientagdo de base politico-filosofica, recorrendo aos avangos das
ciéncias como psicologia ¢ socioiogia, definindo principios gerais e estratégias concretas
de agdo. Isto evidencia-se logo numa primeira leitura, a0 tomarmos a estrutura do
documento. Ele compde-se de diferentes partes, indicadas como: introdugio; reformas e a

reforma; finalidade da educagio no Brasil; o Estado em face da educagio; a fungdo

educacional, o processu educativo, plano de reconstrugio nacional, a umdade de
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formagido de professeres e a unidade de espiritos; ¢ papel da escola na vida e sua fungio
social; a democracia - um programa de longos deveres.

{0 Manifesto precipita 0 que divide ¢ ¢ o ponto de discordia entre renovadores e
catolicos: uma educacio nova a servico de concepedes sociopoliticas definidas, ao
detender explicitamente que

A laicidade, que cofoca o ambiente escolar acima de crengas e dispuias
religiosas, atheio a fodo dogmatismo secidrio, subirae o ediicarido, respeitando-
the a imegridade dua personalidade em formagdio, & pressdo perturbadora da
escola quando wtifizada como instrumento de propaganda de seifas e dowirings. A
gratuidade exiensiva a fodas ay instituicdes officiaey de educagdo é wm principio
egualitario que torna a educagdo, em qualquer de seus graus, accessivel ndo
uma minoria por win privifegio economico, mas a todos os cidaddos que tenham
vontade ¢ estejam em condicies de recebe-la (In Ghiraldeli 1990:63).

Os rencvadores colocam-se frontalmente em oposigao as concepgdes dos
catolicos. Além diste, colocam-se tambem em oposigio as pretensdes do Governo, que
vai ensalando passos em dire¢io ao Eslade antoritério.

{/nidade ndo significa uniformidade. A uiidade pressupde multiplicidade. Por
menos que parega. A primeirg vista, ndo ¢ pois, na cemfralizavdo, mas na
applicagdo da doniring federativa e descentralizadora, que teremos de buscar o
meio de levar a cabo, em todo a Republica, wma obra methodica e coordenada, de
acordo com o plano comnmim, de completa efficiencia, fanto em tensidade como
em extensdo (p. 65}

Assim, a cisio é corporificada pela escrita do Manifesto, que impele ao
arrefecimento das discussdes € a dualidade de posigtes defendidas. O Mamfesto 1ora-se
fundamento para as idéias defendidas pela ABE na Conslituinte de 34, que tem como
conclusdo uma Constituicdo que se proclama conciliadora, mas se tendencia favoravel
aos catdlicos.

A leitura do Manitesto, ac mesme tempo que permite a percepgio das rupturas
que este [az emergir, também aponta o que represenia o consenso entre ambos 08 grupes:
a defesa da renovagiio dos procedimentos pedagogicos, constituindo uma pedagogia de
base cientifica.

A actividade gue esta na base de todos os seus wabathos é a actividade
espontanea, alegre e fecunda, dirigicky a satisfacio das necessidades do proprio
indivichio (1992067
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A aceitagio da necessidade de renovagiio nos métodos de ensino acaba sendo
ignorada na classificagio que coloca em lados opostos catélicos e renovadores. A busca
de uma pedagogia de base cientilica, que, apropnando-se dos conhecimentos recem-
elaborados pela Psicologia, pela Biologia ¢ pela Sociologia, entre outras ciéncias, se
constitua sob novos pilares & objetivo perseguido em ambes os grupes. No entante, esta
renovacio técnice-metodelogica se faz de forma diterenciada, pois se respalda em vises
de munde e de homem conflitantes. A base filosofica dos grupes ¢ trangada num
complexo didlogo entre estas diferentes visGes. A partir dai € que ¢ possivel acompanhar
a elaboracio de um conhecimento hibrido, que, acolhendo diferentes formulagdes para o
ensino, indica direcionamentos maltiplos, ainda que originados num ponto contum.

A sectarizagio do movimente nfio di conta de perceber sua complexidade e
compreender os movimentos que se desenrolam a partir de entio, numa visdo
reducionista ¢ simplificadora da problematica. Este alerta ¢ {eite por Carvalho (1999:22):

Na memoria que se sedimentou sobre o movimenio educacional dos anos 1920 ¢
1930, 0 campo em gue se antagonizaram os catolicos e pioneiros ¢ redutoramente
demarcado. e wm lado estariam os  signatarios  do  MANIFESTO,
compromissados com reformas do sistema escolar que concretizassem os idéias
da edneacdo nova e, do outro lado, os catolicos, defendendo a escola tradicionad.

Descamar ¢ aparentc consenso que mascara o movimenio ¢ perceber as oscilagdes
entre as formulacdes a partic dos preceitos gerais da Escola Nova e, seguindo a mdicagfio
de Carvalho (19993, perceber as aghes catdlicas na sua vertenle cscolanovista. A cisdo
entre pioneiros ¢ catolicos se expressa a partir do Manifesto, guando este evidencia que o
que esta em jogo sio mais que questdes técnicas ¢ metodoldgicas, mas gue se trata de
pensar os fins da educagdo, vinculades ndo s0 a reconstrugdo da escola, mas a
reconstrugio da propria sociedade sob novos meoldes, o que desestabiliza a tradicio de
pensar-fazer da sociedade brasileira, que passa pelo filtro das formulagdes catdlicas. O
que 0 Manifesto propde, em verdade, destitui a Igreja de ser intérprete da seciedade

brasileira, ditando scus valores e seus rumos. Ao falar da cisdo entre catdlicos e
pioneires, Carvalho (1999) traz a contribuigde de Van Acker (1930) — educador catolico,
feroz nas suas intervencdes, que defendeu com veeméncia os preceitos dos catolicos,

escrevendo para revistas como 4 Order — gque aponta os caminhos da cisdo!
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A destitui¢do de Anivio Teixeira, por ocasido do nlfima levante comunista, as
pessoas menos enfronhadas revelon o rumo segrade no Brasil pelo movimento
chomade de educacdo nova on nacional. Desde g reforma do ensina de Fernando
Azevedo, no Rio de Janeiro (1927-1930), sobretudo a partiv do célebre Manifesto
dos pioneiros da escola nova em 1932, sem folar na famigerada V Conferéncia
nacional de educagdo gue provocon repulsa em fodo pais, tornoi-se o ol
movimento empresa cada ver mais ‘infencional’ e 'sistemdtica’  (sdo palavras de
Fernandodzevedo)  descristianizagdo ¢ holchevizagdo da infdncia e da mocidade
nacionud.

Homve por certo, no principio, colaborande  pesse  movimento,  pessods
perfeitamente alheias ao socialismo educador, pessoas singelas e competentes,
gue figis a suas convicpdes religiosas, gueriam a educagdo imtegral do pove
brasileiro, de avordo com o seu catolicisme congemital, as wradigies nacionais e
as exigéncias modernas. Nesse inmito, queriam fais pessoas aproveitar fudo
guante aproveitavel fosse nos melodos da escela nova, porém, sempre em
harnonia com @ espirito catolico ¢ pacional

30 neste sentido € que aceitaram ¢ comimam a deferder a escola nova,
educadores npotorios pela compeitncia e fargueza de vistas, como Backheuser,
Jonathas Serrano, D. Xavier de Mattos, eic.

Mas |, a colaboragdo do elemento catilico s6 foi possivel até gque foram
publicados as direirizes definidas do movimento, formulados por Fernando de
Azevedo em Noves Caminhos ¢ novos fins (1931 e sehretudo no ja citado
Menifesto (Van Acker, 1936, apud Carvalho, 1999273

DYizer que a aceitagdo € a defesa dos postulados escolanovistas so foram possiveis
até a publicagio do Manifesto e outras a¢es enumeradas ndo significa que, a partir de
entiio, os catolicos gue se alinhavam as tormulagdes da Fscola Nova passam a nega-las,
tnas encaminham-se em diregiio a uma reelaboragio dos preceitos a partir de uma base
fundamental diferenciada, dande nove arramo & Escola Nova, o que direciona para uma
formulagde hibrida, que tem as fronteiras borradas, constituindo novo territéno.

A citagio de D Xawvier de Mattes, para efeito deste estudo, ¢ de suma
importincia. [ Xavier de Mattos, beneditine conhecido per sua profunda erudigie,
circula entre os caminhos da educagfio com fluéncia, tende wma notoria agdo entre 03
intelectuais catolicos, ampla atvagio com obras que se destacam e com uma ligagio
cstreita com as liderangas catélicas. No inicio das décadas de 20 e 30, conhecido como D.
Xavier de Mattos, apés abandonar a vida religiosa torma-se Luiz Alves de Mattos,
Professor Catedratico da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, com
uma presenga atuante nos delineamentos que vio sendo dados 4 educagdo brasileira, e

grande mentor da construcio do Colégio de Aplicagio da mesma Universidade, que se
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apresentava como padric para as agles educacionais congéneres. Conhecido come
grande idealizador, organizador e dirctor de instituigdes de ensino {Vilarinho, 1999}, sua
atuagdo € marcante no meio educacional, ¢ Colégio de Aplicacdo represenia sua
experiéncia institucional, seu grande laboratorio pedagogico; as Classes Experimeniais,
sua experiéncia educacional propriomente dita, envolvendo inclusive um grupo de
controle fa turmu da lei orgdnica); e a unidade de experiéncia, sua experiéncia de
metodologia diddtica no ensino, realizada no interior da sala de auta (Carvalho, 2000).

A construgdio do Colégio de Aplicagio se faz enraizada neste terntono fluido de
apropriagbes ¢ reconstrugdes a parlit dos preceitos escolanovistas, sem que, com ist0,
entre em rota de colisio com as teses dcfendidas pelos catdlicos E exatamente esta
formulagdo cutra, que foge das construgdes sectarizadas e congeladas do movimento da
Escola Nova, que estabelece os parimctros das experiéncias na Faculdade Nacional de
Filosofia e, por conseguinte, no Colégio de Aplicagio, delimitanda o honzonte de
construgio para a educagio brasileira.

Assim, uma mavsa de elemenios compostos  anligos e #ido 130 antigos

conversin para wna construgde nova, Sobre um muro via-se um fragmento guase
irveconhecivel de um capitel on o perfil semidestruide de wn arco pontiagudo:
mas o esbogo do edificio era sen, de Menocchio. Com inconsciente deservolinra

servia-se de vestigios de pensamentos alheios como de pedras e tijolos (Ginzburg,
1998:131-2}.

Ceamirthos cruzados - enre ilags e virdas, as muilas rotos

A analise destas construgdes multiplas leva ao encontro de difcrentes expressbes
do pensamentc educacional brasileiro, que s¢ desdobrou em diferentes projctos
educacionais. Vé-se, sobretudo, nestes projetos, o papel crucial dado a formacio de
professores, que abarca, assim, diferentes propostas. Ai esta uma problematica a ser
investigada: é precise perceber que as propostas escolanovistas ndo foram desprezadas.
mas, a partir de um processe de hibridizagio, de uma bricolagem de conhecimentos €
fundamentos, constituiram-se num nove conhecimento, diferenie do primeiro, mas que
contém cm sua estrutura elementos que se originam no movimento escolanovista, A

escola tradicional, representada pelos catélicos, vista coma vencedora no embate da
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década de 30, lami¥ém nio o € na verdade, o que figura como forga em primazia € um
conhecimento hibrido.

A memodna do escolanovismo, mesmo fazendo referéncia aos demais signatarios
do Manifesto, focaliza Anisio Teixeira, Lourengo Filho e Fernando de Azevedo,
centralizando neles o movimente de luta por uma reformuolagdo da educagio brasileira.
Apressadamente, incita-se a pensar que os trés compacluam de formmlagdes tinicas para a
problematica em questfio, concepgdes que geraram propostas para a educagao a partir de
um ponto de vista comum.

Na diversidade de elaboragtes a partir do Movimento dos pioneiros da Escola
Neva, entendido como matriz do pensamento dos educadores brasileiros a ele fihados,
percebe-se, inclusive numa breve retomada da biografia dos educadores envolvides, o
que desvela posigdes assumidas, relagGes estabelecidas de diferentes naturezas e que
fazern com que se filiem a diferentes propostas. Os caminhos de Teixeira, Lourengo Filho
e Fernando de Azevedo, apesar de terem se cruzado num detenmmnado momento singular
das discussdes educacionais brasileiras, assumem trilhas diferenciais: Anisio, apds o
afastamento da UDF e da Diretonia da instrucio Pablica de Distrito Federal. em 1933,
vive um momente de afastamento da vida publica e das questbes educacionais,
principalmente durante o Estade Nove, num ostracismo forgado pela perseguigio
politica. Fernande de Azevedo, pensador da educagido com papel fundamental para 0
movimento que se desencadeou na década de 30, lem sua acdo, a partir de 1934,
circunscrita a organizacio e a conselidagio da Universidade de S&c Paulo, 50 voliande a
exercer cargo pablico em 1947, quando assumiu a Secretaria de Educagdo e Salde do
Estado de $ao Paulo. Enquanto professor umversitario, desenvolvia suas teses sobre a
educacio brasileira, sem, contudo, assumir, frontalmente, oposigao ao Estado autontano.
Lourenco Filho foi nomeado, em 1937, Diretor Geral do Departamento Nacional de
Educagio do Ministério da Educagie e Sande, assumindo uma postura conciliatoria
diante das imposictes do governo autoritario, assumindo neste periodo varios cargos de
confianga do governo, aliando os interesses deo Estado as suas formulagdes, que se
apresentam como revestidas de uma cientificidade neutra (Favero e Britto, 1599}

A propria trajetoria destes educadores, ressaltados nos mais diferentes estudos

sobre o escolanovisme como centrais € lideres do movimento, encaminha a pensar gue
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suas idéias sobre educagio ndo sdo um unissono ¢m que seria impossivel distinguir as

vozes de guem fala.

No intuito de aprofundar a questdo, lomo para analise a obra dos educadores em
guestdo. Sabendo da extensa produgio que tanto Fernando de Azevedo quanto Lourengo
Filho e Anisic Teixeira nos legaram, nao (ago a retomada de suas idéias na totalidade de
suas obras, mas centro-me principalmenie cm obras consideradas fundamentais e que
remontam ao periodo de efervescéncia de elaboraggo e divulgagio do Manifesto, quando
cada um, em argumenta¢io propria ¢ pessoal, aponta o que € central nas concepgdes que
formulam.

Em Novos caminhos ¢ novos fins (1935), Fernando de Azevedo apresenta textos
j4 eseritos, aprofundando-os na explicitagio das idéias que fundamentam a defesa de uma
escola Unica, laica e gratuita. Enfatiza as relagbes enire educagio ¢ sociedade,
enveredando por uma andlise sociologica da questiio e, a partic da mesma, apresenta suas
proposigdes para ¢ ensing brasileiro, para que este cumprisse a tarefa de decisiva
estratégia para mudanga social, visiio que depols é retomada, em outros termos, em cbras
posteriores.

Lourenco Filho sistematiza suas idéias sobre a Escola Nova defendida pelo
Manifesto em Introducdo ao Fstindo da Escela Nova, primeira obra que dedica a0 estudo
desta escola, editada pela primeira vez em 1925,

Faz um estudo, iniciando pela base historica que leva ao cncontro da expansdo
dos sistemas de ensine a partir da 1* Guerra. O movimento, neste contexio, se sedimenta
numa profunda revisdo da educagdo, questionando seus fins € os melos de educar,
superando a empiria em busca da validade técnica. Assim, a superagio dos principics
empiricos da escola tradicional se fazia necessaria, tendo em vista outros, de base tecmoa.
Mas onde esta base técnica poderia ser delineada? Nos estudos da cnanga, do homem, em
suas fases de desenvolvimento, o que ¢ feito em diferentes ramos, como a Biologia e a
Psicologia.

A Biologia forneceria, a partir de estudos sobre o crescimento, a maturagde, a
adaptagiio, o contingente hereditario, ou seja, a partir de um conhecimento objetivo sobre
a crianga, esclarecimentos acerca da intcragdo com o meio, 0 que € vislo como

explicative dos mecanismos de adaptagdo, o quc remete as possibilidades da acdo
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educaiiva também a uma atividade de adaplagio. Os constructos da Psicologia, como
motivagio, aprendizagem, teorias da aprendizagem e personalidade, possibibiariam
perceber, aliados aos conhecimentos eriundos da Biologia, a caractenzagiio objetiva das
semelhancas humanas e das diferencas individuais, o que permitiria inferir a expressdo
geral da vida humana e também as suas particularidades. Esta base exigia um
procedimento de descrigio das variavels psicologicas, alcancavel através da observagio

dos individuos e do registro destas.

A medida ha de referir-se a padrdes colhidos da propria observacdo dos fatos ot
ertre muitos individuos, Por outras palavras, serd preciso recother dados,
sistematizd-los ¢ conchir pela exisiéncia de valores represeptativos para cod
grupe que se considere (1949.69).

Assim, a descrigiio estatistica torna-se imperativa pata a criagio de um medelo
explicativo genético-funcional, como propde o autor. Na verdade, o movimento que o
texto incita € que a reflexdo que sustenta as mudangas na educagdo vai do individual ao
social sendo que a socializagio, conforme discutida no texto, ndo recebe conotagio
politica, sendo apenas processo de interagio e adaptacio. Ndo ha uma separagao linear
enire meios e fins da educagio no dominio téenico. Os esudos sociais, que se deteriam a
apontar os fins ultimos da educagdo, ndo sdo tratados pelo autor. {Centra-se 0 processe na
interacdo cntre individuos e na qualidade desta interagio.

A percepgdo do valor dessas relaghes, on de imteracde da oda pessoa com
outros, e de cada nma delas com grupos organizades comegam a ler infléncia
direta na modificagdio dos procedimentos do ensino, em gerad, primeiramente no
sentido de maior aproveitamento das proprias sitnagies de natureza socidl,
exivtentes em cada classe de ensing e de cada escoly;  depois, mo de melhor
aproveitamento do sentido conjunto de trabatho educative, que nelas se fizesse,
com o da comunidade proxima, atraves da familia dos grupos de vizinhanga, das

institigoes locals (1949:115)

A base técmica proposta por Lourenco Filho, a partic dos fundamentos da
Biologia ¢ da Psicologia, permitiria a integragio de partes consideradas irreconciliavens,
como passividade e movimento, siléncio e comunicagio e imposicdo e trabalho.
Apresenta algumas experiéncias pioneiras, como a fiscola Regional Meriti, fundada em
1925 por Armanda Alvaro Alberto, e o Institute Cruzetro, escola secundaria organizada
e dirigida por Alvara Neiva, que elaboraram um curriculo que absorve atividades

consideradas extra-curriculares, constituindo uma escola ativa direta. Sisternas como
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estes precipitaram o uso ¢ o desenvolvimento da expressio Fscola Nova, devide & pratica
singular e inovaderas gue apresentavamn. Contudo, Escola Nova nio se limitou a
identificar experiéncias pioneiras, mas levou ao estudo mais aprofundado das implicagtes
educacionais a partir de uma nova concepgdo das fungdes da escola.

j.ourenco, desta forma, centra scus postulados direcionando-os vigorosamente na
busca de uma cientificidade que consolidasse a Escola Nova preposta, resposta esta
encontrada na Biologia ¢ na Psicologia. A Escola Nova proposta por Lourengo € Nova
principalmente em sua organizagio técnica.

Anisio Teixeira (2000), na obra Peguena introdugdo a Filosofia da Educagdo:
educacdo progressiva, ja apomta para a cisio e os caminhos que cla percorre. (O autor
apresenta uma resposta as criticas imputadas ao movimento renovader, acusado de, por
conta da liberdade e do atendimento as cxpressdes individuais apregoadas, ser
responsavel pelas mudangas vividas pelos jovens. Anisio sc apropna das criticas para
desconstruir a visio deturpada que se coloca para o movimento, trabathando-as a partir da
sua propria argumentagio:

E a i echicagdo nova, a tal liberdode e a tal expressdo da propria personalidode
que explicam os desvarios, as lowcuras, as rebeldias mesperadas da juventude
moderna. Assim fala, expressa ou tacitamente, o reaciondrio gie vive dentro de
cada um de nos, repetindo a eterna linguagem dos reaciondrios de fodos os
tempas (p. 19).

(., Ndo sio as escolus responsaveis pelus transformacdes do espirito da
sociedade {..} A teoria dos educadores busca ajustar a escola ds necessidades
dexsas transformacdes procurando retificd-las ¢ hormoniza-las mutwamente.

A chomada teoria da educagdio nova é a tentativa de orientar a escola no sentido
do movimento, ja auentuado na sociedude, de revisGo dos velhos conceitos
psicologices e sociais gue ainda g pouco predomivavam (p. 20).

Salienta ainda que o excesso citade nas criticas, na verdade, aponta falsos
renovadores, tendo em vista os compromissos assumidos pela cducagio moderna. A
agudeza do questionamenlo de Anisio parece dar-se conta antecipadamente da trajetona
gue seria assumida:

Excola Nova ou escola progressiva? A designagdo eseola nova, necessaria iatves
em inicio de campanha, para marear vivamente as fronfeivas dos campos
adversos, gunharia em ser abandonada. Por que ndo escola progressiva come ja
vem sendo chamada nos stados Unidos! F progressiva por qué? Porgue se
destina a ser escola de wma civilizogdo em mudanga permanente (p. 26).
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Na verdade, ao questionar © nome do movimento e proper outra possibihdade,
Anisio aponta a fronteira que se ergue no cenario educacional, inclusive entre os proprios
signatarios do Manifesto. O embate entre catdlicos € renovadores ndo se assenta na
discordincia acerca da nova teoria de educagio moderna, partilham a crenga em mélodos
e formas de organizagio escolar, ndo negando a necessidade de uma reforma na escola,
mas o pomo da discordia centra-se cxatamente nos objetivos eleitos pelo maovimenio
renovador de ir além de uma reforma: de a querer progressiva. Mais que renovar os
métodos, os renovadores pretendiam, em relagio a cscola:

Renova-se nos seus meios e, por hermédio dos meios, nos seus proprios fins.

Porque de fato, fins ¢ meios ndo se distinguem sendo mentalmente {p. 26).

0 foco assumido por um ¢ ocutro grupo provoca © atrito nas propostas para &
educagiio. Permito-me o trocadilho: os catélicos ansiavam verdadeiramente por uma
Escola Nova — mesma estrutura reformada; enquanto renovadores projetavam mudangas
nos pilares que sustentavam esta estrutura.

(O processo & perspectivado pela centralidade, na crianca, a partir de atividades
que sirvam as experiéncias de cada dia, tendo em vista que a educagdo ndo prepara para o
futuro, mas deve ser a propria vida em sua complexidade. Nesta forma de conceber a
escola e a educacdo a partir destas questdes, € preciso repensar o programa escolar, que
deveria

Constituir-se com a série de experiéncias e atividades em gue a crianga se vai
empenhar na escola. Para a organizagdo deste programa, devemnos levar em
comta as atividades du vida, presente, gue sejam necessarias on desejavels, € o5
processos adguiridos pela experiéncia humana para conduzir essas ati vidades o
bom termo (p. 67).

A partir destas premissas, Anisio discorve sobre como ¢ programa pensado desia
forma pode ser organizado, enfatizando o papel do professor em despertar problemas,
colocando nestes a forca motrz para desencadear o trabalhe proposto. A mudanga que se
pretende ¢ grande e complexa. Diante deste fato, Anisio enuncia um dos pentos que

demarcam a fronteira entre os diferentes momentos da Escola Nova:

Néo desconhego as grandes dificuldades de organizar um programa, com a forma
¢ a funcdo que vimos enunciando. O problema, depois dessas reflexdes, lorna-se
mais complexo. Ndo ha formula fiva a prescrever (grifos meus) {p. 73).
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Entdo, 0 que © autor propde nic ¢ uma prelensa padromzagio da agdo e da
organizagdo homopgénea da escola, o que ndo implica numa mudanga que se dé
aleatoriamente: pretende-se que haja mudancas pautadas em principios sustentados pela
doutrina, principalmente de Dewey. Principios que se estruturavam e

i- A escola deve ier por centre a criaRga e ndo os Heresse e a ciéncia dos
adulios;

2- O programa escolar deve ser organizado em atividades, “unidades de
trabalho™ ou projetos, e ndo em materias escolares,

3- ) ensino deve ser feito em torno da intengdo de aprender da crianga e ndo
do imengdo de envinar do professor;

- A erianca, na escola, ¢ um ser gue age com toda a sug personalidade e nido
wme infeligéncia pura, inferessada em estudar matematica ou gramatica;

5 Os seus inferessexs e proposites governam a escolha das atividades, em
fungdo do seu desenvolvimento futuro;

6~ Fssas atividades devem ser reais (semelhanga com a vida prdatica) e
reconhecidas pelas criaticas como praoprias (Teixelra, 2000:90}.

Todos estes principios alicercam-sc no entendimento da centralidade do processo
educativo, a partir da percepgdo da inteligéncia, enquanto processo que constitui, pela
reflexio ¢ pela reconstrugic da experiéncia, a individualidade, mas que ¢
fundamentalmente social, o que faz com que a educagdo assuma o objetivo de trabalhar

com 4 liberdade, sabedora de que este €

(.5 um problema de liberdade de inquérito e de fixacdo das condi¢bes para gue a

mesmc s¢ exerga, a fim de permitiv as contribuigdes individuais de pensamento de

modo gue a conduta de cada qual néo seja imposta, may fruto de sua propria

escotha ou decisdo (p. 118).

Ainda que se alimentando também dos conhecimentos elaborados pela psicologia
e defendendo uma orpanizagio psicologica da escola, Anisio submete a contnbuigio da
psicologia 4 dindmica social, que permite que ela se configure ¢ s¢ expresse 0o cotidiano.
Assim, as manifestacies individuais ndo so explicadas apenas por sua marcha
psicologica, mas este psicologice € que se explica como fendmenc social.

A escola, alimentada por esta perspectiva, afasta-se da visio de uma casa pacifica,
como diz o autor, em que cabe a adequagio do individue & sociedade, mas precisa
transformar-se no instrumente consciente e inteligente do aperfeicoamento social, ¢ que

se fara principalmente a partir de uma formagdo de professores gue permita ©
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desenvolvimento de um docente de agucada inteligéncia, emendida como capacidade de
reflexio.

A argumentagiio de Teixeira apresenta os pilares que sustentaram a experiéncia da
Universidade do Distrito Federal em seu projeto de formagdo docente, que colidia com

uma outra leitura, a apropriagdo da Tiscola Nova engendrada principalmente pelo governe
autontario que se formava.

Analisando esta apropriacic das 1déias geradas, primeiramente, cntre 0§
signatarios do Manifesto, direciono-me as claboragdes dos educadores Ligados as bases
catolicas. Estes também buscam uma Escola Nova. Centro-me aqui na figura do
Professor Luiz Alves de Mattos, central para a compreensio do projeto de formagdo de
professores que se construiu e se projetou como modelo até hoje privilegado.

Estranhamente, o Professor Luiz Alves dc Mattos parece ter ficado relegado a um
segundo plano, tende sua participagiio na elaboragdo das diretrizes educacionais
brasileiras sido minimizada ou simplificada de ta! forma que leva a um apagamento de
sua trajetona educacional®.

Conhecide expoente do movimento catdlico, 0 que se enraiza ¢m sua historia de
vida atrelada 2 religiosidade, o Professor Mattos foi ferrenho defensor de uma Escola
Nova, simpatizando com as propostas dos renovadores, no que diz respeito aos modes de
orientar o processe de ensino-aprendizagem. Dedica-se aos estudos no campo da
Didatica, tendo em vista quc esta seria a expressdo da Filosofia na Educagio.

Empenha-se no que poderia ser visto como grande objetivo de sua empreitada na
area educacional: a reforma do ensino secundario, o que faz recotrendo a pesquisa de
técnicas € métodos que constituiram uma Didatica experimental e a dedicagio a formacgao
de um novo professorado que atendesse as perspectivas de mudanga. Ao cruzar tais
guesties, alicerga um modelo de formagao de escola secundana que, legitimado pelas
forgas hegembnicas do governo autoritanio, se configura como padrdo a ser seguido ¢

almejado por todos. Este padrio perpetua-se de tal forma que constitui uma tradigic na

1 Egie fato pode ser percchido pela cscassex das obras de Mattos nas bibliotecas, pely faila de referéncias
aos seus irabalhos nas pesquisis na drca de Educagdo. Além diste, a pesquisa nos arguivos do CPDOC da
FGV ¢ swpresndents; a insliligio tem ng sCu GCEIVO drquivos sobre 05 varios educadores brasileiros, mas
nfio contém neahnm que sc dedique ao professor Manos, o que colide com sua biografia di destaque ma
organizagio de instiltigbes académico-clentificas, inchisive a propria Fscola de Administracio da
Fundago Getilio Vargas, que foi por ele planciada e implementada
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formagio de professores no ambito da Universidade, que se desdobra. lendo como eixo
estruturader a pratica de ensino.

Os [undamentos da propostas de Mattos sfo explicitadas em tese apresentada para
a catedra de Didatica Geral e Especial da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, em 1961, intitulada ( conceito de experiéncia na Filosofia, na
Fducacdo ¢ no FEpsino, Ao escrever a (ese, Mattos remonta a toda a experiéncia
desenvolvida ao longe dos anos 4 freme do CAp e da formagio de professores na FNF.
Centrada no conceito de experiéncia, visto como central para esforgos investigativos de
natureza filosofica, psicologica, educacicnal ou ate mesmo do senso-comum, &
experiéncia e a cducagiio sA0 visias como pProcessos inter-relacionados. A questio que
move Mattos é pensar a experiéncia no processo didatico, indagando:

Deverd o ensine partir da experiéncia, apoiar-se Ha experiencia, eRcerrar-se na

experiéncia vu processar-se na experiéncia e pela experiéncia 2 {p. VIL).

A teposta a esla interroga¢@o advém do exame rigoroso que Mattos faz acerca dos
fundamentos conceituais da experiéncta nas grandes correntes filosofica — o que
claramente denuncia sua erudigio e fluéncia no campe da Filosotia, heranga do passado
religioso com solida formagao humanistica — que tem reflexos diretos ne campo da
educagdio, pois as concepgbes pedapogicas que alicergam e justificam a pratica se
consubstanciam ne pensamento filosofico, sendo a Didatica a técnica operacional destas
concepedes. A Filosofia fornece 4 Didatica a instrumentalidade conceitual {p. VIiI) de
que esta necessila para expressar-s¢ na pratica cotidiana. Ou scja, a Didética seria a forma
de aplicabilidade da Filosefia.

Ao dialogar com a Filosofia, Mattos o faz retomando-a desde os pimordies da
Filosoflia grega. Com Aristoteles, apresenia que a experiéncia sensivel é fundamento para
tode conhecimento, ponto de partida para todo processo gnoseoldgico. O realismo
aristotélico se reafirma também na era cristd cormn a retomada de seus escritos do original
grego no apogeu da escolastica. Assim, a experiénclz continua Como  Centro no
desenvolvimento das escolas filosoficas, e, ainda que temada de diferentes formas, torna-
se nuclee tundante destas.

As analises feitas por Maitos, que traz o pensamento de Aristdtcles, Alberto de

Magno, Tomis de Aquino ¢ Bacon, entre outros, vai seguindo uma linha em que o
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desdobramento vai apresentando, como com Descartes, a experiéncia sensivel szendo
guestionada come fonte de conhecunento e passando por Kant, entre outros, vai-se
sobreponde a experiéncia 4 razdo, a logica racional, como caminho que leva ao
conhecimento rompendo com a centralidade da experiéncia, o que se projeta na tensac
entre idéia-fato, objetivo-subjetivo, conceito-objeto. Mesmo as tentativas mais vigorosas
ndo conseguem transpor ¢ criticismo de Kant. Apenas Comte ¢ 0 positivismo conseguern
restituir a experiéncia seu papel no processo gnoseclogico.

Ao retomar os grandes sistemas filosoficos classicos, Mattos identifica 2
experiéncia sendo vista como essencialmente sensorial, como busca da verdade e do
conhegimento, sendo componente de um processo de carater passivo, de armazenamento
de impressies de objetos externos, O unico que vislumbra a fungdo integradora da
experiéncia ¢ Aristoteles. Na verdade, este estudo serve de predmbule ¢ justifica o grande
avango do experimentalismo que Mattos analisa em seguida, especializando o foco de
suas atences. Percorre os sistemas filosoticos da atualidade, como os chama, detendo-se
nam estudo mais aprofundado dos postulados de Dewey, que fundamentara sua
argumentagio acerca do conceito da experiéncia na educagio e no ensino, No dizer de
Mattos, Dewey desenvolve uma nova concepgdo ampliada e comprecnsiva da experiéncia
que

(...} Se Gpresemia como wmd SUpEragio das antinomias fundamentais que, atraveés

da histovia da Filosofia, vinham colocando oy grandes pensadores da

humanidade em posigdes antitéticas e irveduriveis (1961:50).

Mattos discorre sobre o conceito de experiéncia elaborado por Dewey, ressaliando
o carater ativo e dinamico da experiéncia auténtica. Na sua leitura de Dewey, trata do
ambiente, mostrando como o individuo ¢ a vida social estéo intimamente relacionados ao
ambiente fisico, entendendo-o come repositdrio de recursos que a natureza e a sociedade
oferecem ac ser humano como campe dindmico de desenvolvimento da experiéncia, sem
diferenciar o ambiente oferecido pela natureza ou pela seciedade. Dewey diferencia
experiéncia de atividade, sendo a experiéncia ato imtencional, objetivando conseguir
determinados resultados, num relacionamento consciente com a aglo, o que destaca
Mattos:

Baseado nessas premissas, Dewey infere duay conclusdes imporiaites para a
Filosofia ¢ para a educagdo; (u) a experiéncia é primariamente uma agdo atfvo-
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pussiva; ndo ¢ primariamente cognitiva. Mas, (b) o medida do valor oz

experiéncia reside na pereepedo das relagdes on continiidades a gue ela condu:.

Ela inclui, portawto, a coghigdo pa propor¢do em que seja cumulativa on fenha

significagio (Dewcy, 1955:164). Neste sentido, afirma Dewey que Filosofia

experimentalista: ‘restabelece o idéia dos antigos de gue a experiéncia é

primariamente pratica ¢ ndo cognitiva & uma quesido de fazer algo ¢ de

submeter-se as conseqgiiéncias dessa agdio ™ (Dewey, 1955, apud Mattos, 1961:33).

Este ponto ¢ central no desenvolvimento das idéias do proprno Mattos, que
continua a discutir as ideéias de Dewey. A mudanga de comportamento, sugenda como
indicic de uma experiéncia verdadeira, so poderia ser alcangada através da reflexdo, o
que leva Dewey a nio dicotomizar razfio e cxperiéncia, vendo a razio come nascida da
propria experigéncia.

Também & tomada para o estudo a questdo da experiéneia individual & social. Esta
diferenciacio leva a discussio da experiéncia social vista enquanto expenéncia direta €
indireta, que, na leitura de Dewey, que Mattos faz, é vista como elemento fundamental,
dado que o campo da experiéncia direta € muito limitado. Assim, a comunicagio, atraves
da qual a experiéncia indireta se da, sena trago essencial da sociabilidade, visto como
processo de participagio da expeniéncia até o ponte de esta se tornar patrimémo comum

A partir da investida na Filosofia, Mattos desenvolve sua proposia cducacional,
fundameniado no papel da experiéncia na educagio. Desenvolve o conceite de
experiéncia, assumindo come referencial privilegiado a Filosofia expenimentalista de
Dewey. No Capitule 1V da sua tese de catedra, intitulada Lxperiéncia educativa ¢ seus
resuftados, Mattos lanca as bases fundamentais da sua proposia, que tem como €ixo

estrufurader a experiéncia. Inicia, dizendo:

Sendo a experidneia um provesso eminerfemente interalivo do arganismo com o

ambiente, nossa andlise Jda  experidncia educativa y0  podera  partir  da

caracterizayio do ambiente em que ela se processa ¢ da relativa influéncia que

ele poderd exercer sobre a educagdo (p. 107)

A questio do ambiente & destacada e aprofundada por Mattos, apresentando-se
coma conceito relevante para o desdobramento de suas idéias. O ambicnte € o campo
onde se processa a interagiio do organismo através das experiéneias que este mesmo
ambiente lhe imputa. Assim, o ambiente ganha espago diferenciado, pois cle pode

proporcionar o carater dindmico ¢ ativo que caracteriza a expenéncia, induzindo a agdo
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do individue. Ne conlato cam o amblente, o educando cresce, se socializa, disciplinando
seu comportamento, lidando com as necessidades através de atitudes ¢ de conduta
socjalmente validas, aprendidas na interagio com o ambiente.

O ambiente ¢ dindmico, sob continuas transformacdes e nem sempre oferece as
condigdes necessirias para uma experiéncia proficua. Alerta que nem todos os ambientes
se configuram de acordo com os padrdes que poderam oferecer as condigdes de
crescimento, integragio e ajustamento da personalidade; sendo assim, o ambiente deveria
ser selecionado ¢ reorganizade para se tornar um  campo adequado para o
desenvolvimento das interagdes cducativas, mantendo a experiéncia na rota que a
caracterizaria como fecunda. Este ambiente depurado sena a escola, tendo toda atengio a
este ordenamento do espago-temporal, como ressalta:

Uma educacdo que se processe liveemente ¢ sem pelas, mediante o franca

imtercomunicacdo ¢ permeabilidade de comtatos soclais indiscriminados, correria

sempre o risco de ser afetady e desepcaminhada, em malor o6 menor exvaia,
pelus forgas negativas e influénciay pocivas gue campeiam no meio social (p.

110).

Assim, 3 escola como ambiente propicic deveria estar atenta a oferecer as
condigbes para que a verdadeira experiéncia se realizasse. [iste € um  topico
extremamente valorizado nos desdobramentos do trabalho de Mattos: a eriagio de uma
escola experimental ndio so ¢ vista como campo de desenvolvimento de novas técnicas,
mas trata-se de um ambiente depurado, organizado previamente, dentro de principios
considerados adequados para propiciar o desenvolvimento ¢ o gjustamento do educando.
No que tange a formagio de professores, a imersdo neste ambiente quahficado permitina
o desenvolvimento, a disciplinarizagiio ¢ o ajustamento do futuro-mestre na experiéncia e
pela experiéncia de ser professor, Retomando texto ja citado, em seu pronunciamento na
inauguragic do CAp, Mattos enfatiza a importdncia daquele momento na educagio
brasileira, que carecia de um colégio que oferecesse ambiéneia satisfatdria aos alunos-
mestres, de modo a garantir sua plena formagio para a reformulagio da escola secundaria
brasileira.

Contudo, a atengdo ao ambiente nio implica no seu isolamento da vida social, o
que também acarretaria distorgdes para o desenvolvimento da cxpenéncia educativa, que

ndo pode ficar atrelada tio somente 4s aulas ledricas de instrugdo formal, pois estas ndo
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se configurariam como experiéncia auténtica e integrada. A auténtica experi€ncia tem,
cOMO marcas que a caracterizam, sua comtinuidade ¢ sua integragdo marcadas na
consciéncia € na propositalidade; ¢ seletiva pelas escolhas entre as alternativas que
possibilita; ¢ flexivel, adaptando-se s diferengas individuais, é socialmente relacionada
pelas conexdes que estabelece; é humanizante, no caminho de formagio da consciéncia
ética do educando — sendo estas as qualidades essencials para o seu desenho enquanto
experiéncia.

Assim caracterizado, o processo educativo segue uma marcha que © considera
cOmO processo ativo, que tem como exigéncia a superagdo das rotinas cristalizadas € do
artificialismo dos programas, através de uma seqiiéneia de experiéncias bem organizadas
e significativas. Tece uma critica contundente ao curriculo da escola secundaria, que,
com © objetivo de inserir os alunos ne conhecimento € no patnmdnio cultural da
humanidade, lhes sacrifica o verdadeiro discemimento com generalizagdes e abstragtes
que nic encaminham para a verdadeira aprendizagem, que sé se da pela e na expenéncia,
que permite que ¢ educando retenha as reagdes ¢ os comportamentos mais indicados pela
fungio seletiva das experiéncias anteriores, visando futuras aplicagbes. Ou seja,
desenvalve-se no sentido de reconstruir a experiéncia continuamente, diante de uma
situaciic problematica. A experiéncia assim refletida permitiria ¢ deminio da situagio e o
saber a ela relacionado, no desenvolvimento de um conhecimento funcional.

As sucessivas expcriéneias Jevariam a ampliagiio das experiéneias individuais,
tazendo-as dialogar com as experiéncias de outros individuos ou gnupos atraves da
comunicacio, colhendo signiticados mais relevantes, atentando para as permaneéncias e as
diferencas, organizando-sistematizando os valores deduzidos desta experiéncia ¢ levando
4 1eorizagio.

A linha divisoria entre o hipoidtice ¢ o categorico s¢ maniém com nitidez suas
demarcacdes sob a fuz direia e esclarecedora da experiéncia, @ medida que desta
105 GRISIArMos, COrFeremos o risco de confundir e identificar o hipotético com o
categorico, o que reafmente é com o que poderia ser, sacrificande a distingdo
Sfundamental de toda a axiclogia gnoseologica: a gue separa o imagindrio do real,
a mera possibifidude  imaginada do  fato  experimemtalmente  verificado e
comprovado (Mattos, 1961:133})

0 gue se expressa, no entender de Mattos {1901:134), desta forma:
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Deste postulado decorte que a reconstrucio da experiéncia seria o metodo

fundamental para a educagho ¢ quc encaminhatia a ansiada reformulaglo do ensino,

subvertendo ac esquema adotado pelo ensing tradiciona! que fem como ponto de partida

as teorias que deveriam ser memorizadas pelos cducandos, propondo que a partir da

experiéncia permitisge-se o Curso que o levaria a compreensio da teeriza¢do ao inves da

memorizacao ineficaz , o que ¢ apresentado dessa forma ( Matos, 1961:136):
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Diante das continuas experiéncias, o educando atravessaria a barreira da

passividade, intervindo diretamente 1o processamento das situagies problematicas que
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viio surgindo alravés da sua atuacio refletida, descnvolvendo a capacidade de ordenar e

dominar estas sifuagies.

Evidentemente, lodo o ensing se processa ng suposicdo de que tudo o qie se
ensina qos alunos podere ser por eles transferido da situagdo imediata da sala de
aula para a sia vida reaf. Mas, a possibifidade dessa iramsferéncia so se dard se,
estimulando o crescimento mental dos atunos, os capacitarmos a afeangar por Si
mesmos generalizagdes extraidas dos significados de experiéneia realmente
educativas, vividas por eles. Para tamo, serd indispensavel proporcionar-ihes,
antes de mais nada, esvas experiéncias educativas, ricas de significados, dos
guais exirairdo as generalizagies desejudas. Sem esse lasiro de experiéncia
cducativas realmente vividas por eles na escola, ndo haverda possibilidade de
auténticas generalizagdes ¢ muilc menos de Sua fransferéncia efetiva para
situacdes reais de vida (Mattos, 1961:139).

Contudo, ndo é validada apenas a experiéncia dircta, mas tambeém a comunicagio
da experiéncia social, o que Dewey chama de cxperiéncia indirela, que sugere
possibilidades & experimentagdo, pois esta comunicacio precisa ser antecedida por
experiéncias diretas que fomegam dados a serem comumcados, que criam base comum,
0s processos de experiéncia direla ¢ indireta s@o vistos coma complementares.

Nestas condigdes, € visto que a experiéncia que deflagra todo este movimento nio
é espontanea, ao contrario, requer o cuidadoso arranjo do ambiente fisico, a selegio de
experiéncias significativas, atenta as necessidades individuais & ao grau de maturagie do
educando: ou seja, exige previsio ¢ onentagdio para scu encaminhamento, o que s¢
poderia alcangar com base na elaboragio de uma técnica que fundamentasse este
trabalho; técnica esta fruto das modemas pesquisas realizadas ¢ das experiéncias
educacionais que permitiriam levar a generslizagdo tambeém as proposigdes para a
educagio.

Com base nos principios delineados, Mattos coloca em curse a cxperiéncia
desenvolvida no CAp, que permitiria a elaboragio da técnica que ele indica como
necessaria para subsidiar o trabalho docente no encaminhamento da auténtica e integrada
experiéneia. A tese de oitedra, que aqui figura come base para as analises que
desenvolvo, trata da sistematizagdo de um trabaiho gue gle desenvolve e the permite
elaborar ndo apenas os fundamentos filosoficos que dao sustentagdo 4 sua proposta

educacional, mas também i proposigic de uma metodologia que  concretizasse

cotidianamente a aprendizagem via reconstrugfio da experiéncia. A énfase do trabalho de
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Mattos, mesmo alicercado na experiéncia, aproxima-se de uma otientagio que valoriza
sobretudo a organizagho téenica da experiéncia. O que urge, enquanto necessidade mais
premente, ¢ a construgio de um arcabougo tecnico que fundamente e sistematize o
trabalho docente. Esta {écnica garantiria a previsdo, a orientagio ¢ o controle
categorizados que conduzam a uma trajetdria segura e fecunda da experiéncia educativa.

Qs postulados de Mattos convidam a uma segunda leitura do escalanovismae, que
se faz abdicando da reflexio do papel-fungdo da escola na transformagdo social,
pensando-a apenas nos aspectos técnicos. Diferentemente do que € apresentado por
Anisio, busca-se uma padronizagio das agbes, de forma a garantir uma conduta social
que busque sem divida o progresso, contudo, este € vISto COMO avango tecnologico
necessariamente, © que nao impele numa alteragio da matriz dos valores soclals que
gstruturam esta pratica.

Os diferentes movimentos que s¢ desdobram do entendimento dos postulados
escolanovistas tém como ceme a contribuicio de Dewey. A panir de um renovado
conceito de experidncia, Dewey desenvolve loda uma Filosofia, que ¢onsiste, em
verdade, numa teoria da educagio, entendendo que,

(...} quando experimentamos alguma colsa, agimos sobre ela, fuzemos algume
coisa com ela, em seguida softemos ou sentimes as consegiéncias. fozemos
alguma cuisa ao objeto da experiéncia, ¢ em seguida ele nos faz em troca alguma
coisa: essa é a combinagdo especifica de que falamos. A eonexdo dessas duas
faces da experiéncia mede o _fruto ou valor da mesma. A simples atividade nido
constitiri experiéncia. I dispersiva, centrifuga. dissipadora. A experiéncia na sia
gualidade de tentativa subenende mirdanga, mas o mtidanea serd wma transicdo
sem significacdo se ndo se relocionar conscientemente com a onde de retorno das
conseqiténcias que dela deffuam. (Dewey,1958:152).

Dentro desta concepgio, Dewey postula que a experiéngia tem carater dindmico,
implicando na combinagdo de uma agio ativo-passiva que nao se resume a4 simples
interagic com o ambiente, pois, para ser experiéncia, necessita se relacionar
conscientemente com esta, o gue indica que decorre de uma agio intencional,

Assim, a experiéncia nfio é atividade cognitiva em primeira nstincia, mas a

inclui, quando incita 4 descoberta da relagles entre as agoes, entre ¢ que fazemos e o que

sofremos, 0 ativo-passivo (ue caracteriza a experiéncia.
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Desta forma, Dewey rompe com as idéias vigentes, que colocam em oposigdo
experiéncia e razio, ao contrario, ele as calaca de forma associada, onde razdo se arigina
na propria experiéncia, Trata-se, eminentemente, da busca da superagio dos
antagonismos que colocam razio/experiéncia em oposigdo, afirmando a possibilidade de
um conhecimento experimental.

A valorizagdo do conhecimento experimental traz outra quesi@o ressaltada por
Dewey ¢ que, juntamente com a Filosofia € a Fducagio, trata das questdes fundamentais
por ele estudada a ciéncia. Assume-se o paradigma da ciéncia moderna tendo como
perspectiva o modelo do métedo cientifico como caminho que leva ao conhecimentio .

Contudo, para que esta unifio experiéncia-razio sgja efetiva, Dewey apresenta
como componente essencial a questdio da reflexdo: sem algum elemento reflexivo a
experiéncia ndo é significativa e, portanto, limita-se 4 condi¢o de atividade dispersiva.
Assim, ele discute a questio do métode, crticande diferentes escolas filosoficas que
entendem o conhecimento como completo em si mesmo, o que se desdobra em métodos
educacionais que reduzem a agquisi¢io de conbecimento 4 apropriagdo dos armazenados
nos livros. Dewey traz que o verdadeiro conhecimento teny uma fungdo particularizadora
¢ outra generalizante, ou s€ja,

Tudo que ¢ puara ser conhecido, cuja significacdo se vai patentear dainda,
apresenta-se como particular. Mas o que ja é conhecido, se for veelaborado para
o fim de formi-lo aplicavel a apreenséio intelectual de novos particulares. & geval
em sua funcdo. Sua gencralidade estd em swa fungdo de estabelecer conexogs
entre aguelas coisas gue, se nio josse isso, ficariam desconexas. (..} 4 razdo é
precisamente a aptidio de fuzer a matéria da experiéncia arerior levar «a
perceber a significacdo da matéria da nova experiéncia. Uma pessoa é racional
no gran em gue habitwalmente fem clorfvidéncia para ver um evenlo, que
imediatamente the incide nos sentidos, pio como wma coisa isolade, mas em
conexdo com a experiéncia comum da humanidade (1958:377),

A educagdo consistiria, entio, no continuo movimenio de reorganizagic da
experiéncia, colocando como sua fungiio a aquisigio de conhecimentos de forma
diferenciada: através da orsanizagio/rcorganizagdo da experiéncia pessoal e social
(particularfgeral).

Para tanto, a liberdade, entendida como o propnioc ato de pensar, apresenta-se

come condigio/necessidade inexoravel para tal. Implica em iniciativa intelectual,
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independéncia na observagdo, invengdo, previsio das consequéncias, agdo adaptada.
Habilitado desta forma é que seria possivel ao sweito dar sua contribuigio pessoal ao
grupo; a atiemagiio secial seria decorréncia da propria reflexdo individual do sujeito e
nfo itnposta por avtoridade externa. Coloca-se, assim, frontalmente em oposigdo a
servidio mental que tanto critica na escola tradicional, apontando que este estado de
coisas ndo é adequade a uwma sociedade que pretermde ser democrdtica (Dewey,
1958:336); atrelando a educacio i possibilidade de construgio democratica. As 1déias de
Dewey acerca da democracia tém profunda relagio com a educagdo, um dos pontos
nevralgicos de suas formulagbes. Sua preocupagdo central gira em tornoe da educagic na e
para uma socicdade democratica.

A reflexio de Dewey traz a cducagiio para o centro da discussio, pois ela
consistiria na expressio maior da Filosofia, que, enquanto forma de pensar, necessita do
equivalente educacional para trazer para a realidade os valores que ela intelectualmente
constron; a educagio concretiza as id€ias filosoficas, sendo a propna Filosoefia uma teoria
da educagio (Dewey, 1958).

Tanto Matios como Anisioc bebem na fonte deweyana, desenvolvendo seus
estudos e suas propostas para o cotidiano da escola a partir dos constructos do autor
norte-americano. Ambos enfocam a necessidade de uma escola ativa, centrada na
experiéncia come forma de renovacio e rveformulagio do ensino. Contudo, os
desdobramentos a partir do ponte comum sio diversos, em leituras propnas, que,
cryzadas sobre toda uma trajetoria de vida e relagdes estabelecidas por cada um, ditam
rumos diterenciados. Isto € perceptivel nos pontos que sdc enfatizados por um e par
outro. Enquanto Anisio investe vigorosamente ne estudo, na defesa € no desenvelvimento
de uma concepgdo de experiéncia balizada pela reflexdo consciente, que, acima de
qualquer modelo padromizado, deveria encaminhar-se na busca de sentido de uma escola
progressiva, ressaltando os aspectos sociologicos do problema com base nos estudos de
Dewey, Mattos concentra suas atengbes na organizagdo das experiéncias que nio sdo
espontdneas € que demandam organizagio, previsio, ambienie adequado, situagbes-
problema selecionadas criteniosamente, focalizando aspectos técmicos das formulagdes de

Dewey.
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Estas multiplas leituras de Dewey, que ndo abdicam de pensar e propor uma
Escola Nova, ainda que concebendo a renovagio de forma diferenciada, se corpotificam
nas instituigbes geridas pelos dois educadores e que tém como referencial privilegiado
projetos curriculares inovadores para a formacio de professores. Em verdade, ambos os
projetos curticulares carregam em si as marcas dos pressupostos de Dewey, No entanto,
este ganha cor local, com matizes diferenciadas em cada projeto, pois ndo se trata da
incorporagiio linear de suas idéias, mas de construgdes impares a partir da articulagio de
diferentes discursos, produzindo sentidos proprios e diferenciados, desvelando o
currculo em sua condigiio de hibrido. Trata-s¢ das expenéncias da Umversidade do
Distrite Federal, implementadas durante a gestdo Anisio Teixeira na Diretoria de Ensino
do Distrito Federal e no Colégio de Aplicagio da Faculdade Nacional de Filosofia
Ciéncias ¢ Letras da Universidade do Brasil, criado e dingido por Mattos nos anes 40-30
e inicio dos 60 Os projetos tém como diferencial e ponto central a construgio do
curriculo, os quais, para além do texto escrito, incitaram a formagho discursiva e a
organizagio que refazem os saberes-fazeres ¢ as proprias institvicdes escolares (Dussel,
1998),

() processo de hibridizagio lem-se constituido referencial para andlises em curso,
permitindo a compreensie do curriculo come sendo organizado a partir do cruzamento de
diferentes produgBes para construir outra, distinta. A compreensdo deste processo de
hibridizagio tem come aporte tedrice as reflexdes de Canclini (1990) e Dussel (1998).
Canclini, em estudo acerca da construgdo cultural, aponta para trés processos, vistos
como chaves de interpretagio para cxplicar o de hibridizagdo: o descolecionar, a
desterrritorializagio/reterritorializagio ¢ a expansice dos géneres impuros. A reflexdo de
Canclini, apesar de ndo tratar especificamente de questdes educacionais, ilumina os
estudos curriculares na explicitagio do movimento de constitui¢io do curriculo come
hibrido. Interessa neste momento a questio da desterritodalizagho/reterntorializagao.
Refere-sc a

{..) dois processos: a perda da relagio natural da cultura com os territorios
geogrdficos e sociais ¢ o mesmo tempo, cerlas relovalizacdes  tervitoriais
relativas, parciars das velhas e novas produgcies simboficas (Canclim, 1990:309)
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Ou seja, as definigbes estaticas, que se identificam por se relacionarem
direramente com o dado especifico, perdem-se na tluidez do intercdmbio com diferentes
productes. O deslocamento do especifico-fixo val ao encontro da reelaboragio,
relocalizando-0 em novo contexto, desvencilhando-se das relagbes imeciais que, mesmo
presentes, nio ocupam lugar central. Originam um espago ndo mais auténtico, puro, mas
de co-participacio, compondo um espage hibnido. Acompanhando Dhussel (1998):

La hibridacion supone por lo fanto un proceso de traduccion que pone o estas
mievas experiencias y dirccciones en relacion com las gue ya estaban disponibles
previamenmte; v del mismo modo que en el palimpsesto encomtramos rastros de
escrituras previas en los discursoy hibridos hay tambidn sentidos y articniaciones
Previas que forman parie de su textura (p. 135},

Assim, percebe-se nos projetos propostos a influéncia do pragmatismo de Dewey,
nfio como transposigio absoluta, mas como parte de um processo de mediacio que cna
novas significagGes.

Anisio, ao instituir, em 1935, a Universidade do Distrito Federal, pretendeu que
esta fosse um modelo de Universidade que se colocasse como espago de elaboracio ¢
difusic do saber na formacio iniclectual da expenéncia. Em diseurso proferido na

inauguracio da UDF, ressalta;

A fungdo da Universidade é uma fungdo sinica ¢ exclusiva. (.. trata-se de
matter wmna aimosfera de saber para se preparar o homem gue o Yerve ¢ 0
desamvoive. Trata-se de conservar o saber vive & ndo morio, nos fhvos on no
empirismo das praticas  pdo  imelectnalizadas.  Trata-se  de formular

intelectualmente a experiéncia humaneg, sempre renovada, para que d mesma se

torne consciente ¢ progressiva (Teixeira, 1998:35).

A partir de tais premissas, Anisio cria na UDF a Escola de Bducagie, com o
objetive precipuo de formagio de professores a nivel superior. A escola de Educagio
caracierizara-se como escola pratico-profissional de ciéncias aplicadas, seguindo o
modelo da Escola de Medicina. Assim, cle propde que esta escola Irate do estudo ndo so
da organizagiio técnico-metodoldgica, dos curriculos e dos programas, mas também dos
problemas que afetam a educagio brasileira.

Concebendo a educacio como uma arte, pensava na tormagdo do educador como
um intelectual, trazendo para o corpus do seu projeto a questdo da expenéncia retlexiva

como possibilidade de uma mentalidade cientitica. Tanio assim que o curficulo proposto

b



para a Escola de Educagdo compreendia um Departamento de Fundamentos Filosoficos €
Saciais da Educagiio, um Departamento de Historia da Educagho e Educagao Comparada,
entre outros. Configura-se a preocupagio com a tormagho solida do profissional de
educagiio, aprofundando a base cientifica, de forma que este pudesse, 4 luz de um saber
ampliado e aprofundado das questdes educacionais, ter uma atnagao mais coerente,
através do entendimento do processo educativo em sua multidimensionalidade.

Percebe-se nitidamente que a concepgdo que norteia tal formulagdo e da formacgdo
através da dindmica de produgdio de conhecimento, nio sendo este um saber estatico a ser
reproduzido. Tal proposta se desenrolaria a partir do que ele chama do método de sysfems
analysis, que permitiria analisar o processo de educagie como um conjuntd de sistemas
operacionais, Esta idéia se desdobra nas atividades nas escolas anexas, criadas para fim
de experimentagic, demonstracio e pratica de ensino, articlando as diferenies
dimensses que alicergam a formagdo de professores pretendida {Tewxewra, 1998).

O projeto de Anisio de desenvolvimente da mentaiidade cientifica objetivava-se e
apresentava-se concomitaniemente como caminho para a reconstrugdo democratica do
pais, na possibilidade da formagio do professor como inieleclual auténomo. Projeto que
foj abortade com a extingde da UDFE, em 39, mas que aparentemente ¢ apresentado como
absorvido pela Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Em verdade, a
“proclamada™ absorgdo da UDF pela UB viabilizou a propria existéncia da Faculdade de
Filosofia.

O projeto de formagiio de professores da FNF ndo apresenta a estrutura proposta
pot Anisio: a Escola de Educagio é suprimida e institui-se o Curso de Didatica como
espaco de formagiio de professores. O aluno ja bacharel ingressava neste Curso, onde
faria, em um ano, a licenciatura.

Luiz Alves de Mattos, catedratico de Didatica na UB, apresenta-s¢ como
articulador do projeto que se pretende instituir e que, diferentemente da proposia da UDF,
pensa a formagio do professor centrada na sua competéncia téemea.

Inicia-se um trabalho onde a Didatica ganha centralidade na organizacio
curricular, apoiando-se na Pratica de Fnsino, que, segundo os pressuposios assumidos,
seri terreno onde sc podera empreender a mudanga da mentalidade de professorade. O

projeta ganha consisiéneia com a criagdo, em 1948, do Colégic de Aplicagdo da
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Faculdade Nacional de Filosofia. A instituigio do Celégio surge como estratégia de
formacao de professores no dmbito da Universidade, como ressalta o Prof. Mattos cm seu
discurso na inauguragio do colégio, enfatizando que este

(...) virg a integrar a Facildade Nacional de Filosofia na sua legitima funedo de

semindrio do novo magistério secundario do pais (...} e dard a cadeira de didatica

wm excelente campo para sway demonstracies, aplicacdes e pesquisas [0 que
propiciaria)] #ma reforma profunda na orieMlagdo tecwica docente (Matios, 1948 —

PROEDLS, ExpU13 — PO37).

A formagdo de professores comega a panhar novos delineamenios, sendo
reestruturada a partir das agdes implementadas ¢ desenvolvidas no interior do CAp.
Previa-s¢ que o colégic estaria atrelado a cadeira de Didatica, que seria uma disciplina
essencialmente pratica e congregaria os diferentes saberes na construgdo do seu objeto
maior, que seria as técmicas de ensino. Esta estrutura representa um momento
fundamenta! para a consolidagio do campe da Didatica, revestindo-a de um prestigio no
interior da Faculdade, o que se refletia na sua influéncia sobre as demais disciplinas do
Curso de Formagio de Professores.

Seguindo esta lrajetoria, ¢ possivel observar a construgiio de uma logica de
farmagdio de professores em que a experiéncia de ser professor € as onentagdes didaticas
sia valorizadas. A preocupagio com o desenvolvimento de métodos que permitissem o
desenvolvimento/aprimoramento do conte ensinar si0 0s cixos centrals no projero
construido. Inaugura-se uvma nova preocupagdo; o dominio docente nic so do que
ensinar, mas também do come fazé-lo.

Vé-se ser reescrita a questdo da experiéncia proposta por Dewey no interior do
Colégio: ela ¢ a base sobre a qual se estrutura o curmiculo implementado. Contude, esta
experiéncia centra-se, principalmente, na possibilidade de construgiio de uma Didatica
experimental que trouxesse 4 Lducagho o carater cientifico, cujas neutralidade ¢
objetividade se colocariam como patamar & ser alcangado. A propria criagio do CAp
corrobora esta idéia — elc se tomnaria o grande laboratério onde seria possivel ©
desenvolvimento de uma ciéncia da Educagio.

A criagio do CAp seguindo este modelo justificava-se pelo combate ao
autodidatismo que predominava nmo cenano cducacional brasileiro. Assunmr uma

concepgio laboratorial de ensine pretendia contrapor-se a um ensino verbalista, baseado
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na memorizagiio e na repetigdo do conteudo. Enquanto experiéncia educacional, a pratica
no CAp permitiria o desenvolvimente de uma pedagogia que pudesse reverter esie
quadro, assemelhando-s¢ aos padrdes norte-americanos, que, com a criagdo de colégios
semelhantes, formaram um professorado que sc caracterizava pela alta competéncia
didatica e pelo padrdo de eficiéncia. Subjaz ai uma referéncia a escola experimental de
Dewey na Universidade de Chicago. Postula-se, assim, uma concepgdo de conhecimento
como sendo construgdo absoluta que deve ser transmitido através das praticas
desenvolvidas no colegio.

Através da experiéncia na pratica, desenvolver-se-ia, assim, um professorado
com uma racionalidade técnica que superaria as difieuldades que se faziam presentes na
educacde brasileira. A construglo de um corpus técnico que renpvaria tal situagio
passava pela Didatica ¢ pela Pratica de Ensino

Dai a importdncia primacial da  Didatica no  confunto das  discipiinas
pedagogicas e sua fungo refevante na formagido ¢ preparvo tecnico do magistério
para gualgquer ramo do ensino (Matios, s.d., PROEDES, LAMO1Z - PO72)

A centralidade do saber técnico - métodos e técnicas de ensino adequados -
desvela-se na pratica implementada. Observa-se que o que arienta a selegio de contendos
& yma visdo utilitarista e instrumental do conhecimento. O programa estabelecido para &
Pratica de Ensine no Colégio de aplicagio aponta tais quesioes:

Ao Escolar no Colégio de Aplicagdo  Programa de Pratica
I Semestre ( 173 a 30°6) A
e %3 a 1534:

. Curse tedrico intensivo de Didatica Geral ¢ especial dos professorandos.

. Aulas do colégio dadas exclusivamente pelos regentes sem observagdo ¢
participagde dos professorandos.

. Tevantamento das fichas individuaiy dos professorandos pelos assistentes

da cadeira e das fichas individuais dos ginasianos em coordenacdo com ¢ SOF;
tabulaciio ¢ interpretagdo dos resultados dos dados pelos professores.

» Contato sociad apenas e recreativo  dos professorandos  com 08
EASIrON.

H- 153 a304

» Aulas modelo dadas pelos regentes com eqgiipes de  observagio
integradas por professorandos.

* Praticu de planejamento de ensino dos professorandos e discussdo dos
planos de aula-modelo feitos e executados pelos regenles coti a presenca destes.
- 25a3ls
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. Primeiva roduda de pratica de ensine de modo que todos o
professorandos reatizem uma pequend seqiiéncia de aulas de pratica, segiiéncia
esta igual para os professorandos du mesma especiatidade; o n” de aulas destg
seqgiiéncia variord de uma especialidade para outrd conforme o mimero de
professorandos ¢ o nimere de andas disponiveis. Esta primeira rodada de
pratica sera conirolada pela presenca dos respectivos assistenies e regentes de
anler.

Dy 156 a 3046

. Suspende-se inteiramente a pratica de ensino.

. (s resentes fazem revisdo ¢ prepardim para as provas. (s professorandos
voltam go curso (eorico e prepardm as Provas nas maerias feoricas.

2 Semestre ( %8 a 3041 1)

A-aidl
. Curso teorico intensivo de Diddtica geral ¢ especifica
J Andfise pratica das provas mensais e parciais do 17 semestre. quanto ao

contetdo, médias individuais, médias de classe ¢ confronto entre esias pelos
professorandeos

. Awulas dadas pelos regentes exclusivamente aos ginasianos.
B- 1078 a 1010 (2 mexes corridoy)
. Seguncla rodada de pratica de ensino, distribuida em segiiéncias maiores

de auias entre os professorandos. Nesta 2° rodada o primeiro 173 de aulas de
cadu professorando ¢ as duas aliimas aulas serdo controdadas (criticadas ¢
julgadas pelos respectivos assisfeRtes € Fegenles pretica confrolada). As
restantes aulas serdo de “pratica anténoma’”. O professorando ficara s6 com 0s
afunos ¢ sobre estas aula de prdtica auiénoma fera gue apreseniar refatorio
mirmicioso com plano, autocriiica, awtofnigamento ¢ observagoes pessoals.
A média final de pratica resultara: A julgamento do 1° 13 peso 3,
B julgamento do relatério pessoal  peso 3,
C - juigamento das 2 altimas aulas  peso 4.
. No maxime 3 aulas iedricas de Didatica Geral ¢ wm seminario de
Frdatica especifica por semand
- 1010 a 3041

o (s regentes reassimem as aulas no colégio.
o (I professorandns preparam-se para 0§ exames finais.

{ PROEDES, OC035 — PO2)

Tal trabalho alicerga-se numa concepgo de professor, que tem sva competéncia

reduzida a um dominio de 1écnicas controladas e bem aplicadas. Retomande a tese de

Mattos (1961}, onde este apresenta o seguinte esquema: experiéncia — reflexdo —

abstragio — generalizagdo - tcorizaghio (pp. 134-6), percebe-se que a expenéncia apontada

sc desdobra em diversas experiéncias (A, B, C, D), que, a partir dai, acionariam toda a

seqiiéncia. Busca-se, em verdade, 0o a experiéncia, mas a verificabilidade que pudesse
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tornar o fazer experimentado aplicavel. Num documento que previa as aulas de Pratica de

Ensine no ano de 1949, ¢ movimento apresenta-a desta forma:

| Equipe de | N°de Matéria | N°de aulas | N total de | Ouira | Qutra
Ppritica afunos (hservada |no CAp aulas no | instiinicdo | Instilnicdn
| por aturio | CAp por aluno | totad
Filosofta 4 . Difosofta |9 36 3 20
Letras 4 Grego + i6 - -
Cliassicas
Latim i JEL - -
Portugnés |4 16 - -

|
(PROCDES, OC 036 — P 03)

A supervalorizagiio da pritica reloma ¢ papel de centralidade dada & experiéncia,
entendida como atvagdo dos professorandos. A partir dela, desdobrar-se-ia tode um
movimento gue culminaria na teorizagio, sendo esta a construcio de referencial técmcao-
pedagogico para o exercicio do magistério, numa perspectiva reducionista do professor

como técnico. Isto evidencia-se mais uma vez tambem no programa de Didatica,

entendendo que esta é a disciplina central do Curso de Formagao.

Programa de Didatica: {parte feorica)
[inidades: A didarica e sen objeto
- Teoria do método
- (s ohjetivos do ensing
- Ensino como diregdo técnica da aprendizagem
_ Planejamento dos trabathos escolares ¢ sua tecnicd
- A incentivagdo da aprendizagem e swa techica
- Apresentacdo da matéria em aulo
- A direcédio das atividades discentes
- Diagnose e retificacdo da aprendizagem
- 4 integragio e fixagdo da aprendizagen
- Verificagdo do rendimento escolar
- Manejo de classe ¢ discipling
- Noveas tendéncias metodologicas no ensine de gran médio

- () Magisiério secunddrio e sia formacdo
(MATTOS, s.d., PROEDES, LICO02 —PO62)

Estabelece-se, assim, o elo que liga a comperéneia do professor a eficiéncia da sva
agio, tratando-a em termos de pradutividade. A questio da experiéncia é reescrila,

isolando-a da propna reflexio que Dewey desenvolveu, implicando em outras
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consideragdces, ji que este se afasta do modelo implementado, 4 medida em que ele
proprio ndo condiciona sua teoria a uma formulagio pratica, aplicavel. Comudo, este foi

o modclo posto a partir da constituigio do CAp.

Do projeto preterido ao preferido.; a formacdo de professores em questio

Da proposta da UDF & proposta da UB, engendrada na organizagio do Colégio de
Aplicagio, vé-sc a constituigio da formagdo de professores em madelos distintos € a
servico de diferentes projetos, que os colocam em posiges antagonicas. A proposta de
Anisio esta profundamente atrelada ao ideal de construgdo democratica do pais, pensando
o professor enquanto mtelectual. Tal proposta entra em rota de colisdio com o contexto
sociopolitico vivenciado naquele momenta, onde a formagde intelectual era pensada em
conformidade com os valores nacionais e como aparato do Estado.

{nstitui-se um novo projeto de formagio de professores, adequado as demandas
estabelecidas pelo Eslado, Este professor seria dotado de cientificidade atraves do
dominio da 1écnica. Mendonga (1997) aponta o desenvolvimento de uma concepgio de
ser professor no frdnsito de uma significacdo que vai do intelectual ao burocrata.
Contudo, este trinsito que a autora aponta nio se da a partir de tradigbes distinias, mas
desdobra_se da mesma matriz conceitual: os ideais do movimento da Escola Nova, que,
combinados de diferentes formas, permitem dizer gue o conhecimento Gue tem
sustentado toda uma tradigio curnicular na drea de tormagao de professores se trata de um
conhecimento hibrido.

Ac discutir o conhecimento em sua condigdo de hibrido, focaliza-se o processo de
sua constituigio, o que desemboca numa dindmica complexa, onde os significados-
conhecimentos postos em relagio produzem outros comhecimentos,

As mediacdes estabelecidas permitem  que o8 significados dados sejam
negociados € nio apenas transpostos diretamente, aplicando-se e sobrepondo-se a um
outto campo que nio O seu originano; a negociagio exige reelaboragiio destes
conhecimentos. Desta forma, ele ndo € apenas comunicado, mas sua comunicagio incita a
produgdo de um novo conhecimento. Assim, nestes processos, ndo se substitul, subtrai-se

ou enfatiza-se o conhecimento ou parte delc, mas este se transtorma num outro, o que
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convida a reflexiio; existe autenticidade? Qual € o conhecimento valido diante de
construgdes multiplas? Busco em Canclini {1996) pistas que encaminhem a reflexio:

En principio, no hay razones para pensar que uil 1o sedq My O MEROs fegitin

gue otro. {on todo direcho cada grupo social cambia la significacion y los #sos.

Esio puede ser examinado también desde la teoria de la comunicacion porgue

estamos hablando de circidacion de bienes, mensajes, cambios de significacton,

del pasaje de una instancia a ofra, de un grupo g otro, enel cual se comunican

siymificadis que son recibidos, reprovesados o recodificados {p. 37),

Apresenita-se como perspectiva que a constituigie do conhecimento enquanto
hibrido ndo € um processo unico, mas desdobra-se em conhecimentos que explicitamente
denotam diferentes posigbes e tendéncias, a medida que se atenta para o fato de que os
grupos paricipam deste processo de formas distintas, falando a partir de diferentes
jugares, indicando construgdes plurais, ainda que entre elas haja ora intersegdes, ora
contraposigdes, sendo a incidéncia concomitante de interseghes e contraposigbes, O que
nic os reduz a um Unico conheclmento,

Este movimento é perceptivel na analise das idéias pedagogicas que subsidiaram
propostas-trajetorias educacionais nas décadas 310-40-50. Apisio e Mattos, tendo em
Dewey seu principal interlocutor, desdobram conhecimentos que, a partit de uma
releitura deweyana, entendida como processo enraizado  socieculturalmente, sdo
portadores de uma historia singular que desvela perlencimentos ¢ interagdes que
perpassam ¢ encaminham construgoes miltiplas.

Tendo como central a questio da experiéncia, o modo coma 0s dois educadores
concebem o gue representa “aprender pela experiéncia” projeta diferentes diregdes. As
anfases em aspectos constituintes da experiéncia se distinguem e determinam 03
significados intrinsecos aos seus postulados: Anisio elege, enquanto fundamento, a
experiéncia reflexiva, indicando a preocupagio com a formagao do professor enquanto
intelectual Mattos encaminha a questio prionzando na experiéncia sua condi¢io de ser
cumulativa, 0 que permitiria a percepgao das relagdes que estabeleceriam e, a partir dai,
significados proprios e continuidades. Estes fundamentos alicercam as institmigoes
orgamzadas {anto por Matios quanto por Anisio e, no jogo de forgas que se vivia a época,
tornava-s¢ impossivel a convivéncia de expeniéncias que, Mesmo aproximando-se,

apentavam diregdes opostas. Ao preterir o modelo da (UDF ¢ fortalecer & pratica da FNF
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da UB, opta-se por um modelo que, em sua constituigio, revela pertencimentos e relacdes
com as forcas hegemdmcas do mometto

A questio em discussie € a comprecnsio da complexidade do processe que
mescla tradicies ¢ idéias distintas, que, apropriando-se de um dago conhecimento e
acolhendo-o sob sentidos diferentes, impelem a reorganizagio e 2 remodelagdo do
propro, construindo um conhecimento hibrido.

Os processos de hibridagdo cultural, analisados por Canclini e assumidos
enquanto paradigma analitico, apontam para a fluidez que quebra fronteiras
absolutizadas, que demarcariam territérios fechados @ hierarquizados. Neste caso, onde
me dedico a analisar 2 constituigio de um deano pedagogico que alimenta as agdes
educacionais e a claboragdo de cumiculos para a formagao de professores, trata-se de
perceber estas construgdes nao enguanto idéia totalizadora, mas perceber os cruzamentos
de caminhos, 0s entrelagamentos, as condigdes de co-panticipagio ¢ ambivaléncia.

Poder-se-ia dizer que o escolanovismo que herdamos na esteira da tradigio sena
um género impuro? Ao tratar sobre 05 gEneros impuros, Canclini (1999) argumenta:

(..} ha géneros constiucionalmenty hibridos, por exemplo, o grafite ¢ o8

guadrinhos. Sio praticas gue desde o sen nascimento abandonaram o conceito de

colecdio patrimonial. Jugares de anersecdof. ) {p. 3306).

Ainda que o objeto de estudo seja distinto, a tenacidade da reflexiio de Canclini
sugere a conslituigdo de géneros que mesclam diferentes idéias, que perdem a referéneia
exclusiva a uma dada 1radigio, desafiando-a 4 medida que a aliera, articulando novas
construgoes.

A percepgio do idedrio ped:'igégim que orientou a génese do CAp e da formagio
de professores na UB. erigindo-se enquanta modelo para a formagdo € a atuagio docente
a partir de entdio, implica na consideragio do processo de mbridagio que o vingula a
Escola Nova, que, retirada de seu territorio original, se entrelaca a elementos (ue
preconizam a racionalizagio do trabaiho na escola, com énfase na técmca que s¢
sobrepde aos fins da educagéo, ma busca de padréics de atuaglo que organizam o saber
sobre a propria atvagéo, que, assim, determinasse as praticas cotidianas na escola. Todos
estes clementos, ainda que, isoladamente, possam ser vistos como contraditénos aes

postulados escolanovistas Propostos na Manifesto, ou ac que se tem de memona do
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movimento, contribuem na sua combinagio para O desenvelvimento de uma rede de
significagdo que orienta e da sentido ao que € ser professor, formar-se professor.

A Didatica experimental desenvolvida por Maitos comporta estes significados,
que figuram como instincia gue organiza, mediatiza e mpele a construgao da identidade
docente.

Tomo como fonte de investigagio a obra Swmdrio de Didatica ( reral, elaborada
per Mattos, publicada pela primeira vez pela Editora Aurora, em 1957, que, por muitos
anos, principalmente nas décadas de 60/70, foi referéncia nos cursos de formagde de
professores das mais diversas instituigoes do pais. A obra sistematiza os fundamentos do
currienlo do curso de Didatica que ele dirigia na UB. Ji no prefacio da 1° edicio, Mattos
explica que se trata da reunifio das notas das aulas de Didatica, dadas em cursos
intensivos para Professores do Ensino Secundario, promovidos pela CADES - Campanha
de Aperfeigoamento e Difusdo do Ensino Secundario, do MEC. Comudo, a obra ndo se
detém na fundamentagao filosofico-historico-cientifica da Didatica Moderna, que, como
esclarece em nota, era o chieto maior dos cursos que vinha ministrando aos licenciados
da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Trata-se de uma obra de
orientagho normativa, que se alicerga nos preceites da Didatica Moderna defendida por
Mattos.

Mattos inicia seu trabalho situando o leitor nas implicages para a reforma do
ensino secundario, que o aprofundamento nos estudos por ele realizados ¢ apresentados
no livro propoe:

Ora existe atuaimente, todo um confunio de principios. direfrizes, CHIErins,
normas, recursos e ftécnicas de agdio educativa, efaborada pela pesquisa e
experimentagdo obfetiva dos eucadores, visandy a asseghrar dos mesires €
cducadores de nossos diay os meios de uma afuaedo segura, economica ¢ eficaz
sobre as novas geragfes. luste cotjirto de doutrings, privcipios, normas e
técnicas de acdo educativa é a Diddfica (1960:24-3).
Vé-se nitidamente a énfase nas normas, NOS COtérios e nas técnicas que, balizando
a agio docente, garaniinanl uma educacia eficiente. Desta forma, alcangar-se-ia a
almejada reforma. O destague dado a formagdo correspondente a esta ser vista como
caminho para a construgdo da mudanga evidencia-se ao longo do texto, come guando

afirma;

107



A historia da edicacdo secunddria brasileira & wma tragica sucessao e reformas
estéreis, gque alleraram dapenas a estrutird curricular ¢ os programas de ensing.
sem jamais atacar de frente o probiema essencial gue ¢ o da formagdo de seus
professores, chave para a solucdo dos demais. O methor dos programas torno-se
algo de inoperante nas mdos de um professor incompetente, o passo que, Mmesme
com wm mon programa, o hom professor obiém bons resuliados. ( professor ¢,
portanto, a chave de toda a problematica educacional, sen recratamento £ Sud
formagio devem merecer toda a atengdo e ciidados (Mauos, 1960:27).

Assim, independente do que seria ensinado, o sucesso ou o fracasso escolar
estariam atrelados 2 forma como se ensinaria, 0 que se expressaria nas condigdes basicas
apontadas para o exercicio do magistério: vocagio auténtica, aptidoes especificas para tal,
preparo especializado nas matérias que vai lecionar, habilitagho profissional nas técnicas
do trabalho docente (Mattos, 1960:28).

A habilitacio profissional referia-se a preparagao tedrico-pratica, que se entende
como uma fase de fundamentagio pedagogica, aprofundando-se na Filosofia ¢ na
Hijstoria, numa analise detida dos fundamentos cientificos da educagiio, a fim de adquirir
uma visdo objetiva € segura das reafidades biclogicas, psicofdgicas e sociais que
caracterizam ¢ educande (p. 38), e uma outra fase de habilitagdo 1écnica, em que,
passando 2 pratica concreta, 03 procedimento, as normas ¢ as téenicas sdo discutidos,
experimentados, demonstrados € aplicados.

Este bindmio fundamentacdo ou assuncdo de critérios cientificos / pratica
possibilitaria o desenvolvimento de um trabalho que, a partit da verificagio dos
resultados obtidos, quando da aplicagio dos procedimentos defendides, abriria espagoe
para as corregdes de possiveis desvios e garantiria a construgio de um conjunto de
procedimentos que, s& seguidos adequadamenie, promoveriam o bom ensing, onde ©
aluno aprendesse corretamente. Centra-se no dominio e no manejo de técmcas e
procedimentos de ensino a cempeténcia do professor, que, mesmo diante de um mau
programa, desenvolvena um bom trabatho. A supravalorizagio da técnica de ensino
coloca em segundo plano a problemética da selegio de conhecimentos, das relaghes
contexluais que permeiam o ate educativo, da reflexio docente sobre seu proprio
trabalho, desvalorizando estes aspectos diante da supremacia da técnica que, utilizada

cOm csmere ¢ precisio, sanaria os problemas educacionais.
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S50 notiveis nesta concepgiio de formagdo a dchimitagio ¢ 0s pbietivos do
trabalho desenvolvido no CAp, onde o cxercicio da profissio docente se instala a partir
de um desenho curticular que se desdobre, tendo eomo nucleo central a disciplina
Didatica — e a Pratica de Ensino que sc implementa partir dela. Trata-se de desenvolver,
através do arranjo curricular, uma aprendizagem pela propna experiéncia; um curse que
se desenrola a partir da atividade do ahuno, no caso, do gxercicio de ser professor, o gue
se da no/pelo CAp. Exercicio cste que permile a aplicagio € a demonstragiio de técnicas
de ensino que, analisadas na pratica, sugerem principios de organizagéo e padronizagéo
que constituiriam o cabedal de conhecimentos essenciais ao professor. Seguindo as
proposias do seu idealizador, o Professor Luiz Narciso Alves de Mattos, pretendia-se
desenvolver uma Didatica experimental que pudesse vir a constituir verdadeira ciéncia da
educaciio. Assim, o CAp consistia em verdadeiro laboratdrio de desenvolvimento desia
Didatica, que, segundo Matios, consiste na

(...} disciptina pedagdgica de cardier pratico € HOrmative gue lem por ohjetive
especifico a téchica do ensing, isto €, a técnica de divigir ¢ orientar eficazmente o8
ghunoy na sua aprendizagem (1960:48).

Fsta Didatica erigir-se-ia a partir, entre outras quesites, da

(.} experimentagio e das praticas de mals comprovada eficdcia Ro ensino

(Matios, 1960 48).

Evidencia-se ai uma busca que, mesmo alinhando-se aos preceitos preconizados
pelo Manifesto dos Pioneiros por uma educagdo renovada, em detrimente da escola
tradicional, percorre caminho distinto, de carater fundamentalmente técnico. Aponta pars
uma outra leitura dos fundamentos do escolanovismo, que impnme movimento
diferenciado a este, uma concepgiio onde a questo técnica e enfatizada como condigdo e
meio para o desenvolvimente do ensino moderno. Seguindo esta linha, a utilizagdo e a
incorporagio de meios/recurses novos no cotidiano escolar ganham espago ¢ importancia
no desenvolvimento dos trabathos no CAp. A leitura atenta da obra revela as bases sob
as quais a Didatica se constroi — a definicio de um padrio de agdo educativa, valendo-se
da escolha e do emprego da técnica condizente com 2 situagdo, cla consistiria ncste
conjunto de técnicas e forneceria tambem os clementos e os eritérios que permitiriam a

escolha segura para aplicagao:
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Para determinar qual seja, relativamente, a técnica de ¢using mais vecomendavel,
a Didatica se vale:

a- dos principios, direirizes e conelusdes da Filusofia Educacional;

b das descobertas e concfusdes das ciéncias educacionais como a Riulogia,
Psivologia ¢ Sociologia uda edwcocdn;

o- da experimentagiio e das praticas de mais comprovada  eficaeia Ro €nsing
minderne;

4 dos critérios e normas da moderna racionalizagdo cientifica do trabathe. Fnsino
¢ aprendizagem sdo modalidades tipicas de wrabatho imelectual quee devem levar
a produtos edwcativos e culturais bem definidos.

Néio existe ima ‘melhior técniva de ensino” em termos absolutos ¢ determindvel a
priori; mas, dentro das realidades circunstancias imediatas, ¢ sespre possivel
determingr gual seja, relativamente, o melhor técnica de evsing, exegiiivel ¢
aconselhavel em cada passo; para isso se exige compreensdo e discernimenio de
todos os dados da sitwagdo real e imediata sobre « qual se vai aiwar {Mattos,
1960:48}.

(} cariter técnico se sobrepde a todos os Outros componentes do processo
pedagogico. A técnica os integrana de modo a constituir uma pratica harmoniosa ¢
fecunda. Mesmo defendendo a integragio da escola & vida cotidiana, 2 analise das
aspectos contextuais do processo educativo ¢ submetida 4 técnica, que pode reorgamza-
los de forma conveniente. A fundamentagiio pedagogica se centra, principalmente, na
Biologia e na Psicologia, sendo estas aportes cientiticos que justificam e dio respaldo as
aghes implementadas.

Ainda que enfatizando que ndo ha vma melhor técnica acima de todas as outras,
de forma absolutizada, os critérios que sdo elencados para sua glaboragdo permitem
ratificd-la como a mais adequada. A situagio na qual ela deveria ser aplicada, se bem
compreendida, forneceria as pistas que permiliriam a identificagdo da mais adequada
naquele momento, pistas que levanam a busca da correlagio entre a situagio e oS itens
elencados como base de construgiio dos procedimentos de ensmo defendidos.

Nio ha um questionamento acerca da selegio dos alunos, da selegiio e da
organizagice curmicular; estas questdes aparecem pasteurizadas em constructos absalutos,
que carecem de uma forma de trabalho renovada. Isto se explicita no que Matios (1960)
chama os problemas fundamentais da Didatica:

a- Como planejar a marcha dos trabathos, toriando-os mais retidosos;
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A

momento,

Como incentivar e motivar os alunos a estudarem com afinco e a aprerderent
eficazmente, modificando sua aitude e aperfeicoando sua condnia?
Como exercer o devida fideranga no mancjo da classe, criando nela uma
alitude ordeira e disciplinar?

Como orientar com segurange os alunos na marcha da aprendizogem,
garantindo-thes a compreensdo e a assinilagéo, aplainando-thes  as
dificuldades ¢ abrindo-thes novas perspectivas cufturais?

Como organizar wm plano cficaz de wrabalhos praticos e aplici-fo com
segurangd e proveito?
Como orientar os aluttos para uwma auténtica aprendizagem. em oposicdo a
pseudo-aprendizagem?

Como diagnosticar e retificar a aprendizagem em lempo ntil para tornd-la
satisfatoria ¢ eficaz?
Como garankir a infegra¢io e a fixagdo ou consolidactin dos produtos da
aprendizagem?

Come verificar ¢ avaliar com exatiddo e objefividade os resufiados obtidos,
isto é, o rendimento escolar e cducativo? (pp. 35-6).

constante interrogagio “como”, remetida 3 exatidic e a eficicia a tedo o

valoriza (e nela insiste) a busca de formas de atuagio que pudessem coordenar-

controlar o trabalho docente, explicitanda a primazia do desenvolvimento téenico sobre

todas as outras questdes relativas aos processos educativos. Discutindo o conceite de

ensing, Mattos (1960} defende que

) moderno conceito de ensine ¢std a exigiv & revisdo das velhas praxes rotineiras
tais come ensino meramente verbalista e expositivo; escravizagdo de qlunos ¢
professores oy lextos  do compéndio;  sisténcia na  Memorizagdo el
nomenclaturas, datas, nomes proprios (...} Impde-se a substitui¢do dessas vethas
FOLTRAY IMPFrOGULvas por processos mais ativistas e reflexivamente fecundos qie
dinamizem a imteligéncia dos alunos e formem suas alitudes ¢ heibitos
Sfundamentais de real valia para a vida nmma sociedade democrdiica e
progressista (p. 70).

Desta forma, o desenvolvimento experimental no CAp perseguia o objetivo de

consirugdo de um métode didatico eficaz, entendendo-se por nétodoe didatico

A

organizagdo racional e bem calculada dos recursos disponiveis ¢ dos

procedimentos mais adequados para se atingit determinade abjetivo da maneira
miais segura, econdmica ¢ gficiente possivel (Mattos, 1960:111).

O método deveria conjugar harmoniosamente recursos, téenica e procedimentos,

de forma a garantir a aprendizagem do aluno de acordo com os ohjetivos estabelecidos.
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Desta forma, os recursos, as tecnicas ¢ os procedimentos ocupam parte integrante e
fundamental nos arranjos para a constituigio do método didatico. Entende-se que

Recursos sdo os meios materigis de gue dispomos para conduzir a aprendizagen
dos alunos tais como mapas, quadros murais, colecdes iustradas, epidiascopios,
projetores  cinematogrdficos,  mdquinas,  ferramentas, aparethos,  discos,
digpusitivos, efc.

(. )Técricas sdo maneiras raciongis de conduziv wma o mais fases do
aprendizagem dos alunos. (..} Procedimenios sdo Segmentos ou Sequencias de
atividade docente em determinada fase do ensino (Mattos, 1960:118-9).

A conjugacio destes elementos que constituem a base do método  didatico
dotariam o processo de ensino-aprendizagem de garantias quanto a sua eficacia e
fecundidade. Este método seria posto em agdo através do conjunto de atividades

exercidas pelo professor, o chamado ciclo docente, que se distribuiria em trés fases

{planejamento, orienlagio e controle), que Mattos (1960:120) assim apresenta.

Hosumimdo. benws:
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Ensinar modermnamente, como salienta Matios, constaniemente, ao longo do texto,
implica em prever, organizar e dirigir a¢des, tendo ¢omo releréncias as tecmicas
desenvolvidas e os procedimentos adequados ao bom manejo dos recursos. Isto estd
claramente definide ¢ articulado nos desdobramentos da obra. No desenvolvimento do
livro, ele detém-se em tratar, detalhadamente, cada fase do ciclo docente, tendo como
preocupagio o cstabelecimento de formas de sua operacionalizaglo no cotidiano da sala
de aula.

Atentando para o que ¢ defendido pela escola progressista, cada etapa do ciclo
docente é apresentada focalizando as diretrizes apontadas, ¢ que se torna nitidamente
perceptivel pela estrutura adolada no desenvolvimento do estudo. Mattos {1960)
apresenta cada fase -- plangjamento, otientagéo ¢ controle — e suas partes integrantes,
indicande os Tecursos, 0s procedimentos ¢ as iécnicas que permitiriam o bom
desenvaolvimento de cada uma destas ctapas.

Apresenta a questio em foco seguindo uma ordenacio que, primeiramente, define
a fase em foco com suas caracteristicas e fungtes, delineando as diferentes formas sob as
quais se pode apresentar; enumera as vantagens e as limitagdes de cada item; discorre
sobre as normas praticas de plangjamento e execugdo de cada item.  Assim, sdo
apresentadas as questdes referentes 4, tomando como exemplo a fase de orientagdo do
ensino e da motivagdo, apresentagio da matéria e 4 diregio das atividades, a partir do uso,
convenientemente elaborado pela Didatica Moderna, da linguagem didatica, da exposicie
didatica, do interrogatério, das demonstragbes didaticas, dos quadros murais, do uso do
quadro-negro, das projegdes luminosas em classe, das atividades com uso de recursos
visuais, das visitas e das excursdes, do estudo de problemas, da apreciagio de literaura,
da ilustracio e da construglo, da apresentagio de informacdes, da discussio dirigida, das
pesquisas bibliogralicas, das afividades individuais ou socializadas, que exigem
orientacio a luz dos preceitos detendidos.

Observa-se que as Lécnicas, 08 recursos € os procedimentos apresentados 530 05
mesmo que se desenvolvem experimentalmente no Colégio de Aplicagio. Desta forma, o
CAp, em sua condigiio de laboratorio, torna-se polo irradiador de uma pratica que permite
a organizagiio detalhada das caracteristicas dos procedimentos que levariam a um ensino

secundario rengvado.
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A criacio do CAp organiza o curriculo da formagdo de professores, estabelecendo
nfio 50 programas € estruturas institucionais, mas produzindo efeitos em fungao da sua
organizacio significagdes acerca do magisiéric ¢ sua formagdo, que se tornaram
modelares. Este também era o objetive implicito em sua criagio — a normatizagdo do
Curso de Formagio de Professores a favor da construgio de uma mentalidade pedagogica
determinada. 1sto tanto foi seu objetive que e decreto n” 9.053, de 12/3/46, que viabiliza a
criagio do CAp, estabelece também a criagdo obrigatdria de colégios de demonstragio
junto s Faculdades de Filosofia, destinados 4 pratica docente dos alunos matriculados no
Curso de Mdatiea..

Pensando o cwrriculo enquanto pratica de significagio e, assim, produtor de
identidades, percebe-se a construgiio de uma identidade de professor que se marca pela
eficiéncia e pela destreza metodolégica. Criam-se sentidos para a ideia de bom professor,
de bom ensino. O curriculo calcado na Didatica experimental proposta por Mattos leva ao
reconhecimento do professor enquanto profissional que, dominando os mstrumentos
adequados, desenvolveria um bom trabalhe. As opgdes fertas pelo docente sdo creditadas
a adequagiic e ao bom manejo das técnicas e dos recursos empregados, eximindo o
professor da responsabilidade da escolha, visto que esta s¢ da com base numa
fundamentagdo cientifica ¢ na comprovagio de sua eficicia na pratica expenmental. A
detertinagdo cientifica silencia a discussdo sobre os fins da educagdo, sobre a servigo de
que projeto de escola cstas orentagdes se poem a favor. A visdo utilitarista de
conhecimento que orienta a proposta desdobra-se na agdo docente, remetendo 4 idéia de
professor. cabe-lhe transmitir, e transmitir bem, © conhecimento dado. Ac tomar como
referéncia a questio da reconstrugic da experiéncia, cle o© faz limitande esie
conhecimento ao que ja [oi produzido e que deve ser retomado. Balizade por estes
preceitos, o professor assume a responsabilidade pela orientagio e pelo processo
educativa, sendo este fundado numa racionalidade tecnica.

O curriculo construido a partic de entao moestra-se como hibrido, consiituido na
imteracdo de diferentes idéias num terrenc fértil sociopolitico-cultural, que permitiu que
esta negociagdo na fronteira gerassc novas significagdes. A emergéncia do CAp
materializa este hibrido, que surge cstabelecendo pardmetros para a formagao desde

entio. A estrutura dos Cursos de Licenciatura ainda hoje privilegia uma concepgdo
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técnica do ser professor, a despeito das mudangas implementadas a partir dos debates em
curso. No entanto, novamente estes debates entram em rota de colisio com a proposta
oficial, que busca, na verdade, a conformagdo do ser professor a vm modelo de
produtividade ¢ eficiéncia, em oposigio aos possiveis desdobramentos que 2 luta por uma
educagio democratica pode apontar.

Delineia-se um movimento que permite compreender ¢ curricule como produgic
dindmica de significagbes ¢ sentidos {Silva,1999), criados e recriados no curse da
histéria, articulando praticas, sentidos, relagdes, identidades. 0O curriculo permanece,

assim, no terreno de migragdes/relaghes socioculturais que se poe a cscavar.
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IV - O Cotidiano do Colégio da Aplicacao:
caminhos da formaciao docente
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4 - O Cotidiano do Colégio de Aplicacio — caminhos da formacio

Inquiric sobre a formagio de professores na Umversidade direcionou esta
investigagio para a trajetoria iniciada e percomnda pefa Umversidade do Brasil,
vislumbrando seu projeto para a coagdo do Colégio de Aplicacho. Perceber como este
projeto se configurou € as operagdes que ineltou exige a retomada do cotidiane da escola,
onde as questdes propostas nos muitos planos ¢ decretos s2o postas em agio.

Aliar a investigagdo do cumicule prescrito ao curriculo etn agho € o caminho
possivel para perceber, de fato, os movimenlos e os deslocamentos que o modelo de
formagiio propiciou. Sendo uma pesquisa historica, esta retomada do cotidiano € feita
através dos documentos que, guardados, permitem a recuperagio do dia-a-dia da escola.
S#io fontes que precisam ser questionadas, por ja guardarem uma visido monumentalizada
deste contexlo, mas que, ainda assim, nos dialogos que promovem enlre si, permitem
recuperar as contradigSes que s¢ fazem presentes no Colégio.

Ha um recorte temporal da pesquisa que precisa ser explicitado. Meu loco de
estudo centra-se no periodo que antecede a fundagio do Colégio, onde as dretrizes que
nortelam o5 trabalhos desenvolvidos sio delineadas, indo até o ano de 1968, quande ha a
extingdo da Faculdade Naciona! de Filosofia. Esle recore se deve aos propositos do
trabatho, que se propée discutir um determinado projeto de formagio que, com a reforma
universitaria de 1968, ¢ interrompido, ou melhor, assume novos direcionamentos,

Ao falar da formagio de professores, falo muito das atividades de uma escola
secundaria, pois € no movimento desta escola, na experiéncia de estar ali atuando, que o
futuro professor se formava. Entfio, € neste complexo ir e vir entre as agdes da educagio
secundaria e da educagdo dos licenciandos gue se desenha este cotidiano, (O que era
planejado para os alunos da escola secundana na verdade transcendia os objetives de sua
formagdo, visava, sobretude, a dos licenciandos, que ora observavam, atuavam ou
girculavam, apenas, na instituigdo. Ambiente de pratica que se pretendia exemplo para
todas as outras escolas do pais, & partir da formagio de professores que se instituiam de
educacic, de uma identidade docente erigida através dos modelos que experimentavam.

Convite ao dialogo, percorrer o cotidiano da escola permitir construir/desconstruir a
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experiencia, em busca dos sentidos que ela propde. dos impasses ¢ dos alcances que

implicaram na elabora¢do de uma tradigac.
Em entrevista com a pesquisadora Alice Casemiro (1998), o Professor Albert

Ebert, discutindo o objetivo do Colépio de Aplicagio, evidencia esta relagdo entre a
escola secundaria ¢ a fermagédo de protessores:

(-} F - Sem duvida, sem duvida. lora o principal ebjetivo do CAp, sem dirvida
nenhuma, era a realizacdo da Pratica de Fnsino. O enxino no CAp pelo menos na
épova do professor Mativs, depoiy da frene aié a minha, o nivel de ensino era
miiio bom, muito bom mesme.

A - Meas sendo um espago para a_formagdo de prafessores, exisiia essa idéia gque
ele foi assim um local para experimentagdo, novas metodologias? Tinha, como é
que funcionava ?

15 Sem divida, sem duvida, u mesmo fiz uma experiéncia. Quando en fui
professor do CAp en eriei nma ecnica especial para ensinar ligaedes quimicas,
Realmente, tinkea que ser um professor com witia meniatidade especial, porgue ndo
£ (X MESI COISa RO LM Shd 50, 50b o SHg orfentacdo, e vooé ter a turma que ¢
sujeita pevindicamente a professores diferentes. Iimbora esses professores fossem
dar aulas, fossem owvir, fossem orientados no sentido gque antes de day as aulas,
eles eram obrigados a assistiv 3 arlas do professor. Entdo efes assistiam as anlas
para saher o gue estava sendo dado, como esia sendo dado e eram sempre
aeonselhodos a seguir a mesma orfentacdo do professor, era poupdar o os
alunos  sendo  haveria uma  diferenca muito grande. Sempre houve essa
PreQCcHpaCin.

A Entdio nesve cavo, eles ji eram informados, ai essa idéia de CAp acabava
sendo dividida por todos ox professores?

F — Powr tondos, senr dinvidda nenkuma,

A — Vocé considera que era a idéia dominanie po CAp na época ou o senhor R
tinha contato?

E  (ha ew acho o seguinie, o objetivo do CAp era esse, pois que interesse lem
uma Universidade de ter um colégio de nivel médio, sendo for esse 4

Todo o corpo decente da escola secundéria estava comprometido com a formagio
de professorcs, tarefa partilhada e assumida como responsabilidade ndo 5o da Faculdade
de Filosofia, mas cste ¢ra o compromisse do CAp enquanto instituigdo: a formagao de

nrofessores com uma nova “mentalidade”, capaz de reconstruir sobre novas bases, a

escola secundaria brasileira, como conta a Professora Mana de Lurdes:

' Entrcvisla gravada e transcrita com o Professor Albert Ebert, assisiente de Diditica, no desenvolvimento
da pesquisa Curriculo de (iéaciar: wm estude socio-istorico (998-2000). coordenada pelo Prolessor
Amdmio Flavio Barbosa Morcira. Documentos conlidos nos arquives do NEC - Micleo de Estudos de
Curricole — FEAUFR]
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MI. — Odha, enr 68, quando ent sai do CAp, até 68, er me seatin parte daguilo fudo.
Kntdo, tudo me afetava. Até a discipling da escola, a orfermtagdo da escola. Oy
professores da escola, bra como se en tivesse responsabilidade por aguilo tudo. 12
com isso, me desgastei muito. Porgue as coisas ndo sdo bem assim. Mas € porgue
minha formacdo foi toda la. Ev acabei de me formar ¢ jd trabalhava em colégio
particular antes de me formar  mas depots gue en fii trabalthar vo CAp, em 54

deixel o colégio particular e figuei rabathando so noe CAp. Faoido, minha

Jormayde toda foi fa. £, aquilo acaba se incorporando & pessoa, £ Vooé ndo

consegue desiinguir. ku sou uwma profissional e devo ter essas e liis e fais

atribuicdes, ¢ ay ontras néo sdo minhay. (.. ) Mas era uma coisa gquase gue comun
aos professores de diddtica (.. )%

[déia que se incorpora a pessoa — assim diz a Professora Maria de Lurdes e
expressa claramente a idéia central que estrutura e da consisténcia ao prejete CAp - a
incorporagio, pelos alunos-mestres, firturos professores, de valores fundamentas ao
exercicio docente, sendo que tais valores se alinhavam ao projete posto para o pais.
Incorporava-s¢ uma nova forma de regulagic do trabalhe docente, uma didatica
especifica que organizava e geria as formas de trabalho nas escolas.

Assim, ac assumir, enquanto foco desta pesquisa o curriculo da formagdo de
professores, fago-o na retomada do cotidiano da escola secundiria que o CAp constitun,
Os documentos analisados ndo trazem o curricule da formagio de professores:
apresentam tio somente listagens de conteldos e relatorios de professores sobre as
atividades desenvolvidas, o que remonta mais uma vez ao dia-a-dia da escola secundaria.
Sendo assim, ¢ investigando o cotidiano desta escola que € possivel apreender e
compreender este curriculo, que tem come fundamento central a experiéncia, que
consiste verdadeiramente na experiéncia de estar naquela escela. A formagio se dava a
partir da atividades desenvolvidas com os alunos do CAp, que investindo, assim, o aluno-
mestre do ser professor, instituindo sentidos ¢ possibilidades para a pratica docente. O
curriculo da formagdo de professores se inscreve e se constitul através da pratica
cotidiana da escola-laboratorio; laboratorio da pratica, do exercicio docente-discente de

alunos-mestres. Pode ser percebida a relagdo intrinseca esiabelecida entre as atividades

T Brevista realizada com a Professora Mana de Lutdes Medina, profossors de Cigneins ¢ Diditica
Espccial de Cidncias no periode de 54 a 68, Realizads no curso da posquisa Coericwle de Cféncias: am
estudo socio-Rixtdrico (1998-2000;, coordenada pele Professor Antonio Flivio Darbosa Moreira.
Docurmcntns (gravagio em andio ¢ ranscrigda) contides nos arquives do NEC - Nicleo de Estudos de
Curriculo - FE/UFR),
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desenvolvidas e proporcionadas aos alunos do cnsine sccundario ¢ 08 professores em
formagio: todos os planos tém como fator central de organizagio sua funcdo de serem
exemplares para 03 alunos-mestres, o curticulo da escola secundaria era Composto por
listagens de conteiidos e orientagdes gerais normativas, que dispunham sobre como estes
conhecimentos previamente  sclecionados deveriam  scr trabalhados nos  alunos,
configurando-s¢ como um ensine ativo, centrade no aluno, Soma-se 2 esics postulados
que, assim, permitiriam a formagdo de professores comprometidos com estes idcais, a
partir da sua participagdo ativa neste processo.

Desta forma, compreender o curriculo proposto para a formagdo traz, enquanto
exipéncia, a observagio deste caminho, do didlogo entre a escola secundana e a Escola de
Formagio de Professeres, que se entrecruzam < constroem compartilhadamente um

projeto de escola e magistério, na década de 40/50.

4,1 Espaco Fisico — instalacbes ¢ materiais

Finalmente, a viagem conduz 2 cidade de Tamara. Peneira-se por ruas cheias de
placas que pendem das paredes. (35 olhus ndo véem coisas mas figuras de coisas
gue sighificam oifras coisas; o torgués indica @ casa do fira-dentes; o jarro, a
wherna; as alabardas, o corpo de guarda; a balanga, a quitanda. Fsiatiuas e
escudos reproduzem imagens de ledes, delfins, lorres extrelas: simbolo de alguma
coisa - sabe-se li o qué - tem como simbolo um ledo ou delfim ou torre o
estrela. Outros simbolos advertem aquilo gque & proibido em algum lugar - emtrar
na viela com carrogas, wringr afrdys do quiosque, pescar com vara na popte €
aquilo que ¢ perntitico - dar de beber as zebras, jogar bocha, incinerar o caddver
dos parentes. (...} Se um edificio nio CONTGH Herhuma insignia ou figurd, a sud
forma e o lugar que ocupa na orgunizacdo da cidade bastam para indicar a sud
fungéio: o palacio real, a prisde, a casa da moeda, a escola pitagorica, o bordel,
{...) O ofhar percorre as ras comoe se Jossem pdginas escritas; a cidade iz tudo
o que vocé deve pensar, faz vocé repelir ¢ discurso, ¢, enquanto vocé acredita
estar visitando Tamara, nio faz noda afém de registrar ROMES COM 05 quais ela
define a si propria e wodas as suas paries (Calving: 1990, pp.17-8).

Tal como a cidade que institui uma definigio de si propria através da sua
organizacio espago-temporal, também a escola o [az.

Tomar o espago fisico como elemento do curticulo se faz a partir do entendimento
de que este espagh — a0 ser orpanizado de forma sistematica ¢ intencional — educa, dota

de materialidade o discurso pedagogico, tratando-se de uma forma de escritura, no tempo
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e no espaco, das idéias que cstio na génese de uma proposta educacional. O espago
educa, Educa corpos & mentes nas possibilidades que impae de (rdnsito, ocupagio e usos.
A medida em que ¢ organizado cria um lugar. Retomando Certeau (1998), o lugar € o
espago apropriado, poder que se manifesta na manipulagéo, no ordenamento € na
demarcacio do espago. O ensinar-aprender ndo prescinde do espago para seu
desenvoelvimento do seu lugar,

Ao tratar do espacgo fisice — o que inclui a organizagao e as instalaghes — do CAp,
faco-o nesta perspectiva: a criagdo de Jugares que s€ apresentam com £5pagos proprios,
estratégias de ensino-aprendizagem, que educam através da experiéncia vivida em seu

mterior.

(s espagos educativos, come lugares que abrigam a liturgia académica, estdo
dotados de significados ¢ transmitem uma importante quantidade de estimuios,
contetidos ¢ valores do chamade curriculo ocuffo, ao mesmo lempad eml gie
impdcm suas leis como organizagdes discipfinares (Escolano, | Q08:27).

A questio da organizagio do espago fisico toi um item muito enfatizado nos
planos de criagio do Colégio de Aplicagio. Acompanhando o plano de estudos para a
implantagio do CAp {Neiva, 1945), a preocupagdo com as instalagtes do colégio €
ressaltada a todo o momento, vistas como condigdo necessaria 4 implementagdo do
trabalho picneiro de combate ao avtedidatisme na consiitui¢io do professorade brasileiro
alé entio, iniciande um trabalhe superior de formagdo docente, destacando  sua

especificidade & imprimindo nesta uma nova direio no ensing.

Dentro das nossas vealidades atuais, a soluedo teria que ser a que se adotou” a
criagdo de wm Colégio de Demonstragdo, converientemente instaloco,
superiormente dirigiddo, servido por wm professorado de completa formagdo
pedagogica, integrado na FNF. a falta de wma Facaldade de Feducacdo, &
intimamente coordenado com a cadeira de Diditica Geral e Fspecial do seu curso
de Didatica (Neiva, 19452

Pode-se verificar a importincia dada a disposigo-organizagio espacial pela
anfase ao convenientemente instalado, apontado entre as condigdes para a criagio do

CAp.

3 Processo ' 117-36, de 28-12-45. Relatério sobre a organizagio ¢ a instalagio do Colégio de
Demonstracdo anexo & FNF. Tmta-se de um relatério constnuido por Alvaro Neiva, Téenico em
Admimistracio Escolar. contratado para realizar o estudo. Documento itcliso no atguive CAp — EPODL-
POl
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Ao apresentar a forma de organizagio do CAp. ¢ apontado um organograma,
acompanhado de justificativa para tal proposicde, hem como da explicitagio das
instalacSes ¢ dos equipamentos necessarios a cada setor proposto. Desmembrando-o,
podemoas perccber come a disposigdo cspacial corporifica a8 prenmissas que orientam a
pritica da escola.

A departamenio de Assisténeia técnica, setor mportante, pois sua CoOoperagac
com as atividades de ensino permitiria a difusio de uma atitude predominantemente
cientifico-experimental, tem suas instalagdes técnicas ressaltadas. Nos estudos em
questio, mais que justificativas sobre a sua existéncia, ha a preocupagio em determinar
0§ espagos e o8 materials que permitiriam sua implementagio. Fazem-se acompanhar de
plantas das salas que seriam ocupadas pelos servigos compreendidos nesle departamento,
que inclufam o Gabinete Médico, o Gabinete de Psicologia ¢ o da Orientagao
Educacional. As plantas apresentam detalhadamente forma de organizagdo da sala, com a
localizagio de moveis, 0 mobiliario é minuciosamente descrito, com desenhos dos
méveis adequados 4 utilizagio da sala, referindo-se a medidas, alturas e material a ser
utilizado na fabricagéo.

Os Gabinete de Psicologia e de Orientagio sio dispostos da mesma forma, sendo
o de Orientagio duplicado, para atender, separadamente, a meninoes € meninas. 1sto exigia
a presenga de dois orientadores; ym do sexo feminino, para atender s alunas, € outro do
sexo masculino, para atender aos alunos.

Todos os Gabinetes citados constituem campo experimental das areas de
referéncia - Biologia, Psicologia Educacional e Pedagogia. Como campo cxpenmental,
eles necessitavam de diversos materiais para a realizagdo dos trabalhos. Os equipamentos
sio também detalhados e apontados ma organizagdo espacial da sala. Come exemple, o
Gabinete de Psicologia necessitava, enfre QUIres, de taquitoscopio, cronoscapio,
estensidmetro, ergografo e sinalizagio de Ombredane, entre outros elementos aponiados.
Na arrumacdo das salas, destaca-se 0 espago reservado para a existéncia de uma pequena
biblioteca cspecializada. Percebe-se que esta € uma estratégia privilegiada, investindo
numa fundamentagio ciemifica essencial para um trabalho que também se pretende

cientifico.
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Quanto ac Departamento de Didatica, que se desdobra nas subsegdes de
Atividades, Ensine € Pesquisa, ha o detalhamento das instalagbes necessarias ao
desenvolvimento das agdes na segio de Atividades e de Ensino. O Departamento de
Atividades compunha-se das se¢des de Canto Orfednico, Trabathos Manuais, que se
subdividiam no atendimento em separado de meninos ¢ meninas, ¢ Educagdo Fisica.
Além disto, incluia as diferentes instituigdes. Centro Civico, biblioteca, imprensa escolar,
associaches artisticas, agremiagOes, grémio, entre outros. Para  estas atividades,
destinavam-se as salas de aula que, durante o dia, eram utilizadas para as aulas das
disciplinas inclusas no programa e, 3 tarde, para as atividades complementares. Apenas
algumas destas instituigdes tinham espago proprio, como 2 biblioteca. Esta forma de
organizagic desvela a condigio secundaria ocupada por &stas atividades extraclasse,
entendidas como complemento das aulas.

O Departamente de Ensino desdobra-se em diferentes segdes, cada uma
correspondendo a uma area-disciplina do programa. Cada segdo pleiteava para si a
montagem de uma sala-ambiente, que era vista Como essencial na formagdo do
licenciando e do alumo do CAp, por permitirem um aprofundamento no estudo
desenvolvido, principalmente por oferccerem condigdes necessdrias para lal: ammumagio
da sala e materiais especificos para o ensino da disciplina. As salas-ambiente referendam-
se no idearic que sustenta o trabalho: o desenvolvimenta de um ensino ative, dindmico,
experimental, Os usos ¢ as fungbes atribuidas aos espagos destinados as salas-ambiente
corporificam as proposias que sustentam o trabalho no CAp, escrevendo no espage o
discurso que o origina. Trata-sc da explicitagdo das idélas atraves da opgao por uma
forma de ordenagio-disposi¢io, entre outras possivels. As listagens para a orgamizagio
das salas-ambiente constam de relagdes de inGmeros materiais ¢ equipamentos
necessarios para sua montagem (REC ¥FIN 005 a (022 - PO22).

Vale destacar dois pontos gque diferenciam a proposta de montagem de salas-
ambiente. Primeiramente, ndo eram exclusivas da area de Ciéncias. Os laboratdrios de
Quimica, Fisica e Histaria Natural sao objetos de estudo e atengdo cuidadosa, certamente
contam com um namero maior de materiais e aparelhos, mas dividerm: a aten¢ao com a
montagem de salas também de Geografia, Historia, Linguas Vivas e Descnho. Este fato

enfatiza o carater experimental do projeto, que ndo se limita a uma ares ja relacionada a
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atividade experimental, mas perpassa todas as anvidades desenvelvidas na escola. Frago
{1998), a respeito da utilizagio dos espagos. diz’

Aguilo que se quer transmiliy, ensinar ou aprender tem de esiar mdis oH mENos
delimitado. demarcado, mas tumbém ordenado e seqfienciado. O mesmo aeontece
cont o contexio ordenado e constriido para ensinar e aprender. Sua dispesicao,
fungées e usos ndo sdo deixados ao acaso (p. 138).

Outre ponto a destacar ¢ que a criagio das salas-ambiente potencializa espagos
diferenciados de aprendizagem, rompendo com o menopolio da sala dc aula tradicional.

Desta forma, postula que a aprendizagem ndo sc da somente na sala de aula, mas
desenvolve-se nos diferentes espagos que constituem a escola, ampliando os de trabalho
docente. Além disto, a propria disposigio material das salas-ambiente propicia ©
desenvolvimente do trabalho socializado e ativo, figurande como campo de
experimenta¢io metodologica, Tanto € que, nos estudo de implantagao, se sugere que,
nas aulas de Ciéncias e Linguas, as turmas, previstas para funcionarem com 30 alunas
cada, deveriam ser subdividas em grupos de 10 e 13, respectivamente. Esta forma
permitiria a experimentagao metodologica através de grupos diferenciados, que tvessam
afericio de resultados estudada comparativamente, contribuindo para e estruturande o
desenvolvimento de um trabalho em busca do estatuto cientifico para 2 atividade
educacional, A experiéncia seria devidamente acompanhada, controlada e seus resultados
seriam consistentes, por conta da adogio de uma metodologia cientifica de trabalho.

Pode-se perceber a importdncia da implantagio destes espagos para a plena
realizagio dos objetivos propostos para o CAp. Conlude, efelivamente, cste comega a
funcionar e os planos ndo se desdobram como foram pensados. O CAp sofre por quase
uma década com um problema que atinge de certa forma a plena realizagdo do projeto: a
falta de espago proprio. Devido a pouca dotagdo orcamentaria destinada & sua
implementaggo, inicia suas atividades nas mstalagbes da Fundagic Getllio Vargas, em
104%. Como estava comegando, tinha apenas duas turmas em fupcionamento, prevendo o
SeL Crescimento progressivo para 0s anos posteriores. Assim, o CAp aproveita-s¢ das
instalagdes da FGV, compartilhando patio, restaurante ¢ Gabinete Médico.

A cessio da FGV marca-se nos anos de 48, 49 e 50. Em 51, o CAp passa pela

tensic de ter que desocupar as instalagdes da TGY. A procura por Outro espaga
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compromete ¢ inicio do ano letivo de 51 A locagdo do prédio da Praga Sao Salvador
resolve a situagdo. O conflito em torno de um lugar onde pudesse funcionar revela que o
Colégio de Aplicagdo, apesar da aura modernista que © envolvia e de ser proclamado
como laboratorio pedagégico, essencial 4 formagdo de professores, & secundanizado no
imbito da Universidade do Brasil. Os planos criados para seu funcionamento passaram
por sucessivas adaptagies, principalmente no que diz respeito a ocupagio e a ordenagio
do espaco fisico. Mesmo contando com ampla divulgagiio na imprensa e com a
mobilizacdo da comunidade cscolar, a cessdo de um espago para o desenvolvimento dos
trabalhios do Colégio de Aplicagio sempre foi um problema a ser enfrentado. Corrobora
isto 2 crescente expansio do CAp — em 1948, primeiro ano de sua existéncia, funcionou
com 30 alunos; ja cm 49 este namero foi para 117 — o que sugere a escala de seu
Crescimento.

A primeira mudanga’, apés os anos iniciais na FGV, fol — como mencionado -
para um prédio na Praga Sao Salvador, prédio locado pela Universidade do Brasil junto &
Associagio Promotora de Instrugio, onde o CAp {uncionaria nos ancs letivos de 52 a 58.
Contude, o processo de locagdo deste espaco foi problematico. Mais uma vez o
improvisa na elaboragio deste espage foi a marca dos trabalhos.

Neste prédio, hi a possibilidade de maior organizagio e arrumagio, dentro dos
projetos pensados para o Colégio. Os laboratorios e as salas-ambiente tém seu espago de
funcionamento assegurade, ha uma significativa ampliagdo de salas disponiveis para o
atendimento 20 nimero crescente de alunos, ndo s¢ do propno Colégio, mas também dos
alunos-mestres da FNF. Ainda assim, este era mats um dos territorios de passagem do
CAp, soluciio provisoria, até a mudanga, ainda que nio completa, para o Ginasio Inacic
Manuel Azevedo do Amaral, na Rua Batista da Costa, na Lagoa.

A ocupagio deste espago dava-se por conta de um contrato feito com poder
publico Municipal de co-utilizagio da escola, pois esta funcionaria em trés turnos, o que
permitiria o funcionamento tanto do Colégio de Aplicagio como também de uma escola

municipal, que ocoparia um dos WINOs disponibilizados pelo CAp. A inauguragiio do

4 S0 vArios o8 arligos de jornal que noliciam a problematica da falta de lugar proprio do CAp. E possivel
acompanhar. através deles. como s¢ den Csle processo. Estio contidos na segio JORNAIS — JOR do
Arquive CAp — PO c005.
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Azcvedo do Amaral acontece apenas noves anos depois do inicio das obras, sendo estas

semiconcluidas em 42 dias, para que a inauguragho acoNtecesse,
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Fonte: Arquive CAp — JOR014 — P004. () Crlobo, 0904/ 1958

O resultado dos 42 dias de trabalho de complementagao das obras logo comega a
aparecer — o predio passa por problemas estruturais sravissimos, que comprometem o

presseguimento dos trabalhos inclusive interrompendo as aulas,
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Fonte Arquive CAp - JOR 019 - PO04; Tribuna da imprensa, 19/05/59.

Mais uma vez o CAp se vé diante de dificuldades que exigem mais que @
empenho e a dedicagao absoluta de seus mestre ¢ alunos, como ressaltava constamemenie
o Prof Matios. A precariedade das instalagoes fisicas & gritante ¢ meita o CAp
novamente a hita por conseguir um lugar Proprio. E interessante retornar as proposigles
de Certcau (1998), yuando discute a questiio do espago e do lugar,

A estratégia para o enfrentamento do problema recai, por parte da diregie do
Colégio, em jogar luz sobre a imporidncia do CAp para o desenvolvimenio do ensine

secundario, rememorando sua atuagho ao Jongo desta decada de funcionamento. A
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entrevista concedida pelo Prol. Matlos ao Didrie Carioca, em 13-10-39, permile

I
acompanhar o processo’.
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Ressallam-ge a exceléncia do corpo docente e a gualidade superior dos rabalhos
desenvolvides no educanddrio, que exigem uma selegdo rigorosa dos alunos que ali
desfrutaram deste ambience altamente qualificado. Além disto, realirma-se explicilamente
que ¢ CAp, apesar dos problemas passados por comta da el de espago proprio, vem
realizando com eficiéncia o Irabalhe que gira em lomo do seu objelivo maior: a formagdo

de prolessores imbuidos de uma nova mentalidade e munidos das mais modemas técnicas

bArquivo CAp TR 031 - PODA; Dedrin € ariace, 181001959,
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de ensino. Como uma instituigio desta envergadura pode se sujeitar a passar por tals
condigdes? Hsta é a pergunta que fica abafada na fala do Prof Matios, quase que um
grita, prestes a ser dado. Perccbe-se também a tentativa de passar uma imagem de coesdo
de trabalho, através da hoa acolhida que tem nos dado a Universidade € o Ministério da
Educagdo. Minimizado desta forma, mais que escamotear a secundarizagio do problema,
Mattos permite que se perceba a distincia entre os Orgaos gestores aos quais o Colégio se
vinculava e a realidade cotidiana da escola. OQutro ponto que precisa ser ressaltado, ¢
entendo ser decisivo nos desdobramentos que a questdo tem. é a mobilizagéo de alunos ¢
a participagio da comunidade no enfrentamento das questSes As rervindicagdes
sucessivas, o que inclul greve de alunos, passeatas, abaixo-assinados, encontras com
autoridades®, tudo isto amplamente divulgado através da imprensa, faz com que ©
probiema ganhe novas dimensdes, tornando exigéncia uma nova conduta para a situagio.

O CAp ainda convive alguns anos com a precariedadc das instalagdes do prédio
da Escola Azevedo do Amaral, até ser transferido, mais uma vez atraveés da cessdo do
prédio, agora pela Secretaria Estadual de Educagio ¢ Cultura, para o predio da Rua §. .
Seabra, no Jardim Botanico, onde desde entdo funciopa. A transferéncia para este novo
espago foi acompanhada de grande entusiasmo pela ocupagiio de um espago gue sena
apenas utilizado por elc o que permitira abrigar a crescente expansao do corpo discente.
No entanto, ainda assim, o Colégio continua passande por problemas quanto &
conservagia de suas instalagdes.

A problematica desenrola-se ainda com a possibilidade de construgdo de predio
que abrigasse o Colégio na Cidade Universitaria. Esta hipotese ja fora levantada
anteriormente, havendo, inclusive, uma minuta de projeto apresentada & Comissiio da
Cidade Universitaria para instalagio do Colégio ja em 1948, e projeto elaborado com
especificagio de bases, estrutura administrativa ¢ plantas confeccionadas, datado de
16547,

% Noticiando tais falos. exislem varios receries de jormal no Arquive CAp. JOR (09, 013, 017 a 034 — todos
encontrzdos na POMM.

Fontes; Respectivamente, 1 FIS 003 de abr38 (minuta de projowe) © FIS 015 de out-54. Ambos
encontram-s¢ na PO21 — Arquivo CAp.
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REITOR AFIRMA QUE
'COLEGIO NAO FECHA

O diretor da Faeuldade Nacional de Filosolia
dizse ontem ac CORKEIQ DA MANHA que o Calégio
de Aplicigao mio catd ameargdn de ser fechada, tendn
etcerrado o ano lelivo de 1964 “zem nenhuma anor-
malidade, com seus prefgssores em filha para o
respectivo pagamente, selvo alguns cases de reivindi-
racan zalarial, que esth sends estudada pela Reitoria
da Umiversidade 2o Brasil”. Infoonon ainda o dire-
tor da FMFI que todos o5 pedides de aguisigdo de
raterizl e vowipamento procedenies do Calégin foram
atendidos.

UBRAS 4 pRiF doz alunts ¢ Rou-
Toformande  Gue M pre-  vessem  precurads, b RO
{erce CTIBF Ly Dove Colée  reltor da Universidada do
win e Aslicegan ug Cidade Hraill, pats “gualdquer Tal-
Tiniversitdcis — com capa- vindicacds @& respeito do
vidade pary 700 alunes — o [unclonaments de Colégic
yonfessar Farla Géer avres-  de Aplicagio' .  CQuanto as
centol que varles obras re- nhva Coibgio, 4o proiesscT
Vlamsses no prédio do atual  Faria Gées ndlantry, finali-
Colegle Utlyeram andamen-  rando. ghe jh esth TeMTVE-
to, eendo, inclusive, Tes- tia Urhe areh Pard o TWSmo
tauradn o auditérin, anqual, na Cldede riveTsiiiTia &
com o trabalhos, doram f%- gque o prédio terd I8 mil
fas rondicdes para o fyn-  MelTE quadrados, "com 1
clonamonts do Teatre  Ex-  fax s dependdncids neces-
perimental e Ao Caral, sirias a  umn  educandirio
Nesmentiy, timbén, que raodelar de séolearentes,

Fonte: Arquivo CAp JOR 043 — PO04, Correio da Manhd, 17/11/64.

Estes projefos limitaram-se & elaboragde dos planos, nunca vindo a apontar
possibilidades de serem realizados. Vale lembrar que esta prerrogativa néo ¢ priviiégio do
Colégio de Aplicagio, tantas oulras instituigies pablicas passam por situagie semelhante,
num completo descaso com o cotidiano da escola, negligenciando condigdes reais para o
desenvolvimento dos trabathos: o desejo de uma escola de qualidade, que construa uma
pratica comprometida, parece esquecer que esta pritica necessila de vm espago onde
possa desenvolver-se. Contudo, no caso do CAp, a questio do espago ¢ neglgenciada
desde seu nascimento, o que é contraditério com ¢ destaque dado ao colégio como lugar
do desenvolvimento de uma pedagogia que orientassc, a partir de entdio, as préiticas
pedagégicas desenvolvidas no pais. Um lugar do saber-poder que ndo tem espago, que
ndo € considerado na svas exigéneias materiais. O que isto podenia revelar? A comunhao

plena de idéias ¢ vontades que circundam o nascimento do CAp seria real? Ndo se pode
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negar o empenho na sua implementagdo, mas em que medida esta situacao enfrentada,
principalmente nos fins da década de 50, ndo permite refletir sobre a perda, por parte do
CAp, de seu poder de engir modelos para o ensino brasileiro, cstabelecendo o
conhecimento € a pratica oficial? O mote para a criagio do CAp ¢&, sem dovidas, a
preocupagio com a ‘“con-formagio” de professores. Continuaria esta sende uma
preocupagio central no dmbito de Ministério?

Persuntas que, ao suscitarem o questionamento, permitenm compreender o3
caminhos ¢ os descaminhos que o CAp — enquanio agéncia de formagdo de professores —

trilhou.

4.2 A organizagio do Colégio de Aplicagio da Faculdade Nacional de Filosofia —

estrutura de funcionamento

O colégio de Aplicagio da Faculdade Nacional de Filosofia nasce em agosto de
1948, ja sob o signe do pioneirisme, assuminde posicdo de referencial na formacio
docente, no desenvolvimento de praticas pedagdpicas e no surgimenio de outras escolas
pautadas nos Mesmos Pressupoestos,

As contribuigtes do Professor Luiz Alves de Martos, através de varios estudos e
sugestdes que estabeleceram as primeiras oricntagdes para o funcionamento do Colégio,
foram fundamentais para a instituigio. Em seu discurse, na inauguragio, Maitos ressalta
a importancia e o papel de colégio de demonstragio, pois cste vird & itegrar d
Faculdade Nuacional de Filosofia na sua legitima funcdo de semindrio do novo
magistério secunddrio do paix (..} e darad & cadeira de didatica um excelente campo para
suas demonstragdes, aplicagdes ¢ pesquisas [o que propiciania] uma reforma profunda na
orientagdo técnica docenfe (Mattos, 1948)".

Previa-se que o colégio estaria atrelado a cadeira de Dndatica, que se incumbiria
de dar assisténcia técnica as proposias a serem ali desenvolvidas. A organizagdo dada ao
colégio deixa explicilo que seu objetivo maior é o da formagao de professores.

Estruturava-se da seguinte forma:

¥ PROEDES. EP0O0S — POL
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COLEGCGIO DE DEMONSTRACAO

DEPARTAMENTO
DE

O Departamento de Diditica assume papel central na estrutura dada ac colegin.
Sua fungiio era a de garantir o rendimento das atividades educacionals desenvolvidas.
Para isto, subdividia-se em trés setores: de Atividade, de Ensino ¢ de Pesquisas Didaticas.

O de Atividade tratava das agBes desenvolvidas que conferiam a escola o estatuto
de ativa. Este Departamento compreendia as atividades extraclasser Canto Onrfedmco,
Trabalho Manuais e Educaciio ¥isica, sendo que os dois ultimos se desmembravam para
atender, separadamente, a meninos ¢ meninas, numa nitida diferenciagio dos papeis
reservados a cada um.

As atividades extraclasse cram organizadas de forma a constituirem-se espagos
privilegiados nio sé para a transmissdo de conhecimentos como tambem para a formagio
de atitudes, tendo em vista a formagio integral do alunado. Clubes de Ciéncias,
Geografia, linguas estrangeiras, grémio literdrio, jomal, excursbes, conferéncias,
atividades esportivas e artisticas eram constantes na escola, vistas como integrantes de
processo.

E importante ressaltar que este departamento nfo se cenfundia com o setor de
ensino que tratava da pratica docente propriamente dita. Assim, o setor de ensing era
composte por LI se¢Bes, que correspondiam as diferentes disciplinas. Cada segio
compunha-se de um dirigente de ensino, responsavel pela coordenagio das atividades
relacionadas 4 cadeira correspondente 3 sua segio, 05 regentes, responsavels pelo
trabalho direto com o3 alunos nas classes € os alunos-mestres,

O Sctor de Pesquisas Didaticas tinha funcionamento que se assemeihava a um

Hrgdo de controle, supervisionando as propostas implementadas e dedicando-se também &
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pesquisa de novas metodelogias de ensino. Vé-se, deste modo, que a subdivisic em
departamentos distintos ndo pretendia implicar mma compartimentalizagdo da pratica
desenvolvida, a0 contrario, observa-se que os diferentes sctores deveriam relacicnar-se
dinaricamente, tendo suas atividades e atribuigdes compartilhadas. Contudo, na
observagio dos diferentes documentos que compdem o acervo do CAp, percebe-se a
valorizagdo do setor do ensino, centrando a preocupagao com a assimilagio do conteudo,
0 que é contraditdrio com a proposta de uma escola que se praclama contra a conteudista
da época.

Também & preciso ressaltar que, mo que tange as Pesquisas Didaticas,
praticamente niio se fazem referéncius aos trabalhos desenvolvidos nesta area durante a
primeira década de funcionamente do Colégio. Néo nego que a pratica desenvolvida ndo
scja diferenciada, mas tal setor é citado apenas na organizagdo da escola, ndo havendo
registros referentes as suas atividades. o que, de cena forma, no seu siléncio, nos diz
muite sobre o que ¢ enfatizado no cotidiano escolar, 50 ha uma retomada da fungio de
desenvolvimento de Pesquisas Didaticas (ue pudessem renovar a escola secundaria
brasileira quando da implementagdo das classes experimentais no colégia, em 1958, A
experiéncia o mobiliza e traz 4 tona a vocagio de labaratorio, que ¢ secundarizada nos
seus primeiros anos. Assim, as Pesquisas Didaticas restringem-se 4 adogdo € a0
desenvolvimento de novos métodos e técnicas que se aproximassem do ideal de
constituicio de uma escola ativa, atendendo parcialmente ao objetivo de fazer do colegio
um campo de pesquisa da educagio, mesme que, nos anos iniciais, estas tenham
esbarrado nas exigéncias legais impostas pela Lei Orgdnica do Ensine Secundano,
adiando até a década de 50 as propustas do Prof. Mattos para a criagdo de classes
experimentais.

De inicio, foram formadas trés turmas de 30 alunos cada. O namero de turmas
iniciais foi pensado tendo em vista garantir um campo que absorvesse a demanda de
Pratica de Gnsino proveniente da Faculdade ¢ que permitisse um formagao adcquada dos
alunos-mestres. O mimero de alunos possibilita que as tutmas sejam divididas em grupos
menores para o desenvolvimento de atividades praticas, de acordo com as propostas € 0s

abjetivos da cada secio de ensino.
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As orientagdes didatico-pedagogicas e as metodologias alternativas foram marces
diferenciais na pratica desenvolvida no colégio, sendo inovadoras no cenario educacional
e servindo de parametros para outras escolas, inclusive as experimentais que iniciavam
suas atividades. As avlas desenvolviam-sc a partir de métodos ativos, pautando-se nas
orientagbes técnico-pedagdgicas do Prof Mattos, que acreditava num ensino racional ¢
logico, em gue o aluno aprendesse a refletir & fazer uso pratico e de forma integrada dos
conhecimentos  adquiridos, contrapondo-se a um ensinc verbalisla, baseado na
memerizagio e na repetigio do contelldo. Apresenta-se, desta forma, um quadro em que a
criagio do colégio s mostra como uma rupiura no cenario educacional brasileiro. Em
pesquisa realizada por Abren {1992), entrevistando ex-professores ¢ ex-alunos de CAp,
os relatos remetem a percepgdo da vivéncia de uma experiéncia inovadora, onde
pesquisas ¢ trabalhos de grupos eram praticas comuns no cotidiano da escola, num
contexte em que estas atividades eram grandes novidades, mas ndo se restnnglam as
atividades desenvolvidas em sala de aula.

O Departamento de Assisténcia Téenica desdobrava-se nas SegBes de Psicologia
Educacional, Servico de Orientagio Educacicnal e Gabinete Médico.  Estes
departamentos permitem o desenvolvimento de uma atitude predominantemente
cientifica. Segundo os planos, cabla a este sefor o desenvolvimento de atividades que
pretendiam dar embasamento cientifico as praticas desenvolvidas no processo de ensino,
sendo passe fundamental para a constituigio de uma ciéncia da educagfio através do
campo da Didatica. O Servigo de Psicologia e o Gabinete Médico deviam fazer uma série
de testes que pudessem permitir conhecer a experiéncia de vida do aluno, suas
possibilidades ¢ limitagdes fisicas ¢ psicologicas. Desta forma, ¢ possivel conhecer as
reais necessidades do aluno, buscando, a partir deste conhecimento, formas mais
adequadas para o trabalko a ser desenvolvido com ele. Estes dois setores deveriam
fornecer os dados para o Servigo de Orientagio Educacional {SOE) instituido no CAp.

Tal Servigo tinha como objetive a atvaglio como conselheiro pedagogico,
acompanhando a vida escolar, descnvolvendo um relagdo que extrapolava o mérite do
rendimento escolar. Para isto, muniu-se de instrumentos gque permitissem o
acompanhamento do aluno a longo prazo: registro completo atraves de fichas e anotagoes

de carater cumulative, indicando [atos positivos e ncgativos que permifissem a
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caracterizagio do orientando. Segundo os documentos que deliberam sobre a organizagac
do coleglo,

A aplicagio de testes de prognose escolar e homogeneizagdo, imprescindiveis a
pesquisa e & afericde do rendimenio escolar, orientacdo do adolescente no
sentido da sua felicidade individual e da wilizacdo sociad, objetivo precipuc da
acdo educativa; a afericio das  limitaghes biofogicas de cada educands,
condicionadoras da adequagdo de 1odo exforco docente, encoRiram, oS frés
gahinetes propostos, rasies existenciais (Neiva, 1945:6)°.

A criagio dos trés gabinetes que compdem o Departamento de Assisténcia
Técnica corporificam a intengiio de desenvolvimento de uma Ciéncia da Educagio
através de uma pratica investigada cientificamente, estabelecendo novos parametros para
o fazer docente: orientacGes ¢ técnicas para o professor secunddrio, asseguradas pelo
trabalho laboratorial implementado no colégio, que pleiteava para si o sfams de
cientifico. Tantas praticas inovadoras justificam-se exatamente por pretenderem fazer do
CAp um campo de experimentagio pedagogica.

Vé-se nitidamente a énfase numa abordagem psicologizada das questdes
educacionais, como marca do trabalho do curriculo proposto pele CAp para os alunos e
0s alinos-mestres Isto evidencia-se ndio 50 na estrutura de organizagio da escola, mas é
assumido no discurso sobre a pratica que s¢ pretende para ela. O aviso-edital para as
radios emissoras, que comunicava a abertura de vagas para o ano letivo de 1949 ¢ que foi
veiculado entre 18 e 25 de novembro de 1948, dizia acerca da escola:

Lima educacdo integral gue, simufianeamente, enrigquega a imteligéncia, aprimore

o cardier ¢ goranta um desemvolvimento harmonioso da personalidade, eis o

methor heranga que podeis legar a vossos fithos e o melhor servigo que podeis

presiar a Patria'.

Desta forma, evidencia-se a influéncia dos constructos da Psicologia na
elaboragio dos trabalhos desenvolvides no CAp. A valorizagdo de aspectos individuais,
que corresponderiam aos tragos da personalidade e as potencialidades individuais, €
perceptivel ndio so na existéncia do Departamento de Assisténcia Técnica, mas tambeém

na forma coma as informagdes produzidas no dmbito dos trés gabinetes que o integram

? progesso ¢ 117/46. de 25-12-1945. Relatério do INP sobrc organizaclo ¢ instalagio do Colégio de
Dremonstragio ancxo i FNF, claborade por Alvaro Nerva,
' Arquive CAp — OCOIY — PODZ.
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sio valorizadas e tomadas camo premissas e condicionantes do trabalho que se podenia
implemenar.

Esta influéncia da Psicologia pode ser notada também na criagio do Servigo de
Orientaciio Educacional, considerado como outra inovagio implementada pelo CaAp. O
carater inovador da experidncia nio ficava por conta dos instrumentes ¢ das estratégias
utilizados, mas pelo carater sistematio adotade como regime de trabalho, que inclisia
uma “aula” semanal nas turmas para © acempanhamento dos alunos. O SOE tem papel
decisivo na avaliagdo da pratica pedagégica, ganhando maior relevineia tambeém com a
implementagio das classes experimentais, situagio que da novos contornos ao irabalho
desenvolvido por este orgdo do CAp, que novamente funciona como polo gerador de
novas praticas: os alunos dos Cursos de Pedagogia da FNF e de outras instituigdes faziam
campo privilegiado de observagic do funcionamento do 50E, tido como cxperiéncia
modelar.

Este campo de pesquisa em que o colégio sc tomou cstava intimamente
relacionado 4 consiante preocupagio com a formagdo de professores, voltando a atengdo
tanto para os alunos-mestres, necessidade geradoera da criagio do CAp, como também
para os professores regenies das classes, num processo de aperfeicoamentc que aponta
para uma formagdo continuada valorizada ¢ considerada  essencial no decorer do
processo.

A Pratica de Ensino pensava a formagdo dos futuros professores em 4 etapas:
analise de classes, observacio sistematica, pratica dirigida e diregao autbnoma das
classes, desenvolvidas sob a onentagio dos regentes de classes e dos dirigentes de ensino,
num processo que integrava os alunos ac cotidiano da escola através da sua participagio
ativa.

Tendo em vista que a fungio primeira do CAp era a formagao de professores, esta
nic se restringia apenas aos alunos-mestres, mas reverlia-se ao aperfeigoamento dos
licenciados regentes. Vale ressaltar que cstes eram selecionados entre os ex-alunos da
FNF gue se destacaram na época de estudos; desta torma, garante-s¢ a unidade das
praticas desenvelvidas no colégio, ja que 08 professores que ali trabalhavam foram

formados segundo os principios que origntavam a prética a ser desenvolvida. Na verdade,
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cria—se um consenso — ainda que artilicial — em terno das concepgdes que movem as
praticas do CAp.

O aperfeicoamento dos professores era pensado coma ponto fundamental para o
projeto de pritica que se pretendia coastruir € disseminar, ja que cabia a0 regente tanto 0
acompanhamento dos alunos-mestres quanto o desenvolvimento e a implantagio de
novas metodologias. O plano de aperfeigoamento dos professores regentes coaduna-se
com a orlentagic de formagio centrada na experiéncia, idéia-chave da Didatica
Experimental pretendida por Matftos e organizadora da construgdio do CAp. Este
aperfeigoamento do corpo docente ¢ esta adequagio aos modelos proposios pelo colegio
eram perseguidos com rigor absoluto, como se pode observar na leitura da carta da Prof*
Luce Cianco dirigida ao Professor Mattos:

Descuipe-me roubar-the tempo com a leifura desta curia, mas, a par da

participagdo ativa dos alunos, por verto ¢ serhor hit e desejar a participagdo
ativa dos professores em questoes de ensino, (...} A participaedo ativa dite o sr.
afudin ontem é excelente quando ndo se trata do caso em que me achave:
verificacdo individual das possibifidades de cada aluno para sobre elas
elaborar a prova que daria na aula seguinte. { “om o senpor sabe, sou
responsavel por oite ahinos, vindos de colégios diferestes, ¢ gue Hio sdo mens
alunos desde o comego do ano. Homogeneizar ume turma ndo é tarefa Sfacif,
Acredito que o sr. Tenha assistido a aulas maravithosas de participagdo ativa,
mas ecram fais aulas em primeiro ano ginasial e era a disciplina francés? (..} O
trabalho do professor de lingua estrangeira é friplice: ele deve verificar
individuaimente o conhecimento de cada aluno, a oriografia € a promincia de
cerda aluno. Quanto & monctonia que poderida advir dessa verificagdo, ndo a
considero nociva, pois tal tipo de aula s6 & dado uma vez por mes — e, entre
quinze ou dezesseis aluas ativas, que ¢ uma auia monotona?
Foi gragas & monotonia da mipfr aula de verificacdo que, na hora da prova,
cothi bons frinos em alunos fracos como Luiz Fabricius gue de 3 e meio frota
do més passado) passei a 5; (..} Quanto ds merinas que dormiam na minha
anla, ambas obtiveram dez. Sdo afwnas cujo rivel em francés Jaria inveja o
muita alina minka da Faculdade de Filosofia, pois vieram do Licen Franco-
brasifeiro, onde o lingua pairia é a francesa 3o 6 portughesa. f...}) Cemsidero
muito maior gloria mrivha o cince do Luiz Fabriciuy gue o dez de Marisa ¢
Francisca. Eston sempre pronta a atender as observagdes dos meus superiores,
PHAS Gue sejan Justas ¢ COmpreensivas, ¢ principafmente que ndo sejan feitas
diante de almos-mestres. A aluna-mestra gue assistia & aula, nio so ouvin a
nossa palestra como também veio comenida-la comigo no fim da anla. Felizmente
para mim, tratava-se de wma moga qie, durante {rés anos, foi minha aluna na
Faculdade de Fifosofia e cujg opinido a meu respeito Seria inieressanie que o
S, ONVISSE.
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Compreendo sen papel de orientador, observador ¢ fiscalizador, mas
gostaria que o st. compreendesse ¢ met de instrutora, hutadora, formadora.
Afinal, apesar da minha MONOTONIA, do me METODO INDIVIDUALISTA ¢
da minha FALTA DI TECNICA DIDATICA, consigo que 08 alunos facam
Progresso ¢ que gostem de mimt - O Qi o St poderd verificar conversander com
cada um deles. (.. ) {ENS 037 — PO33).

A carta é reveladora no que tange aos padrdes assumidos pela escola, Ressalta-se
o papel de fiscalizador que a professora questionada atribui ao Professor Mattos. Sena
entic a preocupagio com a formacdo dos regentes real ou csta escamotearia uma
preocupagio com a manutengio dos modelos assumidos, fiscalizando seu cumprimento
ou ndo? Nio cabem dentro do CAp praticas gue se afastem das inovagbes técnico-
metodologicas, das aulas ativas, do uso adequado dos procedimentos, das lécnicas ¢ dos
recursos desenvelvidos.

() plano de formagio dos regentes constituia-se a partir de scminarios coletivos,
conferéncias individuais de orientagio metodolégica (que s¢ faziam sob a supervisdo dos
dirigentes de ensino} € a participagdo na critica e no julgamento da pratica, A estrutura
dada ao trabalho de formacdo de professores tem uma (6nica diferenciada: valoriza o
conhecimento do proprio professor, a participagio € a andlise critica das atividades
desenvolvidas, ainda que a participagio s¢ja cnquadrada nos pressupostos assumidos, ©
que ndo abre espago A contestagdo, cOmo s¢ observa na leitura da carta apresentada, que
parece transgredir 0s limites da analise critica pariicipativa, tanto quc, ao final, a
professora pde seu cargo i disposigio do Professor Mattos.

Contudo, ¢ preciso vislumbrar que, apesar do modelo inovador e da importdncia
pioneira dada & formagio contingada, esta beneficiava-se de acontecer npum Orglo
integrante da FNF, o que significa recursos, condiches ¢ praticas diferenciadas.
Contraditoriamente, a0 mesmo lempo em gue inaugura uma pratica de formagio
continuada como elemento fundamental para a busca de uma educacio gqualitativamente
diferenciada, afirma que esta formagio tem como locus privilegiado a Universidade, o
que afasta a grande maioria dos professores desta possibilidade de efetivamente
vivenciarem na pratica cotidiana a articulagio explicita entre atuacio ¢ formagio.

A pariir desta forma de organizagdo que ja, mesmo 4 primeira vista, denota o

quanto a pratica desenvoivida naquels escola é singular, o CAp apresenta-se 4 sociedade



prasileira ressaltando seu objetivo de ser instdncia autorizada e capacitada para
desencadear uma mudanga substantiva na escola secundaria. E interessante, na analise
dos documentos que tratam da organizagio do CAp, acompanhar ¢ tratamento citidadoso
que a divulgagio da sua abertura e do seu funcionamento mereceu. Ha varios recortes de
jornais e revistas sobre a abertura da instiluiglo, gue, além de divulgarem sua fundagao,
remetem ao scnfido € & importincia da experiéncia.

Temos fundadas esperangas de que essa instituido venha, com o correr dos anos,
contribuir de modo positivo ¢ substancial para o pragresse educacional do nosso
pais, para a FEROVACAo dos mélodos de ensing em ROsSas escolas seenndarias (O
Jornal, 29-06-1948)'".

Tanto se tem censirade o nosso antfodiadatismo, a improvisacdo de professores
gue julgamos dever represeniar o inicio das aulas da Eseoda Securddria da
Uiversidade do  Brasil um  momewto  de  radiosas  esperangas  (Revisia
Humanidedes, abr-1948)"%.

A divulgacio da abertura do CAp no trata apenas de notificar a existéncia do
colégio, mais que isto, anuncia uma nova estruturagio de escola, com uma atitude
renovada e que, atrelada 3 Universidade do Brasil, a Universidade oficial, reveste-se da
mesma condigdo que a primeira usuffui; premissa para instituigdes congéneres, servindo-
as com modelos e valores, estabelecendo nitidamente a fronteira do possivel, peroutido e
desejado e o que se afastasse disto. Inchisive, um artigo apresenta uma entrevista do
Prof Mattos, que enfatiza:

A organizacdo do Colégio de Aplicacdo nio é diferente dos demais colégios ¢
gindsios do Brasil: o referido colégio se governa em indos os detathes de
organizagdo, seqdo. mimero de anlas ¢ programas pela fei organica de 1942, ial
como qualguer outro estabelecimento congénere do pais. As unicas diferengas
sdo- I- O colégio estd sob a direcdo técnica e adminisirativa da Cuadeira de
Diddtica da FNF, coadjuvada pelas cadeiras Pedagogicas desse escola superior,
procurdrd orientd-io o sentido das mais progressisias tendincias da educagdo
moderna; 2- () corpe docente do eolégio ¢ constituido pelos methores professores
licenciados pela FNI constitnindo wm quadre de elile para a aplicacdo dos
modernns métodos de ensine (Mattos, In (0 Jornal, 24-{}6-43)” .

" Trata-s¢ de um artigo intitulado “Renovar os métodes de ensing em nossas escolas scoundanas” —
divulgagio da abenura de CAp. Neslc arligo. © Professor Mallos ¢ entrevislado, explicando 2 idéia quo
oripinou & escola, a [orma de organizagia c as condicdes pura INSCTICAD.

12 Anuncia 2 abertra do CAp, Kevista Humanidades, Rio de Janciro: Abril, ano 1L, n” 13 abr-1948

¥ Arquivo CAp OC006 — POO2.
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A medida em que pdem em relagio o CAp ¢ os demais colégios e £inasios
congéneres, na verdade, mais que enfatizar o que os aproxima Mattos ressalta o que 08
distingue: orientagdo da escola superior, guadro de elite, fundamentacic nos preceitos da
Didatica moderna. Cntendendo csta fala como instituida e instituinte de sentidos e
significados, o CAp acaba por assumir uma posigéo hierarquica superior diante dos
outros colégios, mesmo regulando-se por normas semelhantes. Contudo, a semelhanga
litnita-se as exigéneias, mas o que se produz no CAp € distinguivel pela posigio de poder
gue ocupa. Entendende o curticulo como pratica de significados (Silva, 1999), o do CAp
ingtitui praticas de significacdo sobre relagbes e diregdes do ensino secundario.

A apresentacdo do CAp assenta-se sobre a constru¢io de vma identidade para esta
instituigdo, que, no momento de sua génese, se constroi com respalde no projeto ja
estabelecido da Universidade do Brasil. Tomando de empréstimo a expressio de Apple
{1997, o conhecimenio de gue grupo fem mals validade?, esta ¢ uma questdo que
implicitamente move a estruturagdo do CAp e a articulagio do discurso em toma da sua
criacio, numa intrincada relagio de poder, produzindo € reproduzinde valores, relagoes,
praticas controladas e validadas.

() poder discursivo para CORSIrHr umg realidude do senso comum, que possa ser
inserida na vida cultural ¢ politica, ¢ central na relagdo social de poder. O poder
do conhecimenio precisa ser exercido em dwas dimenstes. A primeird, para
controlar o real, para reduzir ua realidade ao que pode ser conhecido, o que
implica prochzi-la como constructo discursivo cuja arbitrariedade ¢ inadequaydo
precisam ser disforcadas lanto quanto possivel. A segunda ¢ fazer com que a
realidade discursiva (e, portanto, socio-political construida sefa aceitd como
verdade por aqueles cujo interesses poderdo ser negados ao aceitd-ta. O poder
discursivo envolve um esforco fanto para constriir {um sentido de) realidade
quanto para fazer circular tl realidade, e ampla ¢ trangiilamente quarnic
possivel, por ioda a sociedade (Fiske, 1987, apud Apple, 1987.72)

Assim, o discurse em torno da cnagio do CAp tem coma ebjetive central
construir a sua idéia asseciada ao conhecimento oficial — representade pela UB — ¢ que,
sendo assim validado, demarca quem tem poder, respondendo a pergunta de Apple sobre
que conhecimente tem validade. Desta forma, o CAp nasce sob o signe do que ¢ legitimo,
num processe seletive de “re-conhecimento™ e validagio social que envolvem o trabatho

a ser desenvolvido no colégio; sendo assim,
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(...} orgdo indicado para abrir povos horizontes a cultura pedagogica brasilerra
¢ que, proporcionard & cadeira de Diddtica efetivar uma reforma profunda no
espirito, na orientagde ¢ na técnica docente de Hossa escofa secundaria {Mattos,
apud Neiva, 1945:3),

reforma esta possibilitada a partit da condigio de instituigio legitimada socialmente
como responsavel pelo conhecimento accite no dmbito da escola secundana. A mudanga
pretendida ¢ de grande porie: visa-s¢ mudar n3o sO na orientagdo e na técmca, mas
também no espirito. Trata-se de uma nova racionahidade para o trabalho docente, uma
modificagio que incide nic sO nas priticas que se pretende que venham a ser
desenvolvidas, mas que se efetiva principalmente no campo semantico do discurso
pedagogico - a construgio de valores e significados outros para a atividade docente. E
preciso ressaltar que estes significados construidos ndo se reduzem a serem significados
exclusivamente pedagogicos — sdo sociais, ndo residem apenas na instituigo escolar, mas
permeiam as relagdes sociais e de poder do qual se originam, o que permite dizer que
estes ndo se ddo de uma vez mas sio gerados na tensdo entre os significados que

disputam sua legitimagdo.

4.3 Avaliaciio no CAp — marcas do/no desenvolvimento da proposta de formagao de

professores

A avaliagio € um dos pontos nevralgicos de discussio da pritica escolar,
entendida como conjunto de agdes que, retomando atividades rcalizadas, permitem aferir
os tesultados, o produte do que foi realizado. Ao realizar tal operagdo a avaliagio ndo
revela apenas os produtos das aulas e das outras atividades realizadas na escola, mas
também as concepedes que orentam o trabalho desenvolvide, tendo em wvista que a
avaliagic se da com base em criténos previamente selecionados e assumidos como
pardmetros para a pratica avaliativa.

Diante destas consideraces, ao retomar a pratica de avaliagao que se desenvolve
no Colégio de Aplica¢do, ¢ possivel perceber como © seu desenho curmicular se vai
configurando na pratica cotidiana, 4 medida em que a avaliaciio pode ser encarada como

indice de analise, ac evidenciar o que € considerado valido ou nao, o que é privilegiado
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ou ndio, criando mecamsmos de interpretagio da realidade vivida na escola, o que o faz ae
estabelecer relacdes com as propostas originais formuladas para 1al pratica.

A questio da avaliagio dos trabalhos desenvolvidos no CAp traz a marca de
renovacio dos métodos que se pretende instituir atraves da criacio do colégio. O conceito
de avaliagio que permeia as atividades alinha-se aos preceitos da Didatica Experimental,
que se [az em construgdo. Assenta-se sobre o conceito de atividade da aluno, opondo-se a
tradigio memorialistica que a escola tradicional valorizava, Assim, tem-sc como objetive
principal desta avaliagio perceber a pertinéncia dos conhecimentos frente as atividades
desenvolvidas pelo aluno. Mais que conceitos a serem decorados, estabelece-se como
central a forma como estes conceitos sio absorvidos pelos alunos e utilizados em
diferentes sitvacdes. As idéias sobre avaliagio sdc desenvolvidas a partir das formulagdes

do Professor Mattos. Sua concepgio de avaliagio se funda principalmente na idéia de que

Néo ¢ a quantidade de conhecimentos, mas a gualidade e fecundidade des
experiéncias educativas gue precisam e devem ser avaliodas no ensino. (..} Ora,
o verdadeire rendimento educativo da escola esta nas fransformagdes realmente
operadas na personalidade doy atunos, no sentido do Seu Crescnerto, It gracao
e ajustamento, ¢ ndo na quantidade de dudos e itens por ele decorades para os
exames {Matios, 1961:218).

Soma-se 7 cste conceito de avaliagio inovadora a idéia de que, para avaliar 0
aluno, ndo basta a realizagdo de provas ¢ tesics de coniendos. Si0 necessarios, além disto,
outros elementos que permitam compreender as competéncias individuais de cada aluno,
colocando em cena as diferengas que apresentam entre si. Assim, a realizacio de testes
psicologicos, o acompanhamento regular das atividades realizadas e as avaliagdes
médicas minuciosas poderiam aferir com maior Seguranga como o desepvolvimento do
aluno se tepa processado. A realizagiio destes testes, combinande os seus resultados com
as avaliacBes formais realizadas pelas diferentes disciplinas, dolaria o processo de uma
postura cientifica que fundamentaria a pesquisa metodologica em curso,

Contudo, esta concepeiio de avaliagio, inovadora para a epoca em que se
desenvolve, sc tealiza a partir de uma selegio ngorosa dos alunos que ingressariam no
CAp. pois sc acredilava que seria necessaric um alunado diferenciado que tivesse
condighes para acompanhar os altos estugos desenvolvidos no educandario. Sendo

assim, 0 CAp, que ja tinha uma realidade diferenciada por alimentar-s¢ no seio da
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Faculdade Nacional de Filosofia, ainda tem como fator distinto a extrema seletividade
dos alunos que compunham as turmas com as quais os alunos-mestres trabalhariam. Esta
selegdo rigorosa 1também ¢ vista como condigdo necessdria para que se implanie um
sistema de avaliagdo com base em diferentes pressupostos. Vé-se desenhar uma proposta
inovadora nos vieses de uma perspectiva tradicional de avaliagio.

A scleg@o para ingresso no CAp ndo se limitava a provas de conhecimentos
formais das diferenies disciplinas, mas incluia também testes de ardem psicologica, que
inferiam a capacidade mental dos candidatos, como se pode verificar nos editais e noa
exames realizados para admissdo no colégio. Uma das provas a serem feitas pelos alunos
era de nivel mental'®, que se constituia de 12 questdes, onde o que se verificava era o
raciccinio, a atencio, a memoria e a apilidade, tendo em visia que era pedido que se
fizesse o teste 0 mais rdpido possivel, o gue permite dizer que ¢ tempo gasto pelo
candidato na execucio da prova também era item a ser avaliado. As questdes prepostas
giravam em torno de situagées-problema como:

VIf — Aqui estc uma coluna de palavras cijo significado certamente vocé conhece.
Leia cada palavra com cuidido, pense em outra qie signifigue 0 contrdrio dela ¢
a escreva na finha porvithada que esta ao fado, Se nio souber uma palavra ndo se
defenfia muito tempo; passe fogo a segrinte.

- acima e F28G0 cv e ceesiiisii

2o BOMIE 13- RIRGUEM.....ovv v

3- ohscuridade. ... FH-Jrtil. i
- esquerdo. F 7 T O
SR 2 7 N — fo-odvidar ..
G- PHMEITD. oo f7-anoitecer. ...
7= forie i I8 IROfeRSIVE. .
8- sabedoria.............. [0 COPTESIE . oois e e
O Jedth o 2Hb50PerBitt ..ot e
FO=gtmbcler 2i-meghigente.

FE-momtanhe e

MOAVAL 025 - PO44 — Concurso de habilitagio ao CAp - Prova de nivel mental.
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ou ainda a produgio de um conto, utilizando as palavras indicadas; a utilizagio de
gravuras em série, para que se descobrisse o critério utilizado para a selegdo, entre outros.
As outras provas que compunham o exame de selecio eram testcs de Portugués,
Matematica, Geografia e Histara'. Além de presiar exame para admissdo no CAp, 0

candidato & vaga deveria encaixar-se em mais alguns quesitos: ndo ser aluno repetenie ¢
cstar dentro do limite de idade, o que significaria 12 série —11/12 anos, 2° série - 12/13
anes, 3° série —13/14 anos e 47 série — 14/15 anos (PES 065 P049).

Desta forma, tinha-se uma selegdo crileriosa, que permitia o ingresso dos alunos
mais bem preparados e que se desdobrava no cotidiano da escola, como se percebe na ata
da Reunidio da Congrepagio do CAp, realizada em 14 de outubro de 1950, ¢ que se imcia

falando sobre os exames finais, analisando a problematica diante dos nameros

apresentados pela escola e as providéncias tomadas para resolvé-la. A ver:

L} O indice de reprovacies em 1949 foi de 33%;

1.2 € indice normal de reprovacies € de 16 a 20%, indices de reprovagdes
superiores a esses limites deplem contra o corpio docente ¢ sua eficiéncia
profissional;

1.3 Esperamos que em 1930 essas sitwagdo e normalize.

A - foram eliminados 6 dos pioves alunos; outros sem perspectivas de promogdio
foram aconsethados a pedir iramiferencia,

B- O SOE ja preparou para cada professor a lista dos alunos que forma guarte!
inferior em cada turme Ra motéric;
¢ - As matérias mais pesadas do curso ginasial dispoem do periodo extra de
estudo dirigido para reforgar a aprendizagem (PES 065 PO49).
Percebe-se o que Barriga (1999), em artige sobre & evolugiio histonca dos usos do
exame, discute; a forte presenga do debate biologista na escola sobre as diferencas
individuais, desvinculado de um debate epistemologico que o sustente ¢ fundamente., Em

suas palavras (1999:08).

Esta concepeiio deixa @ juizo de quem desenha a investigacdo fou o teste) d
determinagdo dus operagdes que ele (e somente ele) veconhiece como vafidas para
detectar a presenca de um aiributo: a inteligéneia o o aprendizagem. £ em um
arbitrdrio epistemologico onde se consiroi a cientificidade deste insirumenio.

Neste universo criado para o desenvolvimento do trabalho, no tocante 4 avaliagao,

o CAp toma-s¢ também campo de experimentagio de novas técmicas ¢ abordagens para

1% AVAL 002 — P44 — Exame dc admissio ao gindsio. (12-02-1951) Os programas do Exame de Selecio
podem ser vistos em OC 020 - POO3.
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atividades de avaliagho, sendo evidente o comprometimento destas com O
desenvolvimento das pesquisas metodologicas em curso na escola.

Awtocritice ¢ pesquisa metodologica si poderdo ser positivadas na formacéo de
nossos licenciandos se a aplicagdo por eles feita no Gindsio de A iplicagiio puder
ser verificada pela possibilidade de pesquisas concreiamente, em classes
diversificadas e com grupes de controle, a ¢ficacia especifica de tais ou quais
procedimentos diddticos e verificar Guais os fatores que condicionam ou limitan
o (rabatho. Tal trabaltho de pesquisa metodoldgica seria impossivel se a
observacio ¢ a pratica de ensing forem fini tadas a wma so trma de alunos de
cada serie. A mera aplicagdo sem sugestbes fecundas da pesquisa degeneraria
fatalmente em roting e a roling € precisamenfe ¢ que estd asfixiando o Rosso
ensino secunddrio (Mallos, 19463

Tistar-se-ia delineando ai uma concepgdo de avalagao diagnostica? Caberia &
avaliagio no CAp a fungio de elemento de retomada do processo, no sentide de buscar
caminhos possiveis e coerentes com a pratica que se pretendia desenvolver, contribuindo
para a renovagio da pratica pedagbpica na escola secundana, depreendenda-se da
tradicdo centrada em aspectos quantitativos, de mediciio do rendimento escolar?

Contude, apesar de constituir-se cm avango para os padries vigentes 4 época, €
preciso que uma analise mais apurada se faga, para compreender a conNCepLao de
avaliagio que se¢ implementa. E preciso discutir a que idéias pedagogicas esta pritica
avaliativa se vincula, construindo assim toda uma rede de significagdes propnas, que se
concretizam ha pratica, o que ndo se da de forma consensual, mas a partir de posigdes
conflitantes e até contraditorias.

Ao mesmo tempo em que a avaliagio empreendida permite 08 ajustes durante o
processo, adequando-se as demandas ao desenvolvimento das pesquisas metodologicas,
aprimorando o trabalho em curso a partit das evidéncias apresentadas pelas avaliaghes,
trata-se também de um instrumento de controle, centrando a analise no sucessg ou 00
fracasso escolar, a partit do reconhecimento do que foi aprendido ou ndo pelos alunos.
Nesia tensio se constrdi a perspectiva de avaliagio que orienta 0 trabalbo no CAp.

Busca-se superar uma visdo centrada exclusivamente em aspectos quantitativos,
a0 propor que os alunos sejam avaliados na confluéncia dos resultados das provas ¢ dos

testes formais, das avaliagbes psicologicas ¢ das observagides realizadas ao longo das

1% BP (104 — PO sugestdes para a criagio do Colégio de Aplicagio — 19-05-46.

145



atividades por ele desenvolvidas, interessando nfio apenas @ que ele foi capaz de reter de
conhecimento, mas saber como este conhecimento foi assimilado € como permitem uma

modificagio dc atitudes e comportamentos, entretanto, a analise dos resvltados ¢
rigorosamente tomada para apontar como os alunos se tém desenvolvido, o que pode ser
percebido na leitura dos graficos abaixo, desenvolvidos pelo Professor Mattos e

apresentados ¢ analisados nas reunides com s docentes:
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Uma primeira leitura dos graficos permite o questionamento de como 08 dados
qualitativos foram tomados no cotidiano da escola. Fstariam sendo secundarizados em
favor de uma abordagem que permitisse aferir a eficiéncia ¢ aplicabilidade das
modernas técnicas de ensino experimentalmente desenvolvidas na eseola?

Contudo, a questdo da avaliagio mobilizava o corpo docente em discussiies,
principalmente sobre a adog¢io de um padrao de avaliagio umco para as dilerentes
disciplinas. Fsta padronizagic favoreceria inclusive o controle das experiéncias
pedagogicas desenvolvidas. Isto fica explicitado em circulares distnbuidas aos
professares, estabelecendo normas para a aferigio dos resultados.

Circular aos professores sobre avaliogdo da aprendizugem

* Provas escalonadas com antecedéncia de 8 dias.

* (lbservar dias fixados para realizacio da prova bemt como revisao ckr maréria.
JT Corregdio - o professor fem para correcdio ¢ registro na ficha de fregiiéncia
do alune 5 dias consecutivos no caso de prova mensal e 8 em prova parcial.

- Provas corrigidas exibidas aos alunes e depols eRlregues dos Assistentes du
respectiva cadeira' .

" COE 066 — PO0S — Normas para alcrigdo da aprondizagem.
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A necessidade de que isto fosse feito de forma consensual ainda se revela nas
sugesides apresentadas em reunido pelo assistente da Cadeira de Didatica, responsavel
pela Didatica Especial de Historia ¢ Geografia, o Professor James Vieira:

Definicio de valores essenciais a serem atingidos

('urso intensivo para os professores sobre oy valores estabelecidos

Deforigio de atribuigdo de coordencdores

Apoio permanente da Diregdio aos coordenadores

Condicdio de permanéncia no corpo docente - atuagdo articulada com as
decisdes do consetho de classe™

. % 4 0

Chama a atenciio principalmente a condigio proposta pelo Prof James da
permanéncia no corpe decente como sendo a concorddncia com as decisdes do Conselho
de Classe, onde outros aspectos sao considerades, além do resultado dos testes objetivos.
Ainda assim, vé-se a preocupacio com a definigio clara de critérios que orientem a
pratica avaliativa. A preocupagio com valores essenciais vai ao encontro das propostas
do Professor Mattos de considerar a fecundidade do conhecimento a partir de
experiéncias significativas, superando o estreitamento da visio de avaliagic como
mensuragdo dos resultados.

Mo que diz respeito a avaliagio dos alunps-mestres, a analise dos tesies ¢ das
provas realizados aponta para a énfase nos aspectos tecnicos e metodologicos do ensino,
sendo exigida principalmente a formulagio correta de conceitos, a descricio de
instrumental, 0s pontos positivos e 0s negativos na utilizagio de determinado metedo,
bem como seu plangjamento e objetivos. Evidenciam-se os conhecimentos privilegiados
na formagdo do futuro professor, sendo este centrado no dominio das novas técmcas €
métodos de ensino, converiendo seu uso ap manejo adequado em classe. Isto e possivel
observat nos pontos para prova oral de Didatica Geral/ Especial. As questbes constituem-
se de grupos de trés perguntas articuladas, a serem elaboradas pelos alunos-mestres:

* () que se entende por instrumenmalidade do método e quais as swe
conseqiténcias praticas?

o Dissertar sobre o matericd diddtico ¢ sua relativa imporidncia no ensito de
diferentes grupos de discipling no curso secundario.

"BCOE 067 — POOS — Proposta de critério de aferigio do rendinwento,
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Justifica-se  a  considerogde  da linguagem  como elemento  diddatico
fundameniad em face da critica generalizuda comra o verbalismo? Oual € a
funedo didatica da linguagem?

» Formular uma definicdo do método gue comtenha sews cinco elementos
essencialy e analisar cada wm deles.

e Disscriar sobre a fungdo psicologica do malerial  didatico no curse
secundario, refacionando-o com intulgdo e absiragdo,

o (uais sdo as normas praticas de wm bom interrogatorio diciitico?"”.

Assim. fica claro que o que era considerade como objeto e assumido como
critério de avaliaghio esta centrado na valorizag¢do de uma competéngia técnica do aluno-
mestre. A avaliagio era tomada e analisada também de forma criteriosa, como ja
observado no tratamento do rendimento dos alunos do CAp. Contudo, cbserva-se que a
analise das avaliages ¢ feita no sentido de retomada das questdes que precisam ser
revistas. 13to & observado na analise de uma prova de Didatica de escolha maltipla. Foram
vistas as questBes mais faceis ¢ as mais dificeis, sendo este dade construido a partir do
indice de acertos dos alunos etn cada questio, o que, depois, pode ser analisado através
de um grafico meticulosamente elaborado™.

Aproximando-se das formulagdes sobre uma concepgio avaliativa compreensiva
{Mattos, 1961}, os dados fornecidos pelas provas objetivas e pelos testes sio tomados em
conjunto ¢com as outras atividades realizadas pelos alunos-mestres, dentre elas, inclusive,
o estudo das avaliagies realizadas pelos alunos do CAp, como constam nos relatérios:

I° Avaliagdo  teste objetive de Didatica Geral - 3 pontos]

Teste de Didatica Especial on trabuatho de planejamento de curso on unidade
diddtica 5 ponios.

OBS: Realizacdo de pesquisa para avaliar validade ¢ fidedigridade, submetidos a
iratamento estatistico. Algumas questdes sdo repetidas por aié 3 anos.

2 Avaliagio - relmorio de Pratica realizado no CAp  docameniario volumoso
{até 60 paginas, )

Assistentes da cadeira de Diddtica consignam observages e um aparhado geral
das quafidades e deficiéncias pessoais de cada licenciando como candidato ae
magmérmm .

T LIC 057 — P (%4 — Pontos para prova oral de Didatica.
*TLIC 071 - P 065 - Prova de Didatica Especial - 1953,
* 1IC V61 — P 064 - Informagdes sobre as provas parciais — 7-12-39.
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Desta forma, assumem-se para a formagio docente os preceitos expostos por

Mattos em sua concepgio de avaliagio, que procura principalmente avaliar as habilidades
adquiridas pelos alunos para:

Cother novas ¢ melhores informagdes nas fomres apropriadas ¢ disponiveis;
relacionar, interpretar e reconstriiv inteligentemente as informagdes colhidas:
reorguniza-fas em generalizages proveitosas ¢ aplicaveis a sithagoes tle Vi
real: incorpord-las efetivamenie Has alitudes e no sew comporiamento Lomo
recursos direcionais de crescimento e integragdo dua personalidade (Mattos,
1961:219),

o que pode ser lido no cruzamento com a forma como eram avaliados os relatérios de

Pratica de Ensinog

Circular aos professores:

Critério de avaliagdo dos relatovios de prafica de ensine gue na cadeira de

Diddtica equivadem a 2° prova parcial

I. apresentagiio do material 0 a I ponto,

2. corregdo de lingtiagem, propriedade de estilo e vedagdo - 0 a § ponig,

3. objetividade ¢ fidelidade das observagdes U a { ponlto,

1. organizacdo Iogica ¢ desenvolvimento metddico do relaidrio fex.. irtrodugie,
anelise, sintese on conclusdo, coeréncia, legitimidade das conclusdes, ete) - O
a 3 pontos,

5. riqueza subsiantiva das observagdes e evidéncia de real gproveffamento ¢
curse de Diddtica (ex.: propriedade de termas empregados, legitimidade de
conceitos  emitidos,  mulitiplividade  de  aspectos  1écnicos abordados,
penetragdo, efc.) - (a4 pontos,

O questionamento dos critérios estabelecidos para a avaliagio dos relatonos de
Didatica elaborados pelos alunos-mestres reafirma a supravalorizagio dos aspecios
téenicos do ensino, assumidos como fatores preponderantes no SUCEssO Ou N0 fracassa
escolar, constituindo o cerme da formagdo em cursc. A aprendizagem pela gxpenéncia de
ser professor permitiria a incorporagio de padrdes de awmagio e assuncio de modelos
técnico-metodoldgicos eficicntes para a pratica pedagogica. Assume-se uma concepeao
de avaliagic comprometida com as orientagdes metodeldgicas que fundamentam a
pratica no CAp, tanto dos alunos da escola secundaria como também na formagio de
professores, uma Didatica Experimental que postula:

Em ver de ye insistir no processo de transmissdo da cultura pela comanicagdo,
insiste-ye no provesso mais legiiimo ¢ rendoso da vivéncia e da reconstrugdo

2 COE 495 — P 013 — Circular sobre relatério de Pritica — 12-10-48,
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pessocd pela experiéncia dirveln, enriguecendn-a pela comunicacdo, com o
significados e valores da experidéncia indirefa ou social, sempre estimulante,
informativa e esclarecedora

Im ver de partir de generalizacbes concepiuais enquadradas em feorias que
artificiafmente sistematiziam o saber abstrato, para dol descer as apficacdes no
plano do concreto e do real, o novo métado insiste 1o procedimento inverso de
reconstrucdn pela experiéneid, partivddo do fato concreto, do real, da intiicdo
direter ¢ imediaia, para dai, pela observagdo, pela atividade, pelo velacionamento
e pela reflexdo, chegar a conceptualizacdo, a abstragdo, a generalizacdo e, por
fim, & teorizacde como efapa final do processo de reconstrigdo  (Mattos,

1961:225-6).

Esta pratica absolutamente fundada na Dhdatica Expermental defendida pelo
Prof. Mattos tem seu apice ¢ plene desenvolvimente com a autonzagio para o
funcionamenio das classes experimentais, em 1938, A instalag3o destas classes permite
que o que regia a escola secundiria 4 época losse implemenlado efetivamente. No que
lange a avaliagio, é possivel, a partir da instalagio dessas classes, assumir efetivamente
um novo paradigma de avaliagio com o desenvolvimento de novas téenicas e processes
que permitissem que uma postura que ressaltasse os aspectos qualitativos fosse assumida
no CAp, enquante modele privilegiado. Assim, passam a ser utilizados como tormas de
avahiagdo: o diario de acorrénca da classe, o registro do compontamento do alune, o
sociograma, o anedotirio, 0s testes projetivos, os testes de situagdo problematica, os
questionario de atiludes e preferéncias, as entrevistas pessoais, a avaliagiio analitica dos
trabalhos realizados {Mattos, 1961:222-4).

A extensa lisia de procedimentos utilizados para a avaliagio pretendiam dar conta
de perceber as habilidades individuais ¢ o aproveitamento de estudos dos alunos, tendo
em vista que se prerava a fecundidade destes conhecimentos na vida cotidiana. Na
verdade, tals medidas assentam-se  sobre o8  postulados de uma  Psicologia
Comportamentalista que considera aquilo que pode ser observavel como passivel de
consideragiic. Neste contexto vivide dentro do CAp, o papel do Servigo de Orientagdo
Educacional & evidenciadoe pela importincia dada aos instrumentos ditos qualitativos, que
permitem acompanhar as mudangas comportamentais apresentadas pelos alunes, tanto
gue uma das exigéneias postas no decreto-lei que autoriza o funcionamento de classes

experimentais & que estas funcionem em colégios que possuam Qrientagdo Educacional.
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Assim, as classes experimentais permitem que a experiéncia educacional realizada
também se d€ no que tange a implementagic de novoes modelos de avaliagio, & que uma
das razées colocadas para justificar o estorgo empreendido na nova forma de organizagio
proposta é o fato de um ensino verbalista, que se alicerga num excessivo numero de
provas € testes de cunho exclusivamente memorialistico. Sendo assim, a avaliagio nas
classes experimentais s¢ faz por meio de relatonios detalhades dos professores que, em
parceria com o SOE, se centravam na observagio das atitudes € das habilidades de cada
aluno. Os relatoros primeiramente referiam-se 4 turma come um todo e, depois,
detalhadamente apontavam o desenvolvimento de cada aluno. Suprime-se a utilizagio de
notas, optando-se pela utilizagio de conceitos come Excelente, Bom, Regular ¢ Fraco,
como se pode observar em varios relatdrios contidos no arquivo CAp, dentre os quais cito
apenas um.

A adoglio de uma nova pratica avaliativa nfo se deu de forma consensual e, na

verdade, ndo incita uma modificagdo contundenie na pratica de avaliagdo que pudesse

expressar uma real modificagio das concepgdes subjacentes. Isto € evidenciado, entre
outros documentos, num Relatorio da Comissio de Estudos sobre Turmas Experimentais
da Universidade do Brasil, O relatorio traz um parecer sobre a padronizagio dos
conceitos de atitude, que apresenta como problemalica o desenvolvimento da expenéncia

de forma cfetiva. Diz o relatorio:

I- E do pavecer da comissio que deverd ser feita uma padrowizagdo dos conceitos
de aiitude posto que cada professor determing este conceito a sen modo,
subjetivamente, decorrendo dai wma total falia de nogdo, por parte do alwno, de
como esid situado nestas maiériay, de como conseguir afcangar melhor conceito.
)

3- Da aprovagdio dos alunos com conceito final bom e excelente sem lesie e
verificagdo: E do parecer da comissiio gre os alunos gue tiverem conceito BOM ¢
FEXCELENTE durante o ano ndo fenham necessidade de fuzer festes de
verificacdo final, posto que jd téar comprovado seu aproveilamento.

(...} Sugere, pois, a comissdo, a criagdo, pelo SOF., de rormas, Segnndo as qudais
se possq determinar o conceito day atitudes do afuno; normas estas que seriam
divuigadas entre ox professores, gue, assim, seguiriam wm padrdo no gial
baseariam os conceitos das atitudes de seus afinos,

Ha ainda, em anexo, uma complementacic do relatorio, com putras sugestdes como:

- Sugere, finalmemte, a Comissdo gque, pelo menos porg as  furmas
experimentais, seja wiilizado o regime de notas mensais, pois sendo evitudas as
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provas nas classes experimentais ¢ sendo as wotas bimevsais, os alunos perdem

completamente o sia SHCGo N materia®

A preocupagdc seria com o acompanhamento por parte dos alunes ou com o
controle maior por parte dos professores? A pergunta impde-se, no desvelar das
contradigdes que as observagdes feitas nos relatérios apresentam com o que é anunciado
como objetivo da pratica avabativa renovada. A substituicdo da nota pelos conceitos
trata-se¢ de mero eufemismo, tendo em vista que as informagdes ditas gualitativas sdo
ainda secundarizadas ou consideradas imprecisas e, assim, porlanto, nio sendo fonte
confiavel, devido ac subjetivismo presente. No dizer de Esteban (2001), ao analisar
dilerentes paradigmas de avaliag¢io, a questio € que

() rendimento escolar ¢ interpreiado como wma sintese quantitativa  das

gualidades reveladas alraves de condutas observdveis ¢ ohjetivamenie recolhidas

felos procedimenios Jde avaliacdo cnidadosamente estrutnrados, aplicados e

analisados. A nota (on conceits) ¢ assumida como uma informiagio relevante

sobre as qualidades do sujeito esfacelado e tratade como objeto de andlise {p.

118).

Na verdade, ¢ modelo dite renovado, distinto do que & praticado na escola,
principalmente a tradicional, tomada constantemente ¢como pardmetro para a comparagio
feita, nfo avanga efetivamente numa pratica cotidiana renovada a partir do momento em
que, em realidade, se constitul um modelo hibrido, pois proclamar a interrupgiic da
primazia do quantitativo abriga sob uma inten¢io anunciada o que o distingue deste
modelo, mas que, na pratica, compartitha de um desenvolvimento semelhante. O discurso
que se¢ opde frontalmente 4 valorizagio do quantitativo so faz transmutar uma pritica
semelhante a partir de dados ¢ instrumentos diferenciados.

A clentificidade ansiada pela escola toma-se refrataria no que tange avaliagho:
nio se pode negar os avanges téenicos, mas que ndo empreenderam uma renovacio na

concepeio que a onentava.

** EXP 016 — PO3& — Relatorio de Comissdo de Estudos sobre turmas experimentais da Universidade do
Brasil. Comiss3o composta pelos Professores Anténio Momteiro Guunarics Tilho, Sérgio Jacques Flaksman
¢ Tasso Augusto Jatoba Napoledo. Diga imprecisa. eolre 1959 ¢ 1960,



4.4 Classes experimentais: experiéncia maiot da escola-laboratério

As classes experimentais sio instaladas no Colégio de Aplicagdo da Faculdade
Nacional de Filosofia em 1959 ¢ consubstanciam sua mnatureza experimental e
1gboratorial. Nelas, todo um projeto de construgdo de uma Didalica Experimental, que
vinha sendo ensaiada, até entdo, em suas atividades, se corporifica na sua implementagio
e permite a experimentagdo pedagogica em plenitude: nova concepgiio e organizagao
curricular, métodos de ensino, avaliacdo.

A implantagio das classes de experimantagio nio se deu de forma consensual, ao
contrario, foi precedida de muita discussio, que acompanhou a realizagio da experiéncia
_ idas e vindas ao Conselho Nacional de Educagio, organizagio de Comissdes de
Estudos sobre as classes experimentais, entre oulras aghes.

A discussio que antecede a mstalagho das classes gxperimentais nao se concentra
nos orgdos oficiais que concederiam a permissdo de seu funcionamento, Mas 530 intensas
demtro do CAp, que sc prepara para organizar a experiéncia e defender sua
implementagio junto aos Qa0 competenics, Documentos datados desde 1955 mostram o
intenso movimento que s¢ pos a refletir a criagio das classes experimentais. As
discussdes iniciam, focando o curriculo da escola, sendo gue este ¢ um dos pontos
fundamentais que & implementagio das classes pretende alterar. Isto evidencia-se numa
reuniio realizada e partir da qual se produz um documente que circula na escola sobre o
Plano Geral de Atividades da Escola e Plano Geral de cada matéria’. Cste diz que o
primeiro planejamento que se deve considerar é a claboragio do curniculo, que consistiria
num plano geral de ahvidades a serem realizadas nafpela escola. Diz entender por
curriculo

O roteiro das atividades que a escola deve promaver a fim de que sejam atingidos
ns objetivos educacionais  por ela visados. De wm modo geral, cles se
consubstanciam 1o desenvolvimento do cducando como individue e como membro
de seu grupo social, ou de sud profissdo.

Ainda diz:

Normalmente, em NOsSO pais, B eStamos habituados a planejar o curriculo.
Atemo-nos, apendas, G0 CHmprimenio dus  programas oficicais o ves de
interpreta-los ¢ ajusta-los as reais necessidadey dos educandos gque HOS St

confiados (p. 1).

Ly 1 025 — POG3 — Plano Geral de Asividades da Fscola ¢ Plamo Ceral de cada matéria,
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Vé-se nitidamente uma preocupagio com a construgio do curficulo na escola
brasileira. lsta preccupagic vem na estewra dos movimenios  escolanovistas  gue
inauguram o debate no nosso cenario educacional. As diferentes reformas implementadas
pelos escolanovista desde a década de 20 ¢ a discussio do propric Manifesto se fazem
tendo cormo um dos pontos de trabalho a organizagio curricular nas escolas. Em pesquisa
sobre o tema, Moreira {1991) desenvolve sua argumentagio, no sentido de explicitar seu
cardter inovador, ressaltando que as a¢des dos pioneiros da escola nova introduzein a
questio curricular na pauta de discusséo da educaciio brasileira, investigando as agdes
dos signatarios do Manifesto, num movimento de comprecnder ¢ identificar como cstes
organizaram o curriculo de algumas instituigbes, fomentando assim a preocupagic com a
construgio curnicular no pais’. Na esteira deste movimento, o0 CAp torna-se também polo
de estudos curriculares, ainda que, no inicio, isto se dé timdamente, sem & explicitagio
desta problematica, mas que, numa anilise mais apurada, pode ser percebida desde o
inicio dos trabalhos que se desenvolveram na escola, o que se percebe com as novas
tentativas de sua organizagdo, e com o desenvolvimento de novas formas de trabalhe.

Produz-se uma noglo de curriculo atrelada aos avangos da Psicologia, tende em
vista a premissa de adequacdo aos interesses da crianca, Questionam-se 0§ programas
claborados e aplicados de forma incontestavel ¢ absoluta, que nic consideram o0s
interesscs da crianga. Esta preccupagdo nfio implica um guestionamento sobre a selegdo
de contendo, mas revela, antes de tudo, a preocupagao em adequa-lo convenientemente
a0 ensinc. A preocupacio enfatiza mais o coma do que o qué ¢ contemplado no curriculo.

A critica se sustenta na pritica que vigorava no pais com a Iei Orginica do
Ensino Sccundario, promulgada através do Decreto-len W 4.244, de 09-04-42 que
cstabelece a organizagio do curso ginasial, fixando, inclusive, os programas das
disciplinas. Assim, o panorama educacional brasileiro vai-se delineando através da
absorgdo “a-critica” do que ¢ estabelecido oficialmente,

Ainda se propde no texto a inclusio de todas as atividades ou experiéncias atraves

das quais o aluno se desenvolve, ou seja, atividades: de classe (deveriam contemplar as

" Pesquisa desenvolvidy no Nicleo de Estudos Curriculares da Fuculdade de Educagio da Universidade
Federal do Rio de Janeire.
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aulas e os estudos dirigidos, através da matéria de ensino, que deve obedecer &s técnicas
de ensino-zprendizagem} e extraclasse (demais atividades para vitalizar ©

desenvolvimento como grémio, jornais, clubes). Estas atividades se diferenciariam da
sistematizagio e podem fazer da liducagae o gue Dewey diz: Fducagdo ¢ vida
(Mattos: 1955: 2.

Alinha-se assim, explicitaments, a0s estudos  curncilares  amerncanos,
aproximando-se das formulagdes de Dewey, que o faz numa linha mais progressista que

os estudos que predominaram e se dilundiram com 05 estudos de T'yler.
Propde-s¢ que a formulagio do curriculo se d& com a participagdo dos

professorcs, sob a coordenacio dos diretores e técnicos, discutindo em conjunto:

1. Objetivos educacionais da escola

2 Avividade de classe: 2.1 - Objetivo de cada maieria; 2.2 Indicagoes que
constam do programa oficial relativo ao ensing de coda mtério e respectivos
meios auxifiares: 2.3 correlagdo dos programas emre sip 2.4 Atividades
aconvelhadas: 2.5 Sugestoes para coordenadores dos efemenios acima.
Atividade extraclasse  sugestdes de acordo com o disciplina

Ineargo de coda professor em refacdo a atividade de clusse € extraclasse
(ritério de organizagdo day rmads

Maodalidades de afericdo do rendimenio

{ alenddrio e hordrio escolar

Sugestdo, Casos espeeiars

Problemas de oriemacdo cducacional comuns a iodos o professores
diretrizes gerais

10. Combinaciio de rewnidies semanais o guinzenais dos professores

W Be ma P b R

Fica explicitado que a concepgdo de curriculo que se engendra € de um plano
geral norteader das agbes do colégio, que dispusesse sobre as diretrizes e as nOTmMas
gerals que regulariam o irabalho desenvoivido pela escola. Este seria complementado
pelo plano da maténa, que, cssencialmente, primaria pela caracterizagao geral da
disciplina, pelo balizamento de marcha e pela cronometragem (LIC 025). A discussio do
curriculo passa pela questao organizacional da escola, priorizando aspectos 1€CNicos de
racionalizagie do ensino, ainda que fundamentade numa orientagio psicologica ©
filosofica mais progressista, conforme a inspiragao em Dewey.

Paralclo a estes estudos que se iniciam no CAp, & que, vale ressaltar, ndo

acontecem apenas enire professores, mas desdobram-se e atravessam a formagio dos

3 LIC 25 — P0&3 - Plane Geral de Atividades da Escala ¢ Plano Geral de cada matéria,
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alunos-mestres, que tém estas tematicas privilegiadas também nas aulas que lhes sdo
ministradas, aconteciam sucessivas reunidcs, onde as futuras classes experimentais 580 ©
foco dos debates, como a que aconteceu em 28 de fevereiro de 1958, portanto um anc
antes de sva implementagdo ¢ quando o projeto que autoerizava sua instalagiio ainda era
visto e revisto pelo Conselho Nacional de Educagio, tendo como tema a participagio das
professores nas classes expcrimentais'*. Esta rcunido contou com a participagio de 40
professores, sendo que, destes, apenas uma opta por trabathar com as turmas da T.ei
QOrganica, dois outros se omitem e a grande maioria se mostra disposta a se envolver no
projete, atuande nas classes experimentais. Esta coesdio mostra que © projeto destas
classes, se é gerado no gabinete do Professor Mattos, nao permanece trancado nele: acaba
sendo incarporado pelo coletive da escola como razio de sua propria existéncia. Chama
também a atengio o quc acompanha os relatos da reunido: uma lista com o nome dos
professores ausentes (B), que vem acompanhada de um bilhete — Reter todos 05 que nic
compareceram das turmas da Lei Organica. Penalizagio on necessidade de um projeto
que seja assumido coletivamente? Aparece como indicio de que a coesdic toial, quando
nio existente, ¢ assumida como meta: deve haver vma umdade - sendo gue esta se
confunde com uniformidade.

Ainda acompanha as anotagbes da reunido uma listagem com a relagdo, em
nimeros, dos protessores do CAp, estabelecendo o tempo de atuagio na escola, dos quais
25%, ¢ 17% tinham, respectivamenie, 4 e 6 anos de admissio na escola, além de 2, que
completavam decénio em 58, ¢ 4, que completavam decénio em 59. Ao considerar o
tempo de permanéncia na escola, ¢ possivel perceber a preocupagio de contar com 03
professores mais experientes, 0 que significaria com mais conhecimento dos métodos e
das diretrizes adotadas pela escola, tendo maior possibilidade de adaptagdo ¢
desenvolvimento dos trabalhos {30 exigentes que estavam por vir. Além desta reunifo,
tomada para analise, outras sio registradas ¢ compdem o arguivo do CAp, mostrando
como o processo de elaboraglio e instalaggo das classes experinmentais foi intensamentc
vivido pela equipe da escola {ver EXP011, EXPO12, entre outras).

Somando-se a0 trabatho desenvolvido ne interior da escola ha também intensa

movimentagdo por parte do governg, com pareceres — ora conflitanies — para validar a

*EXP010 PO37 — Reunido de professores para decidir a participagiio nas classes experimentais.
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experiéncia. Evidencia-se também a troca de correspondéncia entre os diferentes sujeitos
envolvidos no processo, permitindo pensar sobre os acordos de poder que tambem

permitiram 0§ arTanjos para que as classes experimentais entrassem em vigor.

Rio de Janeiro, 23 de julho de 1938

ftustre amigo

Ministro Clovis Salgado,

Atendendo a solicitaces de colegas de faculdade, ficarei muito grate se o ilustre

amigo puder mandar apressar o8 extiicddos sobre @ organizagdo de furmas

experimentais no Colégio de Aplicagdo da Faculdade Navional de ilosofta

Muito Cordialmenie,

Victor Nunes Leal

(VNL - DOC CC.; Prof. Luiz Alves de Matios’ )

Desta lorma, a instituicdo das classe experimenials se di num contexte onde nado
era possivel frear a tentativa experimental, principalmente num colégio criado com fins
laboratoriais. Vé-se que o trabalho desenvolvido em uma década de existéncia do CAp
traz em sua esteira a implantagio das classes experimentais, sendo o desdobramento de
uma experiéncia educacional completa, uma pesquisa que nio se Testringe  ae
desenvolvimento de técnicas ¢ métodos de ensino, mas que toma a escola como um toado,
o que necessariamente impele a um novo curriculo, efetivamente. Além disto, © CAp
explicita sva condigdo laboraiona), reivindicando autorizagho para a rcalizagio da
experiéncia como desdobramento natural de um colégio que nasce sob O signo da
experimentagio pedagogica A reivindicagio do CAp ndo fica circunserita 408
movimentos internos, mas ganha visibilidade poblica através da midia; noticia-se nos
jornais © movimenio desencadeado que tornara o CAp laboratorio de  pesquisas
educacionais, antecipando o movimento das classes experimentais ¢ ganhando espago
para que a reivindicago de permissdo, feita junto ao sinistério, fosse sendo visia nao
come concessio, mas dircito adquirido pela nstituigio, ao longo da sua trajetdria’

A grande mudanga que as classes gxperimentals 1razem com sua implantagdo € a

questdo curricular, sendo posta como problematica a ser discutida, pois os métodos e as

* Outros documenios Leazem a coresponddncia enlre 0% sujcitos cnvolvidos No processo das classcs
experimentais. Ver ambem EXPO08.

" Fragmentos de jornals da ¢poca rewalam este movimeno, Arquive CAp PO, como. por exempla —
JOROGA — POOY — Titale: {"olégio de Apticagde serd (fambén imhoratorio de pexgnisas sehre o ensino.

GuE CONEM Crirevisia do Dirctor da FNF. Eremilde Liis Viana, Sem indicaciio de jormal. 1951
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técnicas que sustentam o trabalho desenvolvido nestas ja vinham sendo pesquisados e
implementados no cotidiano da cscola. Fste € 0 grande foco da experiéncia. como deixa
claro o Prof. Mattos, em artigo (editorial), cujo rascunho, contide no arquivo CAp, data
de 1959 e vem a ser publicado na Revista fiscolu Secwndaria, em 19617

Com efeito, as classes experimertais possibifitam 0 descongestionnnerno
do curriculo tradicional, permitindo aey educadores a adogdo de uma seriagdo de
estudos mais ravional ¢ conseldneq com as reais necessidades dos educandos;
possibititan a atwalizagdo dos velhos programas ¢ a introdugdo de novos
programas de  ensing, gic methor correspondam aos noves  valores e
necessidades que emergem na consciéncia social de nossa época. (...}

Omiro efeite das classes experimeniais ¢ne esta afraindo a arengdo dos
ediucadores & o das atividades educativas e extraclasse que se processam Sem ¢
Sformalismo e o rango académico das aufas fradiciondas.

tstes estdo sendo frutos da corajosa infcialiva tomada pelo professor
Cildasio Amado & tesia da Diretoria do finsino Secunddrio do Mec. Até a
aprovacio do Parecer no. 77 e 19358 que abrin as franguias para a rgaRizZacan
das classes experimentais, o Brasif era um dos poucos paises em que o
experimentacdo de curricilos métodos pard o ensing secundadrio erd vedada por
fei, tais as exigénciay draconianay gue esia estabeleceria para serem cumpridos a
risca por todos os colégios do pais, ¢ até mesmo pelos Colégios de Aplicagdo dors
Facldades de Filosofia que, por sta nafiveza € finadidude, deverian ser
eminentemente experimentais. Negavam-se aos educadores e professores o direfto
¢ a compeldncia pard orgoRizarem & programarent Seus proprios trabathos,
cerceando-thes qualgieer tentaiiva de experimentagdo  pedagogica fora dos
estreitos dispositivos legals.

Tacitamente, a implantagio das classes experimentais levanta, enquanto questdo a
ser pensada e trabalhada, a elaboragdo dos curriculos da escola brasileira, o que pode
romper com o monopolio absoluto de decisbes gerais que submetem toda e qualquer
pratica educacional, o quc quebra o sistema centralizador absoluto seb o qual estava
assentada nossa politica educacional. Contudo, as problemas crescentes impelem a busca
de solugio: seria entfio vidvel pensar em classcs experimenias, cnquanto experiéncia
educacional controlada, com seus produtos amplamente analisados que pudessemn apontar
caminhos para a escola secundaria?

Trata-se de uma experiéncia ambigua: estabelece pontos de contato, como &
incitasse a ultrapassar a fronteira da centralizagio hierarquica, apelando, em suas

justificativas, inclusive para a responsabilidade dos professores de elaborarem seus

T EXP 0)5 — PO3% — O movimento das novas classcs experimeniais — 1959 e Kscola Secundaria, o” 11-
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proprios programas, mas ¢ avange que se antevé é miragem no arido terreno educacional
brasileiro, onde estas classes sio tomadas como experiéncias absolulamente controladas,
laboratérios que antecipariam os resultados alcancados, assegurando a eficacia NeCessaria
para que pudessem gencralizar-se nas mais diferentes escolas, atestando a confiabilidade
desta ou daquela reforma educacional. Assim, o xiTemo desvelo que cerca a implantagio
das classes experimentais, principalmente por parte das autoridades educacionais,
justifica-se por estas estarcm cientes do que, na verdade, a experiéncia representava nas
praticas e nos discursos que se produziriam a partir de entdo. lsto evidencia-se em carta
de Gildasio Amado, Diretor do Ensine Secundario do MEC, ao Inspetor Secclonal,
datada de 4 de julho de 1958, na qual constam, em anexo, Instrucdes para 4 Organizagac
das classes experimentais, que deveriam ser encaminhadas aos colégios em condigies
pedagogicas de instala-las, principalmente os CAps. Diz sobre Isto:

2 Afém da remessa das instragdes, deveis procurar entendimento pessoal ou
reunido com s diretores de tais estabelecimentos, a fim de interessd-fos A
realizacio de uma experiéncia gue contribug para a solugdo dos graves
problemas do ensing securdario brasifeiri.

4. Conforme verificareis nus instrugdes, frafa-se de uma manifestagdo e
conficica do Ministério da Fducagdo aos estubelecimentos de ensine secundario
que deve ser wsada com discermmento. Ndo ha interesse em generalizar a
experiéncia, mas de reafizi-la com qﬁciém:mﬁ.

O controle da experiéncia era fundamental para que esta atingisse o© objetivo
esperado: 0 ensaio de métodos € proGessos pedagogicos, como também de curriculos que
pudessemn ser adequados ao sistetna educaciona! brasileiro. Uso a palavra ensaio
propositalmente, de forma a expressar o verdadeiro sentido das classes experimentais,
que era fazer testar inovagdes educacionais que, dependendo do resultade apresentado
durante a experiéncia, pudcssem ser tomados como parimetros para 0 ensing, num
sistema de ampliagio progressiva da pratica implementada. Assim, as classes
experimentais dissimulam o cariter centralizador ainda presente na politica praticada pelo
Ministério da Fducacgdo, conforme & perceptivel numa leitura mais atenia do Decreto que
autoriza o funcionamento de classes experimentais & dispde sobre os seus objetivos, cuic

funcionamento é autornizado por (empo determinado, sendo revisto mediante avaliagdo do

junté . Colegiio Cardes, PU30. DOC 532-568.
EEXPOOT - PU37 - Circolar 07 1. de 4 de julho de 19535
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MEC e do Censelhe Nacional de Educagao, € que a experiéncia sera acompanhada em
cada estabelecimento por um especialista indicado pelo Ministério’, para o que, no caso
do CAp, ¢ designado o Prof. José Faria de Goes Sobrinho'’.

E precise aqui cruzar uma serie de informagdcs que permitam o real mapeamento
da experiéncia das classes experimentais, que foram ponto relevante da histéria do CAp.
Até aqui, entende-sc, acertadamente, que a sua implantagac & mais que a luta de uma
instituigio, o CAp da Universidade do Brasil, para assumir sua identidade de instituigdo
experimentai de pesquisa educacional, mas sim um projeto do governo (a figura do
Ministérioy, para que se investiguem possiveis formulagbes para @ ensing secundario.
Assim, parece que o CAp se envolve no projeto, cooptando as orientagoes gerais
propostas. Contude, acho relevante aqui perceber que a tessitura do projeto revela uma
rrama muito além do que 3 primeira vista se mosira como dado.

As classes experimentais, grande projeto do professor Mattos, véin sendo gestadas
no CAp desde a sua criagdo, sendo, inelusive, citadas em varios documentos que datam
da sua organizagio e do seu planejamento. As aches neste sentido nio sdo timidas, ao
contrario, vie paulatinamente preparando © caminho para que elas pudessem ser
implantadas. A experiéncia mais expressiva € a implantagio do Colégio Nova Friburgo,
da Fundag¢io Getilio Vargas.

Organizado pelo professor Mattos, o Colégio tormou-se campo de investigagdo e
comegou a funcienar ja adotande como orientacio didatica o conceito de unidade de
experiéngia, (que viria a ST adotade como principio organizador das classes
experimentais, como ressalta o proprio Professor Mattos, em sua tese de catedra:

() referido Cofégio da Fundagdo Getilio Vargas constitui hoje imporiaaite cepiro
pedagogico, irradiando para todo pais essa nova orientudo metodologica
medianie estagios de observagdo ¢ cursos de aperfeicoamento, 4os (uais afluem
professores secunddrios de todo o pais, com bolsas de estudo fornecidas pelo
Ministorio da Educagdo e Cultra (Mattos, 196! 163}

O trabalho desenvolvido no Colégio Nova Friburgo ¢ organizado apés um €s1agio

de scis meses, nos Estados Unidos, feito pelo professor Mattos em 1950, quando se

Y EXPDUL - PO3T — Decreto 7758, que avioriza o (uncionamento das cLasses CXPETIMENLALs.,
10 gy (Khh — P37 — Portarias Minisieriais n™ 1/59 ¢ 121/59. de 12-02-59Designa o Professor Jos¢ Faria de
Gocs Sebrinho para Educador Assistenic das classes capeHmentais.
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licenciou da direcdo do CAp. O estreito relacionamento entre o Colégio Nova Friburgoe e
o CAp pode ser percebide pelo papel complemeniar que este exerce sobre as fungdes
daquele recebendo professores para Cursos de Aperfcigoamento, além de contar com
ampla colaboragdo na realizagdo de suas atividades, tanto que, durante ¢ ano de 1951, o
coordenador do CAp, Professor Ari Sartorato, € deslocado para o Colégio Nova Friburgo,
em substituigio ao Diretor da institui(;aﬂ“. A Professora Irene Mello de Carvalhe, uma
das assistentes do Professor Mattos, assume depois a diegdo do Colégio, dando
continuidade 3 linha de trabalho implantada pelo Professor Mattos. Alem disto, outros
documentos do CAp dio conta do intenso intercdmbio entre alunos do CAp e o Colégio
Nova Triburgo, fazenda o CAp também papel de intermediario nos intercdmbios entre a
instituigio e outros colégios, inclusive eStTangeiros.

Intensamente vio-se construindo inGmeras aghes que anteveem a implantagio das
classes experimentais, tdo ansiadas pelo Professor Mattos, tendo como referéncias
experiéncias similares desenvolvidas em outros paises, principalmente nos Estados
Unidos. A influéneia americana é gritante, principalmente nos trabalhos que se alinham
na perspectiva progressista de Dewcey, que se sustenta na educacdo pela experiéncia,
tomada também como Teferencial para os trabalhos desenvolvidos na educacio brasileira.

Quem adere ao projeto de quem? Esta pergunta salta a partir da andlise da
trajetoria do CAp, pols se percebe que o movimento em torno das classes experimentais €
muito intenso ¢ anterior 4 proposta que o Ministério comega a alinhavar em 1958. O que
pode ser visto como msta para perceber as relagbes implicitas ai ¢ o empenho do
Professor Gildasio Amado em implantar as classes experimentais. Comao diretor do
Ensino Secundario e da CADES - Campanha de Desenvolvimente do Ensing Secundario
do Ministério da Educacio — gue tem agdo viRorosa no sentido de formagio e adequagio
do magistério as novas formulagoes, tem como brago direito nesta campanha o Professor
Mattos, com gquem estabglece uma parceria de trabalho proficva. Assim, ©
questicnamento que se apresenta vai encaminhando para uma conjugagdo de fatos,
relagBes e concepgdes que permitem que se desenthe a experiéncia em quesldo, tanto que

o documento, datado de 1958, em que o professor Gildasio Amado submete & apreciagdo

It COR 073 - B 007 — Oficio FGV o 1.163/31 — Agradecimento pela colaboragdo do Cootdenador da CAp.
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do Ministro da Educacio o projeto de decreto de implantagiio das classes experimeniais
explicita ndce s¢ a finalidade, as caracteristicas e os pardmetros de organizagio, mas
também a trajetona de gestio do projeto. Diz:

Deve informar a V. bx.” gue, na primeira jornada de Estudos de Direiores de
Estabelecimemps de Ensino Secundavio, realizada na capited de Sdo Panlo, em
1937, por iniciativa desta divetoria, foi recomendada a instifuicdo das classes
experimentais no ensino secundario, proponde os educadores gue participaram
do conclave que a mesma poderia ser efetivada por ato do poder execuiive, o
exemplo da experiéncia das ‘vlasses nouvelles” introduzidas na Franga.

O assunto também foi submetido & Diretoria do Ensino Secunddrio que confion a
estudo e debate Jda V. Reunido de fnspelores Secccionais, oS guals por
unarimidade se manifestaram inteiramente fuvoravels a medida.

Soficitamos o parecer que segue inclso do éorico de educagdo, Dr. Adalberto
Correia Sena, que vem acompanhiando a evolugdo do assunto na Diretoric e
Fnsine Secunddrio ¢ cuja reconhecida competéncia o indicava particularinente

parda apreciar o matéria',

Asgim, as classes experimentais ja se apresentam comn credenciais suficientes que
justifiquem sua aceitagio no dmbito ministerial. Nota-se na carta de Gildasio Amade o
envolvimento ample de educadores e que o movimento ndo € gestade repentinamente,
mas & frute de um trabalho maior ¢ que tem side acompanhado e tutelado por esta
Diretoria de Ensino.

Diante da aprovagio, a experiéncia desenvolve-se critenosamente. Enquanto agao
experimental, as referidas classes sfio rigorosamente organizadas de forma a manter sob
controle a experiéncia, para que, assim, pudesse ser desenvolvida em sua plemtude, tanto
que & ressaltado que estard sujeita a constantes ComissGes de Avahagao. Tem como
NOTINAS GEras:

e Nu organizacdo dos curriculos a preparacdo geral com solido contesido de
Jormagdo humana atendimento das aptiddes individuais;

s Muaior articulagdo do ensing das varias disciplinas e maior coordenagdo das
atividades escolares;

o Ninero mdxime de trinta afunos em cada classe;
(3s professores terdo convivio mais demorado com os afunos, podendo melhor
examinar-thes as tendéncias ¢ exercerem uma orfentacdo mais eficiente;

o Reunides periddicas dos professores de cadu classe;

'EXP 001 — PO37 — Decrcte que auloriza ¢ MEC a admilir o existéncia de classes experimentais. Carta de
encaminhamenio de Gilddsio Amado,
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o Acentuacio da fungdo educativa da escola, oferecendo para 1o oportunidade
aos afunos de maior permanéncia didria na escola ¢ de participagdo Has
atividadies extracurriculares;

e Atividade dirigida, de modo que o aluno participe ativamente;
Articulagdo meis esireita enlye professores € pm'.s”.

Além destas normas gerais, dispde sobre os certificados ¢ as transteréncias, dando
preferéncia a alunos que nio tivessem os pais sujcitos a remogdes. Sendo assim, ressalta-
se tainbém que os alunos que fossem incluidos na experiéneia das classes experimentais

tivessem o consentimento prévio dos pais.

0 pedido de funcionamento das classes experimentais deveria ser encaninhado ate
agosto de 1958, respeitando os parimetros estabelecidos e acompanhado de:

{. ohbjetivos da experiéncia
2. cardgcleristicas principais da experiéncia.
s curriculo
»  FoFCrio
o organizagdo de corpo docente
s selecdo dos alunos
e verificagiio do rendimento ¢ condicOes de aprovagdo dos alunos
e atividades complementares
o mictodos e processos de ensing
o orientagdo edwcacional
o atendimento das diferencas individuais: farefas em todas as mLETian,
educagdo musical, trabalhos  manuais,  edicacdo Sisica, orientagdo
educacionad, arividades extraciasses
o afericdo final dos resultados da experiencia
3. () plano deverd ser elaborado por wmd comissie de trés professores presidida
pelo diretor; quando houver congregagdo sera aprovado por ela; guando se
ratar de estabelecimento oficial, devera ser aprovado pela aurtoridade
educacional a gue estiver subordinado,
1. ()} plane deverd ser feito para execugio em um periode de quairo aros Ro
curso ginasiad, devendo as modificagies que se Sfizerem necessdriay serem
proposias amiglmente juntamente com o relatorio do desenvolvimento da
experiéncia,
A experiéncia podera atingir o qualquer aspecio da vida escolar, devendo ser
considerados:
o 1.0 excessivir de disciplings minixtrodas no ano escolar,
s ensino verbulista
s excesso de provas;
o supervalorizacdo das HOIas.

o

I3 EXPO06 — PO3T — nstrugles sobre a natureza ¢ 2 organivacio das classes experimentais - G37- ] 955,
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6. S6 serd permitido o funcionamento de classes experimentals o
. . ~ . 4
estabelecimentos que marenham orientagdo educacional !

Desta forma, ficam claros o porte da experiéncia que se pretende desenvolver, sua
amplitude € 0 que a orienta. Seguindo os passos do desenvolvimente de uma ciéncia da
educagio, pretende-se com uma postura cientifica esbocar caminhos possivels para a
educacdo brasileira, centrando que as mudangas necessanas $io predominantemente de
origem técnico-metodoldgica. A clara defini¢io de crténos, condighes ¢ comportamentos
previsios e possiveis no decorrer da experiéncia se justificam pela cientificidade que

reveste a experiéncia, posigio que, anos mais farde, vern a ser relativizada pelo Professor
Mattos, seu grande defensor:

As diversas tentativas de elaborar nmea Didatice Fxperimental, no sentido de fazer
dela, pela experimentacdo sistemdtica ¢ controdada, nma ciéncia exald € auio-
suficiente, capaz de, pelas conclusbes de suwas pesquisas, dirimiv quaisquer divida
e determinar, wma vez por todas, o procedimenio a ser aplicado em cada caso,
tém xe caracterizado pela pobreza ¢ escassez de seus rexuftados Insigrificantes
fremte & magnitude e complexidade dos problemas pravicos que cotidlianamente
emergem Ra educagdo ¢ nmo epsing. ..} Estaremos meis pa linha das reais
possibilidades da Didatica. afirmando que ela, velendo-se dos principios e dos
critérios du filosofia ¢ das descobertas e conclisdes das citnclas experimeniais,
podde ¢ deve recorrer lambém 4 experimentagio de planos ¢ praticas de agdo
edicativa ¢ docente; a experimentacdo valerd enidn Como processo de verificagde
¢ avdliagio do grou de validade ¢ relaiiva eficdcia desses planos (...} Os
resutiados dessa experimentagio valerdo como indicacdes e sugestoes parda
possiveis sofugies a serem alcangadas por oulros educadores em Situagoes
aproximadamente idéntivas, Isso serd muiio diferente o improficua imvesticacdo
para se delermingr 05 pormeres dar pegquena mecdnica a ser seywida no ensino
de tm conceito ou de ponta (L. £0mo se lem tentado fazer, na folsa suposigio de
que a situacdo escolar & sempre homogéned, estavel e idéntica a si mesma
{Mattos,1961:150-1).

Esta argumentagdo do Professor Mattos mostra um reposicionamento diante da
pratica em fue s¢ {unda ndo 50 a classe experimental, mas o trabatho desenvolvido frente
a Campanha de Aperfeigoamento do Ensino Sccundério ¢ do praprio CAp. A forma de
organiza¢do e regulagio das classes experimentais ratifica o que € questionado aqui pelo
Prof. Matios: a2 padronizagio ¢ o estahelecimento de pardmetros para praticas

aproximadamente idénticas oil nao.

M EXPOOG - PO3T.
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A organizagio das classes experimentais do CAp se faz seguindo as anentagdes
cstabelecidas pela Diretoria de Ensino definindo, enguanto objetivos para sua
implantagio:

a- ensaiar wma nova seriggdo do curricnlo secunddrio em vigor fio pais ¢ Sei
enriguecimento, mediante “praticas cdcativas” ¢ atividades exfracurriciilares
comvenienitemente dirigidas para fins eduicativos!

b- ensaiar a aplicagdo de procedimentos dideaticoy predominaniemente ativos ¢
experimentais que melhor atendam & capacidade ¢ as apricies individuais dos
afunos, deservolvendo neles o iniciativa, a imaginagdo criadora, a discipling deo
trabatho, a sociabilidade e o senso de responsabilidode individual (..).

A experidncia proposia visa descongestionar os programas de estudo arvalmente
em voga, reduzindo o Bumero de disciplinas a serem estudadas em circky série,
mas assegurando maior wimero de aules e atividades correlatas para cada

discipling, de moda a permitiv maior concentragao, aprofundamento ¢ imegragio

em oo mm desses ramos da cul tura’

Assim, a opgiio do Colégio de Aplicagio ¢ por uma cxperiéncia que tem como
objetivo central a organizagdo curricular, orientando-se pelo principio de que sua
problematica reduz a questic ao problema de excesso de comteildo € de orentagio
metodologica - entendendo-se aqui técnicas e recursos - que precisaria ser racionalmente
organizado. Ao reivindicar a necessidade de pensar uma organizagdo de atividades com
maior concentragio, aprofundamento e integragio, o faz com base nos aportes da
Psicologia Comportamento ¢ da Filosofia pragmatista, que postulam a atividade do aluno
como esséncia do fendmeno educativo.

Ao organizar ¢ curriculo concentrado, opta por manter as 14 disciplinas prescritas
pela Lei Organica para o curso ginasial, intraduzindo substanciais modificagdes na sua
seriagho, tendo como critério maior concentragio de estudo em cada area, enriquecido
com préticas educativas de educagio musical, onemagio educacional, sessdes de estudo
em biblioteca, educagio religiosa optativa e alividades exlracurmiculares, o que sc fana
visando,

De um lado. a atender & imaturidade inicial ¢ a gradual copacidade do aluno em
crescimento para aprender matérias progressivamente mais complexas, ¢, de
outro, @ ensejor maior infensidade e concentragdo no estudo de cerda wma ol
disciplinas do cwrricido estabelecido pela fei orgdnica

15 EXP (13 — P037 - Plang das classcs experimentais.
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A experiéneia de inovagio curncular, no entanto, limita-se a uma reerganizagdo ¢

a uma nova seqilenciagio dos contelidos asravés do “re-arranjo” das disciplinas. A

sclecio de conteudos ¢ © que implica este processoe de opgdes e omissdes nio sde

questionados no que estd em JORO nesta selegdo. Q que se faz & dosar o conteldo a ser

trabaihado em cada ano e com gue nivel de aprofundamento, buscando temas que sefam

reevantes ¢, assim, indicios de uma aprendizagem efetiva. O curiculo concentrado do

CAp organizou-se desta forma:

CAp 7 FNF - Curriculo concentrado 1958 - 1961

Matérias | fa Ha Hla o fotal Lei
B _ Orgdnica
Portuguiés 4 4 | 3 2 t 13 f2 y
| Francés A) > - - i o
Latim - - 1 3 7 8
Inglés - - 4 4 8 7
Matemaiica 4 4 3 3 4 12
Ciéncias Naturels - - 4 + L 6
Geografia Geral 4 - - - 4 4
(Gengrafia do Brasif | - . 4 - - 4 £
Historia Gered - - 4 2 ) b
Historia do Brasil - .- - 4 4 4
Trabalbos Manmuagis | A4 ) - - fi 4
 Desernho - 3 o & ]
Ativiv, Bducetivas
*Ldd. Musical 3 2 - - 3 4
*d Fivica 2 2 2 ! 7 L
| *S0L 2 2 ] 2 7 - 3
Torterd: aulas | 28 28 28 28
SERCNNY ]
Total: Matérias do | 5 6 7 8
curricnlo
concentrido
[ Yotal: matérias da | ¢ it 1 i1
Fei Orgdnica ' ]
| _

OBSERVACOES:

i Ieste curriculo ¢ de matérias discriminadas mas ndo estangues do
programa de coda materia, Jrocurg-se estabelecer as correlagoes

s imporianies con GS demais materias do confunto.

ii. 4 organizacdo de cada programa ¢ de uttidades  mistas,
confugando contetdos de estudo com atividades relacionadas,

quer de classe, quer extraciasse.
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il Em cade matéria ki horas de estudo o trabalha individualizado e
horas oe trabatho socializade, o oritério do professor, fenctor em
vista o mefhor rendimemo. Nas atividades ‘atividades cducativas’
nido ha exames de promogido, mas apenas testes de sotdagem ¢ de
verificagdo do aproveitamento. A freqiiéncia ¢ r;rhr.fgm'drfam.

O estudo da grade curricular proposta para a classe expenimental do CAp desvela
que a concepgdo de que o curriculo concentrado se apresenta como qualitativamente
superior a0 que estd estabelecido pela Let Orgdnica, que, mesmo reduzindo ¢ numere de
disciplinas lecionadas num ano, as aprofunda atraves da concentracic destas em alguns
anos, o que significa, na verdade, um estudo maior que o proposto. Além disto, as
atividades educacionais e extraclasse que compdem o trabalho permitem que este ndo
seja desconexo com os objetivos de desenvolvimento das habilidades individuais e do
desenvolvimento de uma atitude ativa de pesquisa diante do conhecinento.

O trabalho desenvolver-se-ia tende por base, no que tange 2o estude dos

containdos,

Reduzir ao minime necessdario as anlas expositivas;

Lancar mdo do emprego ipensivo dos meios audiovisuais, dentro dos
recursas disponiveis do Colégio:

Preparar ¢ fornecer aos alunos guias de estudo e notas suplementares
mimeografadas para meilhor orientar e facifitar o estudeo da matéria;
Intensificar, dentro do possivel, o processo de estudo dirigido, desenvolvendo
nos alunos métodos apropriados de trabatho ¢ habitos de iniciativa, pesquisa
bibliografica ¢ antonomia de estudo;

Equilibrar o wrabaiho pessoal ¢ individualizado com periodos de trabatho em
grupos, favorecendo a mutua estimulacdo e uni sacfior espirito de operosidade
¢ colaboracds;

Atender enguanto  possivel aos  pendores e preferéncias  individuais,
promovendo  a realizacdn de  rarefas diversificadas e amplas  leituras
colaterais sobre os lemas em foco orientar essas leimras e controla-las
mediante breves relatorios feitos pelos alunos;

Nos exercicios para aguisicdo de habilidades especificas dadeiar o processo
autocorretivo pelos proprios afunos, estimndando-os a uma Progressiva auio-
superagdo, com vistas a oblengdo de maior ¢ficiéncia;

Aproveitar fodos ox icidentes ¢ ensejos para dmd sadia  orientagdo
echicacional qreatto s idéias, aiitndes e seRlmentos;

i FXP 018 — PO38 — Grade curricular das classes experimentais 1959,
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o Meodiante entendimentos prévios com os respeciivos professores da mesma
trma, estabelecer pontos de comtato e de correfacdo emre as diversas
maiérias que compien o programa da série’’.

Delineia-se um planc dc agio que procura estabelecer a diretriz que guiara as
acBes nas classes experimentais, de modo a tornar 2 atividade desenvolvida na escola o

mais adequada 4 experimentagdo pedagogica que se pretende: um ensino absolutamente

renovado, que consiga substitnir efetivamente um ensino verbalista, a adogao de
estratégias de trabalho que privilegiasser as técnicas ¢ 0s métodos de engine ativos € que
ja vinham sendo pesquisados no interior do CAp.

Efetivamente  assumnida enquanto  experiéncia  educacional, as  classes
experimentais sio cercadas de agdes paralelas que possam conferw cientificidade &
experiéncia, aferigio dos resultados que definissem o que viria servir de critério para
acoes futuras, dando conta dos produtos desta experiéncia.

Foi estabelecida para isto a manutengdo de uma classe regida pela Let Orgamca,
para que esta servisse de “classe de controle” da experiéncia, sendo possivel perceber,
através da comparacio dos resultados per ela apresentados, que pediam controlar a
experiéncia, dando conta da sua eficiéncia ou ndo. [sto € previsto como uma das
estratégias para a aferigdo final da experiéncia, como diz ¢ documento ja citado:

i No final de cada semesire e de cada ano, serdo analisados e discuiidos pelos
professores de cadda classe experimental reunidos, os problemas, deficiéncias e
sucessos  verificados duramte o periode escolar em  panta, formulondo
resofugtes e sugestbes para wm progressivo aprimoramento de sud UL
docente e melthor aproveitamento de seus aiunos;

i Periodicamente, no decorrer do ano escolar, serdo organizados e elaborados
festes para verificar comparativamente o grau de aprovellamento das classes
experimentais ¢ da classe de controle (que se rege pele lei orgdnica), nas
disciplinay académicas gque colncidirem;

iii. A aferigdo final da experiéncia so poderd ser feita no final da quaria série
ginasial & fuz dos resuitados finais obtidos pelos ahmos da elasyes-conirole flei
orgdnica} em cada wma das disciplinas gque compfem o atual curriculo
secundario. A todos oy afuros da 47 seérie ginasiaf, tanto das classes
experimentais como da classe-comrole, serd aplicado wm teste LOMPFCENSIVE
de valores educativos ¢ de atributos de personalidade e de sociabifidade
adquiridos e desenvolvidos pelos alunos, através dos 4 anos der curse

iv. A Divetoria e o corpo docente do Colégio de Aplicacdo apresentardo, no final
da £ série ginasial, as antoridades superiores da Fuculdade Nacional de

" EXP 013 — P37 — Plano das classes experimentais. Pagina 8.
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passo,

Filosofia ¢ do Ministério da Fducagdo ¢ Cultra minucioso relatorio dhex
experiéncia realizado, em balango ohjetivo, os problemas e dificuldades gue
foram encontrados, bem como as deficiéncias verificadas ¢ sucessos obtidos.

Desta forma, a experiéncia poderia ser acompanhada minuciosamente em cada

nig 50 na comparagio do desempenho cotidiano dos alunos das classes-controle e

experimentais mas também numa avaliagho progressiva do trabalho desenvolvido durante

o ano e durante tado o ciclo envolvido no projcto. As reunides de professores e ©

detalhamente do trabalho feito nos constantes relatorios exigidos (EXP 035 a 042; EXP

056 a 080) permitem que 0s avangos € 08 retrocessos do processo possam ser verificados

a cada momento, retomando-os quande necessario. Os relatonios estruturavam-s¢ com

apreciacio geral da turma, inicialmente, ¢, depois, a analise do desempenhe de cada

aluno, o que € possivel acompanhar nos relatonos:

Relatorio Final das mrmas experimeniais de Franeés

Turma B professora Mavia Beatriz de Mello Freire A prof. considerou o bonr
aproveitamento da iurma (29 alunos) e enorme o Hferesse despertado pela
materia. Havia uma identidade de método ¢ matéria lecionada enfre as furmas,
festes elaborados em conjunio pelas professoras ¢ uso do mesma liveo, que foi
muito bem aceito pelos alunos e alingin sew objetivo. Menciona, ainedd, as
atividades realizadas durante o ano, a criagdo de anlas-extras a partir de
setembro, visando recuperar 10 alunos que ndo acomparhavam o ardamento da
turma, sendo que 2 ndo se recuperavam (seguem observacdes individwais sabre
cade i da terma).

Turma C professora Balina Bello

() trabalho apresentou otimos resultados, a irma esteve sempre inieressadissimia
¢ dos 30 afunos apenas uma teve de presiar novas provas em marco, 24 alunos
ndo apresentaram dificuldade grave de assimilagdo ¢ 6 alunos tiveram aulas
suplementares a partir de ontubro com @ aluna-mesira Blancie ( FOes.

Seguem descrigdo dos métodos e rendimento individial dos atunos"®,

Apreciaydo de Geografia

{ Rendimento

pode ser considerado bom, jd que praticamente foda a rma fixou os porlos
essenciais da materia;

dificuldades no I° periodo letive  mudar atitides, realizacdo de reunides com
grupos de alunos cont muito bom resultado;

acompanhamento das conguistus gradativas dos afunos e uma critica as
precarissimas condigoes materiais do Colégio que prejudicaram o trabatho;

'* EXP 035 — PO39 — Relatorio Final das turmas cxperimentais (B ¢ €) — dez-1959, Cabe esclarccer que
ndo se frata de uma citagdo [eral, mas de um breve resume. devido ao tamanhe do relutdrio, Assin, €
possivel recorrer a outros eetatdrios, ampliando as fontes apresenadas ¢ aprofundando as andliscs.
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- Frisa a imporfdncia do planejamento como um dos fatores principais do bom
rendimento da maiéria,
1L Andlise individual dos alunos  atitude e aproveitamento
Dox 29 alunos da turma estex foram apresemtados como sendo: 3 fracos ou
deficientes, Y instveis para regular, 2 regulares, 6 bons ¢ 2 excelenies’ .

Vé-se gue ha uma preocupagio em relatar métodos e téenicas utilizados,
ressaltando o interesse dos alunos, © que se alinha coml a proposta de um ensine ativo ¢

fundado no interesse dos alunos. Contudo, a énfase maior csta no rendimento dos alunos,

preocupando-se com o3 produtos obtidos pelo trabalho realizado, tanto assitm que se tenta
reverier 0 quadro com zhunos fracos (aulas-extras). Estes produtes é gue poderiam
conferir a validade da experiéncia, expressando o avango dos alunos em relagdo 4s turmas
da Lei Orginica. Observa-se que hi uma preocupagao em mensurar que aproveitamento €
este, definindo 0s alunos bers ou fracos. Este guantitativo forneceria dados para a
comparagdo, prevista como sistema de verificagio da experiéncia. Além diste, retoma o

que & estabelecido no plano das classes experimentais quanto a verificagio do rendimento

¢ das condigdes de aprovagiio, e, mesmo declarando que ecsta nfio seria revestida de
carater formal que se expressava até emtd3o na escola secundaria, dcsencorajando a
supervalorizagio de notas e graus, optando por uma avaliagdo compreensiva, quc teria
peso maior diante de todas as outras formas de avaliagdo, dispde que:

5 Na caracterizacio final do rendimento serd adotads o sistema gualitativo
SEFHInle;

o DMxcelenie (correspondenie aos graus ¥ ¢ 10 da excala decitmal),

Rom (correspondente dos graus 7 e 8);

Sofrivel fcorrespondente aos graus 5 ¢ 6);

Insuficiente fcorrespondente aos graus 3 ¢ 4

Nulo fcorrespordente aos graus zero, 1 e 2 f

() sistema qualitative adotado traia, na verdade, de uma transferéncia da nota em
conceito, mas que, para ser alcangado, percorre 0 mesmo caminho que € repudiado: a
valorizagao das notas obtidas em provas ¢ testes, Assim, o acompanhamento individual

dos alunos se faz tendo como base os resultados obtidos por estes, mesmeo que suas

" EXPD36 - PO39 — Apreciacdo individual sobre aproveitamento ¢ atitudes demonstiados pelos alunos das
classes experimentuis, 1 séde B, doo'\SY. Aprcciagdo Geral ¢ apreciagio de: Geografia. Porlugnés,
CEducagdo Muosical ¢ Trakalkos Manwiis.

SUEXP 013 — P037 — Plano das classes experimentais 1958, p. 12,
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aptiddes individuais fossem consideradas, acabavam sendo secundarizadas ao longo do
processo. Mostra-se a dissociacdo, no planciamento ¢ na execugéo do trabalho nas classes
gxperimentais, da gquestdo técnico-metodologica de todo o processo, como s¢ fosse
possivel fragmentar ¢ tendmeno educativo em partes quc ndo se articulam umas com as
ouiras. A mudanga que se visa realizar tem como caminho apenas a questdo metodologica
¢ orzanizacional, mantendo neste MOVO amanjo concepgoLs que 8¢ apresentam, na
verdade, contraditérias com ¢ que € proposic como nova.

O eixo estruturador do curriculo ¢ a organizagio do conteiido - saber elaborado -
das diferentes disciplinas € seu ensino de forma ativa, condensada, refacionando o ensino
das diferentes disciplinas através de unidades de experiéncia.

Tais unidades pautam o trabalho realizado nas classes experimentais do Colégio
de Aplicagio. Grande trabalho do professor Mattos, foi sendo elaborado a partir do
estudo do Plano Mormson (1935%), adotado nos Istados Unidos, sendo revisitado com a
contribuigio dos postulados de Dewey.

A unidade de experiéncia é adotada como procedimento adequado as classes
experimentais, conscguindo articular os objetivos da experiéncia, a adogio de novas
metodologias e uma avaliagio compreensiva, tornando a escola mails ativa e progressiva.
A partir do estudo do trabalho de Mormison ¢ do método de Herbart, a unidade de
experiéncia

Consiste _furndamentalnenic no relocionamenio de umt drea compreehsiva e
significativa do vida ou dio ambiente fisico, hiolagico, social e cultural, para fins
de uma cfetiva interagdo dos educaltdos, com Vistas ao seit crescimento € do seu

Superior dfustamenio.

A unidade de experiéncia parte sempre do enquadramento de uma determinada

drea ou sefor da vida ou do ambiente. escolhido como campo de inreracdo dos

ccscandos. Fssa drea ou sefor devera ser focalizada ¢ abordada pelos alnnos nio
atraves dos esguemas artificialmente preefaborados pela ciéncia, pela tecnica ou
pela arte, mas na sua reafidade total ¢ integrada, como ela de fato se apresenta
no plano da experiéncia humana; seu potio de partida é sempre a realidade
coRlcreta ¢ nao a absiragdo on agregado de nogles esparsas € fragmentdrias,
acondicionadas em termos Wenicos rebarbenivos, que nade sighificam para os
afuros {(Mattos, 1961 166}
Vé-se que a unidade de experiéncia tem ndo s6 em sua terminologia a questdo da

experiéncia como ponto central, vista ndo apenas GOMO atividade do aluno, mas

articulando esta com as intengdes ¢ a realidade do educando, pois sua agio consciente
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desta torna o ensino mais compreensivel. Trata-se de aprender segundo os postulados de

Dewey, acompanhando o movimento que vem orientando a tormagio de professores.

A escolha da unidade tem como propésito atender as necessidades e aos interesses
dos alunos, aproxitnando-se dos centros de intercsse propostos por Decroly: a partir dos
guias, desdobrar-se-ia todo o trabalho em sala. Verifica-se que, ao priorizar o interesse, a
interagio e o ajustamento dos alunos, ha uma forte influéncia dos conhecimentos da
Psicologia, que também prioriza o interesse dos alunos.

A unidade de experiéncia caracterizar-se-1a por scr.

Suficientemente _homogénea, para abranger fatos ¢ dados naturaimente
refacionados enfre si, assegurando o seu cardter wadario;

Suficientemente ampla ¢ compreensiva, para proporcioiar qos educandos um
campo fecundo de interagdo, rico em possibiliduades de ativa exploragio ¢ de
AuiSntica aprendizasent.

Suficientemente significativa, proporcionando amplo relacionamentao no ambiente
sociocutiural dos educandos, no nivel de maturagiio e de capacidade em que esies
se encontram.

A partir destas premissas, as unidades de cxperiéncia exigem uma reorganizagio
da escola, da forma como scu trabalho € gestado, como defende o professor Mattos:

Supde a adogéio prévia, pela escola, de  um programa geral de estudos de um
pove tipo, que esiabelecu, em bases experimertiuis, nwma segiténcia de amplas
dreas de exploracdo e de estudao, permitinda o melhor relacionament dos dados
da cultura com as necessidades vitais dos adolescentes e da sociedade a que
pertencem (Mattos, 1961:172}

O que implica afirmar que...

Abandonando a antiga estrutura curricular, rigida ¢ estereofipada, o ensine por
unidades de experiéncia esta adotando « estrutura flexivel de  areas de
concentragiio para a exploragiiv ¢ esindoy dos alunos, mantendo cada wma delas,
sempre aberias, as Vias de FanspoSIGE0 ¢ aresse pare as demais creas CORTIgHAN:
a natureza, os seres vivos, @ cffncia, a tecnologio, o produgdio, problemas
ccondmicos, literatura, poesia, arte, problenas morais € religiosos, recursas
naturais, saude orgunizacdo politica ¢ eleicdes, jornalismo, publicidade ¢
propaganda, transportes, e muitos oulros aspecios da realidade sociocultural
vivida pelos educandos. Por swa vez | as dreay de concentracdo e de esindo,
adotadas em cada caso, sdo submetidas & critica ¢ & reconsiru¢do, processandeo-
se uma continua transformegdo no panorama curricwlar da escola. Nestas
condighes, dificilmente uma mesma seqiéncia de areas de estudo serd mantida
inalterada pela escola em anos sucessivos {(Mattos, 1961:156).
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( que, ne CAp, for elaborado desta forma;

N | Areas de estudo Correspondéncia Series N° horas
s Sematcis
i f Nossa lingua e suas Portugués, Latim, Historia fell
origens
2 A fingua e a Cultiira francés, Historia Francesa | Hf
francesa
¥ A tiguna e a Cultura | Inglés, Geografia i
anglo-saxonpica RS onica
4 A Matemaiica e nossa Matemidtica, Pesenho | felf
i civilizagdo - (reométrico, Historia
5 | A natureza e suas ' Ciéncias Naturais e Hell
possibilidades para bem- | Geografia Geral |
estar ¢ progresso do |
i Humaridade ) ]
6 A humanicdode - sen (eografia ¢ Historia Gerals | Fe f]
habitat ¢ sua evolnede aré !
nossoy dias _
7 Extudos brasileiros () Geografia ¢ Historia do e 7
Brasi passado e no Brasil
- atticlichede _ ]
3 A sociedade em que Fstudos Sociais v
VIVEIOS _ )
9 () trabatho e a arie Ha Treehathos Meonuogs, LT il
| vida humana | Desenho, Canto Orfednico

Primeivo yascumho

2 série

{ Nossa Lingua 8 horas semanais

2

3 A Humanidade e sen habitor

£ () trabatho ma vida humana 4 Roras semanaly
I série

i

2 A Mmtemelfiva ¢ hBossa
{reomeétrico

3 A humadade e sua evolgdo até nossos dias

Creral

4 € frabatho ¢ a arte te vido Rrimcana

Porfugues

4 Roroy semaiis

civifizagdn

Desenho Natural ¢ Decorative ¢ Canto (rfeonico (.)

Hordrio Semanal

& howas semoHals

4 hoarcrs SemandaEs

A Matemdtica ¢ nossa civilizagdo - 8 horas semariais  Aritmética
Geografia Geral
Trabathos Maraiy

Origens da nossa lingua 6 horas semanais  Portugués ¢ fatim

Algebra ¢ Desenbio

6 fordas semanals

Histéria

Trabalthox Moanuais,
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Diariamente duas sessdes de estudo de 80 minutos cada ¢ duas aidas de 50
minutos cada para maérias de  habifidades especificas. Lx.: Lingua
estrangeiva, Matemarica, Fducagdo Musical.
Exemplo de hordrio: 7:30 8:30 1% sessdo de exfudos

6 9:50 anla de habifidades

9:50 — 10:15 - Recreio

10:45  11:35  2"sessdio de estudos

P40 12:20  Awula de habilidades
Cada semana teva doze sessbes de estudo e 8 aulay de habilidades a sevem
distribuidas pelay Grea em paula pard coda serie, ficemda reservadas 2 horas
para fducagdo Iisica.
Seriagio do Curriculo Semi-integrodo
19 série; greas W' [-2-4-6-9
fre série: areas 0™ {-2-4-6-9
1118 xérie: dreas W 1-3-4-5-7-9
f1°° serie: greas w7 {-3-4-3-7-8
NOTA: Area n.° 10 - Orientacdio Educacional  ndo serd area sujeifa a exames
Quanie & darea n° 9, poderia ser dreq dispensada de exames, mas com
fregiiéncia obrigatoria ¢ lesfes comparaiivos de sondagem prévia e de
verificado de aproveitamento mais rrabathos produzidos. A decidir'

Observa-se que o caminho trilhado € de buscar as relagbes que se estabelecem
entre as diferentes disciplinas que se abrigam sob as unidades definidas, o que
necessariamente nio implica em fiexibilidade ou desdobramenta do tema em estudos que
perpassam tais disciplinas. Trata-se, na verdade, do arranjo dos pontes de uma disciplina
em torno de um nmicleo tematico que propiciaria aprendizagem atraves de experiéncias
que decorreriam do estudos destes temas, o que se daria

Na faina interativa, os educandos recorrerdo freqiemtemente ao professor, dos
compéndios, revistas e tratados da biblioteca escolar, a opinido bem informady
dos profissionais, dos técnicos ¢ dos especialistas da sua comunidade; manterdo
iercambio,  por correspondéncic,  com empresas, entidades e orgdos
governamemais e auldrquicos; fardoe visitas & excursies para observarem e
colherem dados mais preciosos; relatardo aos colegas os dacdos cofhidos pelos
grupos de trabatho e realizardo debates. simposios ¢ expusicies de seus proprios
wrabalhos. fom sintese, toda wnidade de experiéncia se caracteriza por ampla
interacdo e infensa atividade propesiada (Maftos, 1961 167-8).

Sendo assim, o que caracteriza as unidades de experiéncias estd mais no
tratamente dado aps conhecimentos a serem trabalhos que ao guestionamento dos

proprios contelldos ou sua selegion-organizagio diferenciada. O que diferencia sobretudo

% ExP 022 PO3R — Curricule integrado e semi-integrado — 1353,
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a nova organizagdo curricular sob a forma das unidades de experiéncias € que a assungao
de que a centralidade do processo esla no uso adeguado dos recursos ¢ das metodologias
de ensino, que privilegiem a atividade do aluno, a pesquisa e a experiéncia do educando.

A falta de integragio ou planejamento que privilegie e constitua de fato uma
anidade de ensino pode ser percebida no planejamento das diterentes disciplinas (EXTP
029 a 034), onde ha a preocupagio com uma nova distribui¢do e um nove ordenamento
das matérias de acordo com ¢ que ¢ proposto, mantendo os conteidos ja selecionados ¢
dosando-os adequadamente, NEo se busca relacionar o% assuntos das disciplinas,
colocando-as em dialogoe que rompa com a artificialidade do saber classico a que
{pretensamente) se contrapoe.

Toda a énfase do trabalho diferenciado centra-se na melodologia, na pesquisa de
formas de ensinar que se orientem pela atividade do aluno, cercada pela aura de ser uma
experiéncia cientifica, o que lhe conferia veracidade e confiabilidade. Assim, a existéncia
das classes de controle cra posta a scrvigo de ratificar a eficiéncia e a superiondade das
propostas desenvolvidas nas classes cxperimentais, usando as proprias enquantd
argumento explicative de uma realidade que ndo € guestionada, apenas descrita enquante
ideal.

A énfase na metodalogia € explicitada no 1° Relatério das Classes Experimentais,
elaborado pelo Professor Faria Goes, Catedratico Chefc da FNF e cducador designado
peto MEC para acompanhar a experiéneia;

As modificaches que imprime oo curriculo néo representam, propriomenie. d
busca de um sentido HOVO pard o eNsie secuddrio do pais. com base nas idéias
gque acabamos de expor. Nenbmma inovagio mais arrojada, on revisio em
profundidade, que envolvesse a mudanca do sentido social deste ensing, acha-se
em curso. () espirito ¢ a letra day instrughes ministeriais o que o experimemo
obedece, circunscreve-o & “aplicaglio de Hovos métodos ¢ processes, bem como o
ensaio de novos lipos de  cnrriculo’, recomendando-se  textugimente. '
experiéncia, de inicio, reduzir-se-i em cod estabelecimento, ao minimo, podendo
ser ampliada depois de verifiear os residtados .

Trata-se, pois, no caso, de experiéncid limitada ao dmbito da Cadeira de
Didatica Geral ¢ Fspecial, que defa teve a iniciativa, visando exercitar, com
maior desenvoltura ¢ propriedade, operagies metodologivas de quie serd derdo

3 Trata-sc de relatbrics ¢ plancjamentos pary reestruturado dos programas das disciplinas Citncias
Naturzis. Historia. Geografia, Malematica e Fducacio Musical, entre outmas, part atencler as classes
experimentais. Comidos na P 0139 do arquivo CAP.
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esperar mais efeliva proveito das hahiais aividades da escola tradicional
hrasifeira de nivel secunddric.

Eis, portapto, a que visa, do comego, o experidncia em lela: a comprovar &
eficdcia dos meétodos e processos de aprendizagem, ensaiados sob a direta
supervisio da Cadeira de Diddtica Greral ¢ lospecied, como tentativa de promover
maior rendimento do ensino das varias disciplinas que g escola secunddria
COMpOrta, €m SHAS Preseies CireHnsianeias de escola sefetiva e prepardioria.
Limita-se, inclusive, a operar com grupos de alunoy com bom padrdo de
aproveitamento escolar, escolhidos pelo grau de conhecimenio auferido em
matérias do curse primario ¢ zelosamente verificado, através dos exames te
admissdo, severas e altamente eliminadores, que o Colégio de Aplicagdo veio
adotands como norma afé o presente (...},

Ay iniciativas ai adotadas - quaisquer gue sejam  snborduam-se A duplo
objetivo: ensefar, por um lado, a pratica de ensino de licenciandos, e, de ounira
parte, possibilitar os experimentos e toda a sorte de investigagdes, ditados pelo
interesse do desenvolvimento, entre nos. da arte de edncar,

A Jiberdade de cdtedra, gque é preceito basico da vida universitdria, implica o
reconbiccimento de gue, aos catedraticos de Diddtica CGeral ¢ Fspecial das
Jaculdades de Filosofia  « quem & fei, por disposiqdo expressa, entrégon a
direciio dos citados colégios de aplicagdo ¢ sempre possivel imprimir, as classes
respectivas, o vivo sentido experimenialista, gue ianto imporia gie se apure 4
eficdcia dos sistemas de aprendizado adetados pelos outros cemtros culturais, e s¢
proceda ao ensaio de nossas proprias idéias fnovadoras, quanto s formas de
aquisigfio do conkecimento {...).

Corpo eficiente de professores, licenciados todos pela Fuculdade Nacional de
Filosofia; alunos recrutados entre oS comprovadamenie capazes; apuro nd
preparacdo ¢ administragdo das auias; adesirado manejo de classe; programas
bem articulados e bem calibrados e carga hordria concorde com sua boa
execgdo; atividades extraclasse planificaday en razodvel medida; reunioes
periodicas entre pais ¢ mesires bemn composto e ative Sistema de Orieniagdo
Educacional  em suma, aplicacdo rigorosa das 1écnicas e dos métodos didaticos
recomendaveis, sob o controle atenfo ¢ MIRHCIOSO do iustre catedrdtico da
matéria, Prof. Luiz Alves de Mattos ¢ de sen competenic ¢ zeloso corpe de
assistentes  ai estio enuiciados o5 aspectos mais destacados do quadro que se
oferece, auspivisamenie, Hessd experimentagdo de  méritos aprecigvels, o
desenvolver-se ao tongo do atuad e dos proximos anos fetivos, em conformidade
com o plano oporiunamente submetido a esie Ministério (GOES, 1960:18-9).

O longo enxerte do texto do Prof. Faria Goes justifica-se por sua importincia, ao
desvelar as contradigdes presentes na implementagdo das classes experimentais. Ainda
que suavizada pela alusiao aos objetivos de criagio do CAp e a compeléncia da equipe
que geriu e implementou a criagdo das classes experimentais, as crilicas que faz a
experiéncia em curso sao contundentes ¢ apontam, de forma clara e incisiva, as reais

intencBes que as classes experimentais irazem em Seu boio: o desenvolvimento € a
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validagio de técnicas ¢ métodos de ensino que substituissem 03 modelos adotados pela
escola tradicional.

A experiéncia em & afasta-se das intengOes proclamadas nos diferentes
documentos-estudos que permitiram o desenvolvimento do projeto, tendo em vista que
ndo hd um questionamento real das concepedes que alicergam a pratica pedagodgica que
se visa modificar, ao contrdrio, parte-se do que esta posto, dado, pensando apenas numa
nova organizagdo deste, arrumando numa nova disposigan os antigos elementos.
Substancialmente, nio sc processa nenhuma relormulagao ou proposta de reformulagio
curricular para o ensino secundario.

Vejo a experiéncia das classes expermentais como agio de validagdo do trabalho
que vinha sendo criado ¢ desenvolvido no CAp desde sua criagio. Centrando-se nos
aspecios téenico-melodologicos, constrél um  aparata técnico, que pondera que ©
probleina do ensino & meramentc procedimental, reguerendo rever e trabalhar,
objetivando sua adequada organizagio. Acredito que as classes experimentais, da torma
como foram implementadas, principalmente tendo coma unidade de referéncia as classes
de controle, assumiram papel de dispositive ndo somente de validagie como de
estabilizaclio de um padrdo de trabalho docente que, se ainda podia ser questionado, se
tornava imrefutavel diante do experimento em curso, conformando de uma vez por todas
as praticas cotidianas desenvolvidas na escola. Argumento que as classes experimentais
assumnem papel de consolidagdo dc uma pratica ja iniciada no CAp com base na leitura e
na articulagio dos diferentes documentos que compde o scu arquivo. Algumas das
questdes assumidas como cssenciais para a implementagio das classes experimentais ja
sio pensadas desde a cragio da CAp, como a iniciativa de ter classes de comtrole. A
proposta que reveste de cientificidade o projete das classe experimentais ja € prevista nos
estudos € nos projetos para sua implantagio, sendo pratica vivenciada, ainda que restrita
ae ambite de algumas disciplinas, no Colégio desde a sua fundagio. O texic data de 46,
uma década antes da implantagio das classes experimentais;

Ensinar com téenica e gficiéneia implica wm constame exforgo de antocritica ¢ de
pesquisa metodologica a que cada professor deve e habitnar, como condiggo
funcdamental de aperfei¢ommento € Sueesso o magistério. Ora, essa auiocritica ¢
pesquisa metodologica 50 poderdo ser posifivadas na Jormagdo de Nossos
ticenciandos se a aplicagdo por eles feita no Gindsio de Aplicagdo puder ser
verificada  pela  possibilidade  de  pesquisds concretamente  em  classes

178



diversificadas ¢ cont grupos de controle, a eficdcia especifica de tals ou quais

procedimentos diddticos e vertficar quais os fatores que a condicionam Ot

fimitam. Tal trabatho de pesquisa metodoldgica seria impossivel se a observagdo

¢ a pratica de ensino forem limitadas a uma so turma de alinos de cada série. A

mera aplicacdo sem sugestbes fecundas da pesquisa degeneraria futalmente em

rotivg ¢ a roling é precisamente o que esia asfixiando ¢ rosse ensino secundario

(Mattos, 1946:3) ¥,

A analise do fragmento trazido & discussdo bastaria, ao evidenciar que o que ¢
enfatizado nas classes experimentais se trata de continuidade do que ja era desenvolvido
e também enfatizado no cotidiano do CAp desde a sua criagio. Contudo, esta referéncia
extrapela a evidéncia apresentada no documento em questfio. Uma leitura transversal dos
tantos escritos dofsobre o CAp, tratados ao lengo da pesquisa, permite dizer que as
classes experimentais exercitam e exacerbam uma perspectiva experimental que atravessa
sua pratica cotidiana, jogam luz na tensa experiéncia de escola-laboratario que a marca
desde sua criagdo,

E importante refletir sobre o papel das classes cxperimenais no projeto de
formagiio de professores que permeia a atividade desenvolvida no Cap. Entendendo que o
projeto de formagio tem como eixo estruturante a pratica de ensing, tendo como
premissa o conhecimente pela experiéncia do cotidiano construinde © eonhecimento
sobre o como organizar e desenvolver as ligdes a serem ministradas, os aluncs-mesires
envolvem-se plenamente no movimento das classes experimentais, participando do dia-a-
dia da escola na observagio das aulas, assumindo a dire¢iio de tantas outras aulas,
participando de todas as atividades ncla desenvolvidas. Assim, o conhecimento
desenvolvido comvpelos alunos-mestres no interior das classes experimentais se orienta
pela organizagio ¢ pela dosagem de um conteldo estavel e umficado, guestionando
apenas o aparato que faz com que este seja adquirido pelos aluncs. Os processos de
produgdo de conhecimento tornam-se refratarios, pois a forma de ensinar se sohrepde ae
contetido a ser ensinado, que, naturalizado desta forma, apaga toda a trajetdria historica
de construgio do proprio campo do conhecimento em questdo.

L possivel discutir que a formagdo deste professor passa pela regulagio e pela
normalizagio da sua atuagio, pelo conhecimento mstrumental que alicerca sua inser¢io

na/pela pratica. As experiéncias vividas pelo professor em formagao desenham as

* EPO P00 — Sugestes para Criagfie do CAp — Manos. 19346,
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fronteiras do que seria ser bom professor, o que seria o bom e proficus ensino,
referendado pela pratica que se comprova supenior, diante do que é percebido nas classes
de controle, (s padrdes-normas se erigem tacitamente, infiltrando-se no cotidiano, nas
rotinas da escola, camuflando sua prosenga, que incide diretamente na constituicio da
identidade docente que se vai modelando. Como assinala Varela (2000),

O poder deixon se der exterior aos sufelfos pard fazer-se inerior ac proprio
provesso de aprendizagem. Leste miodo. tenderam a desaparecer as pendlizagies
gxteriores, oo Mesmo [Cmpo em gue o AalireZa ghe se conferia a cada alunc
aparecia cada vez mais como resultado de suas proprias capacidades e aptiddes

(p. 92).

A autora desenvolve sua argumentagio a partir do estudo do papel das instituigbes
educacionais com a reorganizagio dos sabercs ¢ o cstaiulo do saber pedagogico.
Interrogando o processo de constituigdo de um saber pedagdgico, ela encontra-se com um
movimento de pedagogizacio dos conhecimentos, que, iniciados pelos Jesuitas,
selecionam & orgamzam os saberes, submetendo-os a um carater moralizante, que, mais
larde, segundo a autora, se relacionam @ um processo de disciplinarizagio dos saberes.
Conclui que

Os saberes pedagogicos sdo o resultado, em boa parke, da articulacdo dos
processos que levaram 4 pedagogizagdo dox corhecimentos ¢ & disciplinarizagdo
interna dos saberes. Extas classificagdes e hierarqidas de sujeilos € saberes
costumanm, em geral, ser aceitas como algo dado, como nafurais, razdo pela gual
e reconhecimento contribui para aprofindar sua logica de funcionamenio. {.}
A pedagogia racionadiza, em geral, ame corta orgomizagdo escolar ¢ corias
formas de transmissdo sem guestionar punca a arbitrariedade dessa orgarizagdo,
nem tamponcn o estatuty dos saberes que sdo objeto de transmissdo (Varela,
2000:93),

Pedagogizagio ¢ disciplinarizagio que ndo se limitam aos saberes, mas
circunscrevem-sc a disciplinarizagio dos sujeitos através da organizag¢do escolar, de uma
aparato técnico-metodologico que estabelece para os fuluros professores um esquema
classificatério diante do qual suas experiéncias $30 validadas ou nfio, estruturando nesta
dada organizagho saberes ¢ identidades profissionais determinadas, sabendo que a
aprendizagem e a construgio de conhecimentos ndo se reduzem ac que se fala e estuda
sobre O que ensinar ¢ cOmY ensinar, mas gue a experiéncia vivida no interior da escola

permite o conhecimento por dentro; valores, atitudes, normas, modos de scrfestar na
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escola que sdo percebidos, que orientam a insergio dos sujgitos em suas praficas,
educando-os, produzindo conhecimentos ¢ identidades que séo internahzados.

Estudos sobre o processo identidario de professores ¢ seus primeiros anos de
atuacio aponlam que o professor, nos anos Iniciais da carrelra, recorre ans €3quemas Jue
ja tem, construidos pela experiéncia de estar na escola, reproduzindo os modelos a que foi
submetido. Os estudos de Novoa {1995), Goodson (1993} e Esteves (1995) encaminham-
se nesta diregdo.

Hoje, em dialogo com outros estudiosos, permito-me dizer que ndo s¢ trata de
reproducio como se fosse absorgie passiva, mas traia-se de uma construgdo, ainda que
cerceada por parimetros absolutes, na voz de Popkewitz (2001:13):

Grande parte da vida moderna ¢ preparada por sistemas de corhe cimeRios

especializados que disciplinam a maneira coma as pessogs participam e agenm.

Desse modo gerdal, o conhecimenteo especializado modela 0 ‘nosso’ pensametio e

a ‘nossa’ agdo sobre as calorias da possa diera, contribuindo para a Rossa scurde

pessoal: sobre a poluigdo no nosso ambienie, que afete a possg vida; (.} Lsses

Pensamentos assumidos como Narnrais i stio natarais; sdo construidos a partiv

de sistemas de covhecimento especializados. (O poder dexse conhecimenio

especializado estd no fato de ndo ser apenas conhecimento. As idéiay funcionam

para modelar a maneira como  parficipamos  como individuos  ativos e

FESPONSAVELS.

A experiéncia das classes experimentais produziu mais efeito no projeto de
formagic de professores que no que s¢ proclamou como ntengio do experimento
educacional — a experimentagdo de novos desenhos curmculares.

As classes experimentais perduram até 1963, quando sio feitos varios estudos

: 2 __
para sua reforma (LXP (94 114} * que, ao fazerem o balango da experiéncia, optam
pela generalizagio de alguns dos preccitos miciados ¢ testados no dmbito do projeto, o
que se dissipou de sua aura de avango pedagogico, passand0 pOT UM Processo (ue
apresenta as reminiscéncias que hoje ainda se presentificam no cotidiane ecscolar de

forma naturalizada, desenraizada do processo histérico que a engendrou.

 Resposta i sondagem de opinido de professorcs sobre a relorma das clusscs experimeniais, soficitada aos
professorcs das dilerentes disciplinas (Portugués, Francés, Latim. Quimica. Ciéncias Naturais, Desenho.
Fisica. Histéria, Matemitica, Educagio Musical. Trabalhos Manuais ¢ Adividades extrapolassc), no periode
de setembro a desembro de 1963, Documentos contidos n pasta (43 do arquiva CAp. Cubminou no Plano
dc recstruniracio das classes experimentais — EXP LS — PO43,
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4.5 — Os alunos-metres no CAp — instituindo-se professores

Analisar a atuagio dos alunos-mestres dentro do Colégio de Aplicagio exige
percorrer um caminho sinuoso, que desvela o cotidiano da escola ¢ 0s objetivos que
nortearam a experiéncia.

O desenha curricular dos Cursos de Formagdo de Professores da Faculdade
Naciona! de Filosofia aponta nitidamente a concepglo que se sobressar. a gentralidade da
experiéncia, enfatizando o desenvolvimento de técnicas ¢ procedimentos adequados ao
trabalho docente,

A propria estrutura do curso privilegia o enfoque que € lhe dado: o esquema
3 + 1, onde o aluno primeiramente fazia o bacharelado na maténa escolhida, o que o
configurava como especialista em determinada drea. A licenciatura feita no Curso de
Didatica, em um ana, apds o bacharelado, permite questionar a concepgao, pois bastana
um conhecimento que ligasse o0s dois pontos. O conhecimento da matéria ¢ o ensing,
dotando, assim, o futuro professor do que lhe faltava: a forma de transmitic o
conhecimento que ja tinha. A énfase na questdo técnica circunda a criagdo dos Cursos de
Formagic de Professores e se consubstancia na criacio do CAp como campo de
desenvolvimenio da técnica em servigo, na experiéneia de ser professor.

As cadeiras que compunham o Curso de Didatica indicam a tendéncia explicitada:
o micleo em tomo do qual se desdobram todas as agbes se concentrd na Didatica. As
outras disciplinas servem a ela, fornecem-lhe subsidios cientificos para elaboragio das
normas praticas de ensino. A primeira elaboragdo apresenta a seguinte organizagio:

Decreto-Tei n® 1. 190, de 4-4-1939
Dt organizagdo & Foculdade Nacional de | ‘lasofia
Do curso de Didatica

Art. 20 O curso de Diddtica serd de um ano e constituir-se-G das seguinfes
disciplinas:

Pidatica Geraf

Didatica Especial

Psicologia da Fducacdo

Administragdo escolar

Fundamentos Biologicos da ldwcacdo

Fundamentos Sociologicos da tducagde (CPDOC — FGV - Arquivo Gustavo
(Capancma.)

Dt d e B
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Ainda que ao longo dos anos esta estruluragio tenha soirido algumas alteragdes, estas

mantém a centralidade da Didatica na formagio docente, como se pode observar:

[

1939 1946 | 1947 1955 ' 19561966
1 anv apenay Parte geral: Psicologia As disciplings pedagogicas
Didatica Geral Faducacional obrigaiorias
Didatica Fspecial tundamentos bin-sovio-
Adminisiragdo Fiscolar Sifosoficos da lducagdo | 2° Série: Elementos de
Fundamenios Biologicos | {idatica Geral e Fspecial Administracdo lscolay
da Fducago Administracdo fscola
Fundamentos e mais 2 disciptinas 39 Série: Psicologia da
Suciologivos da . da propria Educagdo , Didatica
Fducagdo especialidade o (reral
wma du
especialidade ¢ £ Nerie: Didatica Ueral e
ontra de cardter tuspecial
pedagogico Psicologia da Edwcagdo
o [hsciplinas de Pratica de fnsing

cardter pedagdgico | Secunddrio {1 ang)
aferecidas: Higiene '
Escolar, Fducacde | Disciplinas optativas:
Comparada, Frndamentos Biologicos da
Histowia da Fducagdo, Fundamentos
Feucagdo, Evolugdo Saviofogicos da Fducagdo,
do Ensino oo Brasil | Administragdo FEscolar,
Higtene Fxcofar, Educacdo
Comparada, flementos de
Lstaiistica Faucaciona,
Histowia da Teducagdo,
Fifosofia da Fducagio*™.

** () desdobramentos aponiados pa cofia 3 (1920 15566) se defineiam a partiy de
1962 com o Parecer do CFIS de n° 202:62, que busca abofir v esquema 3+ 1.
Fonte: Favero, 1989:76-7

Nurma leitura atenta do quadro elaborado, salia a relevancia de que, mesmo com
as alteragbes processadas, a Didatica se apresenta como elemento integrador €
orgamizador da formagiio de professores. Outro ponto que se destaca € o intenso didlogo
com a Psicologia, como ciéncia que mais aportes oferece 4 educagio, sendo base para o
desenvolvimento dos trabalhos. A natureza psicologica do aluno e seu desenvolvimento
constituem informagdio essencial ¢ condicionante para a elaboragio das técnicas de

ensino, pois este desenvolvimento poderia ser aferido ¢ compor um estudo que
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desenhasse linhas gerais sobre o educando, de maneira a permitir o desenvolvimento de
procedimentos adequados a cada tipo de situag3o. Seja através da Psicologia da Educagho
ou de Fundamentos Biologicos e Socioldgicos, procuram-se informag@es que, oriundas
de pesquisas objetivas, possam fornecer uma analise descritiva que alimente o
desenvolvimento das técnicas educativas com dados coneretos sobre o que se faz presente
no campo educacional.

A Didatica desdobrava-se necessariamente na Pratica de Ensino, que concentrava
grande parte da carga horaria dos alunos. A Didatica se organizava, a partir da insercdo
dos alunos-mestres nas turmas de ensino secundario entremeando periodos de pratica
com as aulas de Didatica Geral e Especial e pericdos de Estudo Dirigldo. A Pratica de
Ensino compunha as atividades desenvolvidas pela Cadeira de Didatica.

A ceniralidade da Didatica ¢ deterrminante, inchisive na orgamizagdo ¢ no
planejamento das turmas de ensino secundario do CAp, tanto que, das 130 horas
semanais programadas para as turmas iniciais do CAp, 50% podenam ser utilizadas para
a Pratica de Ensino, dedicadas a observagao pelos alunos-mestres, o que exigia que a aula
dada fosse expressdo pratica dos postulados da Didatica Moderna (OC0021 — POO3).

Assim, mesmo as aulas do ensino secundanio objetivavam acima de tudo a
formacio de proflessores, apresentando modelos e padries de atuagao. istas aulas-modelo
exigiam dos regentes de classe e dos assistentes de Didatica atengio especial, para que se
desenvolvessem utilizande as técnicas, os procedimentos € os recursos adequados. A
observagio dos alunos-mestres constituia parimetros para as aulas que este desenvelvia
junto aos alunos do CAp, ¢ que era em grande quantidade, movimento previsto e fonte de
preccupagio, como demonstram os apontamentos da Segunda Reumido da Congregacio
do CAp, realizada em 14 de culubro de 1950. Um dos 1tens da reuniio chama a atengio

para este entrosamento ¢ condigdo de funcionamento do CAp:

4 - Articulagdo do corpo docente com oS assistentes de Didatica
(acda assistenic é o orientador imediclo dos respeciives professores regehtes no
que se refere o

1. plancjamento, desenvolvimento e reafustamento dos programas das respectivas
disciplinas;

2. particularidadex da técnica de ensino ¢ problemas especificos de orientacdo
metodulagico;
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diferente orientagdo disciplinar ¢ manejo de classe;

processos de apuracdo de rendiments ¢ criterios de julgamento,

distribuicdo e entrosamento dea pratica de ensino dos alunos-mesires da FNF;
substituicOes eventuais e indicagdes para ¢ recrilamenio de novos regentes entre
s afunos ja ficenciados {PES 065 - PO49Y’.

& e

Vé-se que a preocupacic com a onentagioc metodologica assim como com outros
momentos do processo de ensino-aprendizagem culminam com a realizagdo da Prética de
Ensino. As aulas-modelo eram o principal “conteudo” a ser trabalhade e discutido. A
aprendizagem pela experiéncia percorna uma trajetoria que, partindo da cbservagdo das
aulas dadas pelos regentes, s¢ encaminhava para as aulas dadas pelos alunos-mestres, que
deveriam alinhar-se aos modelos apresentados anteriormente.

Desta forma, a Pratica de Ensino destaca-se como atividade fundamental do Curso de
Didatica oferccido pela Faculdade Nacional de Filosofia. Em torno dela, gravitam as
demais disciplinas, pautando-sc pela idéia de complementaridade aos postulados
desenvolvidos na pratica, esta, sim, € a referéncia maior,

Estudo desenvolvide por Gareia (1994) defende que a Didatica enquanto disciplina
constitui-se e ganha espago no mterior dos cursos de formagao a partit do processo que se
desenvolve com a criacio da Faculdade Nacional de Filosofia, que, ao institucionahzar o
Curso de Didalica, o reveste de respeitabilidade e starus que permitem a configuragio do
campo.

As atividades desenvolvidas pelos alunos-mestres ne interior do Colégio de
Aplicagdo, contudo, ndo se limitavam 4 inserciio nas turmas de ensino secundario para
observagio das aulas-modelo e regéncia de turma, como foi determinado quando da

fundacio da escola:

3% gepunda rouniso da Congregagio do CAp — 14 de ontubro de 1950, Apontamcnios,
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Fonte: Arquive CAp JOR 002 — POD4; Correio do Pove, 0T/07/1948.

Esta pritica era intercalada com as aulas teoricas das disciplinas que compunham o

curriculo do curso, o que inclui as de Didatica, que tinham uma carga horaria maior que
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as demais. O programa de Didatica desdobrava-se numa parte tcoTica, que visava
fornecer ao professor o arcabougo que Ihe permitisse desenvolver o trabailhe docente de
acordo com a moderna Didatica, e uma parte pratica, que completava e ratificava os
ensinamentos tedricos. Esta parte pratica exigia novamente do aluno-mestre 2 inser¢io no
trabalho com o ensino secunddrio, sendo diretamente com 08 educandos, mas tratando
dos programas, dos livros, dos materials € dos planejamentos, que lambeém compdem o
trabalho docente. De uma forma diferenciada, as atividades propostas encarminhavam o
aluno-mestre para o exercicio da profissdo docente. Csta parte propunha:
Parte pratica:

. semincrio de pesquisa bibliografica, leimra comentadu ¢ discussdo sobre os

temas sugeridos pela parte teorica do progrema;

- o5 trabathos praticos de estagio constituem parte nlegrarnte obrigatoria dos

programas de Didatica.
Trobalthos exigidos:

- pretica de planejamento de curso,

- pratica de planejamento de whidade didenticy,

- prética de planejamento de aula,

- anglise critica dos programas oficiais,

- esfudo crifico-comparativo dos Hivros didaticos mais wsados,

- estigios de observagdo,

(L1CO02  POG2Y".

A todo instante, a referéncia aos estagios constitui elemento importatite € 2 partir
do qual se desenrolam todas as atividades desenvolvidas no interior do CAp. Trata-se de
promover um arranjo em que toda a atividade realizada no interior da escola, estando ela
diretamentc ligada ou ndo, integrasse o esforgo de transmitir ao professor em tormacao
as conclusdes das pesquisas cientificas € que orgamizaram métodos e processos de
atuacio, estabelecendo normas de organizagdo do trabalho docente. Ma verdade, investe-
se ¢ste professor de sentidos para a pralica que viria a realizar: formar-se professor
implica no deminio das técmicas ¢ dos procedimentos adequados a0 ensine de cada
matéria e de acordo com cada situagao.

Compreender a dinamica proposta para o CAp ¢ compreender os limites
colocados para a formagio e que a definem desta forma, com uma concepgio de
educacio que se fundamentasse na necessidade de uma orientagdo téemga que possa

precisar os caminhos a serem percomdos pelo professor um busca do bom ensino.
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A valorizagio da técnica que se sobrepdc a 1odas as outras questdes sc Tevela a

partir de apontamentos de sulas elaborados por Luiz Alves de Martos. Ainda que ndo
sejam apontamentos de aulas proferidas no Chpﬂ, as notas que as acompanham

explicitam que foram construidas a partir da pratica desenvolvida no imterior deste.

Nestes apontamentos, © Prof Mattos discorre sobre a metodologia Didatica, dizendo que

Enpre este dois conjuntos de informogoes, sobre ‘o que deve ser’ fdiscipiinas
pedagigicas de cardter filosofico) e sobre ‘o gie € (disciptinas pedugdgicas de
cardter cientifico)™, se situam as disciplings pedagigicas de corater éenico
procurando ligar, em 1ermos de pratica educativa a esfera do ‘ideal” & esfera do
veai'. ntre as disciplinas pedagogicas de cardter tecnico, avulta, pela sua
importdncia e acdo direta sobre o processe educativo, o Metodologia Didatica,
ou simplesmente [hdatica. Para ela convergem, em ultima andfive, todas as
conclusées dos demais ranos especiafizados da Pedagogia. fom fungdo dela ¢
para atender as informagdes de que ela necessitava, ¢ que se foram formando
esses ramos especializados (do mesmio modo que o5 laboratorios de pesquisas
procuram atender Gus reclames da indistrie). De posse dessas informacoes,
Metodologia Didatica planeja, aplica ¢ aperfeicoa 0s metodos e procedimentos
praticos mais recomendavers pard divecdo da aprendizagem e do processo
educativo das rovas gerages Todos os ramos especializados da pedagogia m
como objeto comum e unificador ¢ fendmens edduoaiive; L, © KRICO e fem Ppor
apandgio o missdo de planejar ¢ sxecutar a téchica de divecdo do processo
educative das novas geragoes ¢ a Mefodologia Diddtica. () seu campo especifico
¢ o da apdo educativa, divera ¢ imediata sobre as novas geragdes (LAM mz -
PO72).

Ao defender e definir a Didatica desta forma, Mattos esclarece e confirma o
carater essencialmente técnico da disciplina que tem por objetivo a metodologia de

ensino € sua aplicagio. O ensinc passa a sef considerado como processe metodico

* Programa dc Didatica Geral ¢ Cspecial. 5. d
“7 A descrigio que consta nos arquivos do TAp - PROEDES apresciiia o docamentd Gomne plano do wn
curso de Metodologia oferecido na Fundago Getdlio Vargas, scm data definida, Apesar do data nio
definids, uma das apostilas vem acompanhada d¢ notas do Professor Matios accrea das referéncias que
apreseitla a0 longe do (exlo. Nestas, cila lexlos sens. “Técnica do cnsing pam docentes de escolas
superiores . a0 que S¢ Segue a informagio ~uiitizado no curso de extensio universitania vealizado em 1938
em colaboragdo com os profs. Lourengo Filho. lrenc de Mello Carvalho ¢ Alpert Ebert na Faculdade
Nacional de Filosolia da Universidade do Brasil. sob vs auspicios da CAPES™. Esle dado permite dizer que
o cutso acomecey 2 partir de 1959, sem. contudo, haver pricisio desta data,

¥ pattos apresenta como sendo disciplinas de cardier [ilosoioo as que discutem 0§ ideais ¢ as linalidades
dn educagiic. 0 que leva i conclusdo do que se tofere & Filosofia ¢ 3 Sociologi, cnirc (ULTs. Ag disciplinas
de cardter cientifico forneceriam a andlise descritiva ¢ suas pesquisas ohjelivas. 0 que, Io CUZAMETo com
outros textos de Mattes. indica gue sc refere A Biologia € & Psicologia. enire owtras.
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ordenado segundo principios € MOIMAs validados cientificamente. Os conhecimentos
basicos deste campo seriam as técnicas especificas, 0s principios € as normas de
aplicagio. Apresenta-se <camo um corjunto de tecnicas desenvalvidas e gue devem
constituir o cabedal de conhecimento pedagogico do protessor que optaria por uma entre

as diversas técnicas desenvolvidas, fazendo-a a partir dos prncipios e situaches vividas
que se assemelhassem as j& proscrilas. Como enfatiza o propno Mattos:

Em sume. as técnicas especificas sdo procedimetitos que constitnem alé certo
ponto sofugies fa feitas, estudadas experimentalmente pela pesqirisa pedagogica,
de comprovada validade ¢ eficacia. { LAM G2 P 072

Assim, 0s conhecimentos sobre os quais se calcavam os trabalhos dos alunos-
mestres, assumindo a premissa de que ensinar se concentra na diregio técnica do
processo de aprendizagem dos alunos. Cabia a estes alunos a observagio das aulas-
modelo: a regéncia de turma em situagdes previstas ¢ acompanhadas pelos assistentes de
Didatica; a correcio de exercicios escolares; o planejamento de aulas; a analise de livios
didaticos, a avaliagdes, as fichas dos alunos do CAp. Os relatdnios apresentados peles
assistentes de Didatica sio acerca das atividades desenvolvidas nos cursos de Didatica
Geral ¢ Especizl, sob a sua responsabilidade. Os relatorios dizem:

) volégio de Aphicagdo veio facilitar exiraordinariceente & prarica de ensiio,

tornando-a prito mais eficiente. Principals vanagens:

a- ahmos-mestres rabatham com entusiasmo para prafrea de ensin;

b enormy economia de fempo ¢ esfor¢o para alunios € gssistentes outrord
forcados « wma peregrinagio por diversos colégios!

¢ eficiéncia no julgamento das aulas pois agora os ussistenltes 540 anxifiados 1o
Julyarmiento das aulas pelos regentes das turmas, professores formados sob a
mesma orientacdo (Bonapace, 1948)™.

Relatorio de linguas anglo germanicas  dezembrao de I 048

Programa: objetivos do ensino das Jetras arglo-germeanicas,

- programas oficiais parg o ensiig day linguas anglo-germanicas,

- o prohfema do métndo de ensino de Linguas Anglo-germdnicas,

- téenica de planejamento no ensino de lingnas anglo-germanicas

_ motivagdio no ensino de ensine de linguas anglo-germamicas.

- o material didatico para o ensino de linguas anglo-germdanicay © classificagdo ¢
critérios de selecdo; emprego de redlia: quadros murdis, mapas, cariazes,
filmes ¢ discos,

r

¥ 1 087 — PO65 — Relatério sobre as atividades no Curso de Didatica Geral ¢ Especial de Lingvas Neo-
latinas. Professora Adolphina Bonapace. novembro de 1948,
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- ensine de linguagem,

- fixacdo da aprendizagen,

- verificagdo objetiva do aproveitamenio,

- o professor secunddrio de linguas anglo-germdnicas {Pinkusfeld, 1948,

Relaiorio de atividades  Geografia e Historid

(...} a falta de elementos matericis de trabatho no CAp foi ainda ebsticulo para as

alunas-mestras, tendo algumas demonstrado capacidade de aduptagao cem

acentuada.

Atividedes realizadas:

F2 Pericudoa: crrsa feoricn

- anlas pravicas de adaptagdo wo CAp

_ trabathos se semindrios onde forma estududos ¢ discutidos capitilos de
diferentes autores

- estudos comparativos de compéndios de Cieparafic e Historia

- pritica de estudo divigido

- prafica de planejamentos incluindo de curso, unidade, aula, prova, exercicic €
feste

- pratica de corvecdo ¢ julgaments de trabathos escolares

- realizacdo de relatorios dos diferentes trabathos realizados

0 Pariodo:- atlas de estagio nas diferentes séries do CAp

_ critica das mulas de estagio, sendo as criticas individunalizadas leso apos as
aitas e, no que poderia imeressar aos demais alunos, em dias determinados
para criticas coletivas ¢ discussoes de sofuces melhores

- anulas teoricas completando programa previsio

_ relatirios dax andas readizadas (Fonseca, 194‘.}}5 g

Os diferentes trechos selecionados, alguns entre os que compdem o Arquivo CAD,
apresentam, de diferentes maneiras, as atividades que se desenvolviam no seu interior €
também no que estas se baseavam. O exercicio de ser professor constituia a base da
experiéncia proporcionada ao0s alunos-mestres, tnlhando uma direcac instrumental e
funcional, onde cabe desenvolver a habilidade do professor na execugdo da sua tarefa.
Objetiva-se, sobrctudo, o descnvolvimento do professor enquanto pratico: cabia-lhe
saber-fazer, saber manejar adequadamentc as ferramentas pedagogicas desenvolvidas
pela pesquisa que se dava no proprio CAp. As qulas-modelo de que participavam,
ohservando ou auxiliande os professorcs regentes. compunham o curriculo da formagic

dacente: alravés delas os conhecimentos considerados validos, assim comao 0s valores quc

B¢ 088 — P 065 — Relatdrio sobre as atividades no Curso de Diddtica Gera! ¢ Espocial do Linguas
Anglo-Germénicas. Professora Selma Punkisfeld. derembro-43.

I LIC 090 — P 065 — Relatéric sobre as atividades no cuesa de Drditica Fspecial de Geografia ¢ Hisora.
Professor James Braga Vicira da Foaseca. dezembro—49.
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erain atribuidos ao bom ensino e ao bom professor sio transmitidos e reatirmados.
Madelos de aula, modelos de ensino para a escola brasileira, tanto que eram amplamente
divulgados, conforme & possivel perceber nos recortes de jornais que compdem O arquivo
CAp. Alguns dizem respeito & veiculagio das atividades cotidianas desenvolvidas ne
Colégio como, por exemplo, quando a Didrio Meitropolitane publicou, em 21/09/58,
“CAp deu aula de democracia”, a respeito de um jun simulado desenvalvido com os
alunos. A leitura atentz do recorte revela a atengdo dada ao encaminhamento
metodologico explicitade € a énfase na utilizagho de novas técmicas de ensino { JOR Olé
—POO4Y?,

A mudanga que se sonha realizar no ensino secundario, e 2 todo momento
alardeada no CAp, que viria a ser o pioneiro nesta bataiha, fica submetida & mudanga de
ordem técnica. Os futuros professores, ao longo da sua lormagdo, sao conclamados a
realizarem esta renovagio no ensino atraveés da reclaboragio da sua pratica, alimentada
pelo desenvolvimenio experimental de métodos e técnicas. Assim, a reforma propde-se
atingir apenas a forma de atuagdio docente, sem questionar as bases sobre as quais estas se

assentain.

Contudo, esta necessaria varigedo da técnica de ensino, em fungdo dos frés
critérios (gran de maturidade dos alunos, objeiivos especificos visados em coda
caso, a natureza especifica da matéria) que acabamos de expor, se fimita as
normas ¢ aplicagdes praticas de cortos principios hasicos de validade universal
para iodo o ensino, qualquer que seja o nivel da maturidade do afuno, o teor
especificos dos ohjetivos visados i o naturezd especial da maleria a ser
aprendida. Fstes principios de valor universal em todo o ensing, constiiuem ©
objeto proprio da Diddtica Geral. Trabathando & base desses principios, o
Didatica Geral procura as diretrizes fundamentais da racionalizacae de todo o
wabatho docente. Hoje em dia, a racionalizacdo do trabalho esta se tornando o
apalavra de ordem em todos os selores se atividade profissional. Tem se
verificado que a tradigdo, a roting ¢ o emplirisme 530 responsdveis pelos baixos
indices de produtividade e de rendimento em todos 08 setores do traballio Rumanoe
(Mattos, s. d., p. 2 - LAM 0i2-P072)*.

Limita-se a formagio ao sey cariter técnico-profissional. O CAp ndo s assume a

tarefa de prover os professores de modelos de ensino, mas também da construgio da

%2 Outmas siluagdes scmelhantes séo percebidas, revelando a relagio CAp ¢ midia, enquanto divulgadora do
trabaito. como no caso dos cursos do [(@rias ofcrecides parma prolessorcs ja licenciados no pais ¢
desenvolvido pelos profossorcs do CAp. A siimula das aulas era publicada o dia scguinke nos jornais.
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concepedo do aluno e do ensino ideal. O Curso de Formagao se empenha em mMOSITAT UMa
realidade linear que, sc bem planejada pelo professor, direcionatia ao bom ensino.

O modelo pedagdgico do CAp constituia, assim, o caminho a ser trilhado pelo
professor em formagdo. Pautados nas praticas vivenciadas e aprendidas no CAp os

professores davam inicio & vida profissional, vinculando suas propnas maneiras de ser

professores dirctamente as praticas da instituigho na qual s¢ formaram.

Essa inculcagio dos pardmetros ideais para o exercicio do magistério tem como
instancia privilegiada as aulas ministradas pelos alunos-mestres, sob a onentagio do
regente de ensino da classe e do assistente de Didatica da matéria em que se licenciaria.

A ficha de julgamento de aula revela os pressupostos que balizam a atuagdo docente.

Minuciosamente organizada, mapea o foteiro da agiio docente desde o seu planejamento:

FICHA DELGAMENTO

A — Planejamento da aula:

1. valfor e propriedade dos objetivos visados,

2. ynidade orgdnica do plano em relagdo aos objetivos,
3. aproveitamenio do lempo.

B — Contende du aula e téenicu de ensino:

4 exatidde do matéria dada,

3. organicidade da matéria da anla,

6. articwlacdo com conhecimenios prévies da classe,

7. seguranga e dominio da maiéria,

8 propriedade da exemplificacdo, exercicios e tarefas,
9 riqueza e variedade do exemplificagdo, exercicios e iarefas,
10. cardter constritivo da exposigdo ¢ das explicagies,
1. motivagde adequada na apresertagdo do fema,

12, motivagdo adequada no desenvolvimento da matéria,
13, clareza e coeréncia da lingnagem,

14. fluéncia e corvegdo da linguagem,

5. adequacdo e manejo do marerial didatica empregoado,
16, manejo ¢ aproveitamento de quadro- Regro,

17. variagdo e adequagdio dos procedimentos diddticos,
18 propriedade e seguranga (éenica do TREEFrOSaiorio,
{9 empertho cm verificar & compreensio dos alunos,

20. habilidade em obter a participecdo ativa dea classe,
2. Adequiagiio da awla ao nivel mental da classe.

22, concretizacdo dos objetivos do plano através da aula.
O — Atitude do aluno-mestre:

23. dominio de st mesmo,

B LAM 012 — POT2 — Apontamentos de aula do Curso de Metodologia da FGV. Apostita: “Conceituagio
da Aprendizagem”,
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24, naturatidede ¢ desembaraco,

25. adequagdio da voz: actidade, voliume ¢ ritmo,

26. dominio da situacdo guanto & discipling,

27. habilidade e expediente quanto o manejo da classe,
28 vivacidade e forqa motivadora.

I} — Reaydio da classe:

29. Discipling, interesse e atengdo,

30. Pardcipapdo ativa,

NOTA: 4 cada um dos 30 itens supra serd atribueido nm valor entre 0 ¢ 3, de
acordo com a seguinte tabela.
i péssimo,
i insuficiente.
2 suficivnie,
3 bom.
2 Apreciagdo global do assisiente responsavel  de 1 a [0 pontos
FOTAL GRRAL:

Casos Capeciais:

€7 assistente responsavel poderd subtrair de {0 a 30 pontos o total apurado nos

NeQWinies casos especials.

A - quando o aluno-mesire culposamente iniciar a aula com um atraso de mais de
5 minutos ou der por encerrada com antecedéncia de mais de 3 minutos;

B - quande o aluno-mestre fiver revelado aeemtnada deficiéncia ou desteixo no
planejamento, Ro dominio od organizacdo da matéria,

' - quando o alnno-mestre Hver demonstrado notoria incapacidade de motivar a
aula o de manejar a classe a ponto de prejudicar sensivelmenie a eficiéncia da
aula;

D — quando o afuno-mestre fiver assumido atitudes prefudicials ou tiver revelado
outras deficiéncias graves nGo previsias Hessa, ficha.

NOTA: O prafessor assistente deverd aspecificar no espago abaixo 43 OnIISSOCS

que deram ens¢jo & reducdo das notas em qualquer deste casos gspeciais {LIC

048 — P 063)".

A especificacio detalhada de todos o8 itens indica, em termos praticos € precisos,
o que significa ensinar. Ensinar jmplica um planejiamento preciso, a orgamzagio da aula
de forma absoluta, a escolha do matenal, o diagnostico cuidadoso da situagic de ensino
em questio, bem como do nivel de maturidade dos alunos, o uso de procedimentos

apropriados, a postura atema a todas as agDes, cOmo voz, entre Ouiros, a motivagio

adequada em todas as elapas do processe. Enfim, ensinar resume-se na diregfio técnica da

* Ficha o¢ julgamento de cnsing. Sem data defimida. Fsia ficha, apesar de diripir-ss aos assistentes de
Dhditica, era preenchida (anlo por csles coma tambim polos prolcssores regentos de classe que
participavam da avaliagio das malas dadus poles alunos-mcsiees.
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aprendizagem. A téenica elaborada pela Didatica, que atravessa as diferentes etapas do
ciclo docente, encaminharia o professor umo a auténtica aprendizagem dos seus alunos;
de posse deste conhecimento, ele poderia planejar, acompanhar, coordenar e controlar o
processo de ensino-aprendizagem. Cabe-lhe, entdo, saber aplicar estes conhecimento ¢ €
cxatamente esta questio que se precipita ainda, numa primeira leitura da ficha de
julgamento de aula.

A ficha objetiva perscrutar se a aglo do aluno-mestre & correta, sendo esta
correcao dada pela adogiio completa dos modelos pedagogicos do CAp, devendo o ele
agir de acordo com os planos tragados, com as téctiicas elaboradas e com as aulas tantas
vezes observadas nas Praticas de Ensino, A ficha ultrapassa a barrera do ngor. trata-se
de uma absoluta rigidez nos padrdes a serem seguidos, 0 que se percebe nos parimetros
utilizados para a avaliagio: o erro ndo sO deveria ser corrigido como tamabém punido,
visto que 0s pontos que podenam ser descantados diante de erros cometidos eram muto
superiores aos dados a cada acerto do aluno-mestre. A énfase na questdo técnica €
supravalorizada e sua importincia e seuw encaminhamento delerminam o trato de outras
questdes relevamies na atuagao docenie. A aric de ensinar € vista como agao de
apresentacio da maténa de forma tecnicamente orgamzada.

Assim, a insercio dos professores em formagio no CAp permite a devida
conjugagho entre teoria e pratica, cabenda a pratica a concretizagio ¢ a validagio da
teoria que, aplicada, permite retificagdes e, diante do resultades obtidos em difcrentes
ocasidies, o estabelecimento de uma continuidade desta mesma pratica, a assungfio de um
padrio de trabalho.

A experiéneia vivida no CAp marca definitivamente este prefesser em formagao.
n3o & apenas no momento e¢m que cle da aula que estes padrdes se vio constituindo, mas
2 sua imersio no cotidiano, na ambiéneia satisfatoria, como tantas vezes o Prof. Maitos
ressalta, num contexto planejado € organizado para desenvolver-se nom deterninade
ritmo e diregdio, inculca nestes professores valores, normas ¢ atitudes que se coadunam
com & racionalizacie, via técnica, que s¢ pretende para a atuagao docente. Mais que
atuagio, visa-s¢ a construgdo de uma dada identidade para o professor secundirio, que o
caracterize, e esta se pauta no professor pratico, o gue, acima s¢ tudo, sabe fazer o seu

trabalho.
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Reticéncias...
Revisitar a historia, resgatar a memoria, Ir a¢ encontra da prépria trajetona; este

foi o percurso tragade, gue permite “re-viver” o condiano de uma proposta de Formagao
de Professores que se alicerga langando bases para o estabelecimento de tradighes que,
rompendo a {ronteira do tempo. se presentificam, hofe, nos cursos de formagio docente
que oferecemos na Universidade.

Retomar o passado ndo implica concehé-lo como fatalidade, posto e imutavel,
mas pensar ¢como este se configurau, colocando o presente om critica e em busca de umn
future transformado. Cruzar os tempos é possivel na reflexiio que, para alem do
estabelecimento de causas-conseqiéncias ou MArcos temporais, busca significagdes
transformadas que encaminhem novas discussbes € formulagdes de propostas curmculares
para a formagio docente.

Destaca-se¢ no itinerario da pesquisa um projeto explicito de construgao de uma
identidade docente em comunhdo com um projefo de constituigio de uma cultura
brasileira, Assim, a incursio na historia dos anos 20-30-40 yltrapassa a condigdo de datar
um processo, mas estabelece o lugar de onde este fala, terreno onde sdo fincados o8
pilares que s¢ desmembram no encaminhamento das proposigdes analisadas. Fsta rota €
fundamental para que a compreensdo do Processo que se descnvolveu seja efetiva, que o
(ue esteja em JOgo 5¢a a compreensdo ¢ ndo o julgamento de um momenta. O risco deste
julgamento € grandioso: olhar com os olhos de hoje, com 0s conhecimentos que ja foram
desenvolvidos para um dado processo, que precisa ser visto No coniexto historice-social
em que foi gerado. Imputar questdcs atuais a situaches que ndo as vislumbraram em sua
elaboragio, € desconsiderar 0 que, na verdade, toi produzido ¢ tem como preccupagio
apenas o julgamento da experiéncia, validando-a ou nio, secundarizando-a tal como as
farmulagtes questionadas foram desenvolvidas.

A pesquisa acompanha o engir de uma nova pauta de exigéncias para a formagao
docente, balizada por uma racionalidade téenica, que prioriza a formagio do protessor
enquanto técnico, devendo ser um sujeito que se caracteriza pelo dominio de um aparato
que, a partir do embasamenio cientifico, o proveria dos conhecimentos NCCESSATIos a

transmissio de conhecimentos.
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Nesta concepgio téenica, aprender pela experiéncia sustenta-se na observagao
atenta das aulas-modelo, experiéncia de constituigio de padrdes a serem seguidos €
aplicados. O CAp, enquanto laboratorio, era o espago-tempo de realizagdo desta
experiéncia. Na verdade, cle buscava iniciar o professor em formagio numa pratica
cscolar distorcida: pautada em  simuagdes peculiares — beneficiando-se da estrutura
umiversitaria — que privavam os alunos-mestres de enfrentarem a problematica do
cotidiane escolar, negando o questicnamento, a vigibilidade das limiagbes e das
possibilidades, cesultando num treinamento absoluto de habilidades, gestos e agoes
padronizadas, visande adquirir uma eficiéncia educacional calcada em pressupestos
cientificos.

Ao analisar o curriculo da Formagio de Professores através do olhar atento sobre
as praticas educativas desenvolvidas no CAp ndo se focalizam prigritariamente 0s
conhecimentos que eram transmitidos, interessando tambéni como eram trabalhados.
Traca-se, enquanto caminho, a reflexo sobre os sentidos que produzem, os sujeitos que
constituem.

Ler o curficule de forma a compreender como este se constituiu exige retoma-io
em sua dindmica sécio-historico-cultural, ultrapassanda a visdo dos elementos qgue ©
compdem € nos sdo apresentados como dados, mas como cstes foram construidos e
organizados de tal forma que corporificam relagdes socials de poder, valores que
determinam escolhas e pertencimentos, que implicitamente pontuam de auséncias e
presengas o curticulo.

Assim, defromo-me com a leitura de uma organizagio do espago-tempo
regulados, rituais, valores que também educam os professores em formagdo. A girculagio
nacuele espago. experiéncia de imers3o absoluta na escola secundana, vai instituindo
sentidos para a propria pratica cotiiana, estabelecendo formas padronizadas de estar na
escola, moldando gestos, reproduzinde relagdes e, assim, legitimando-as. A experiéncia
de estar na escola era a de ser submetido a uma intensa disciplinarizagio do
conhecimento, dos movimentos ¢ dos saberes que constituem o ser professor.

A questiio fundamental, central, na experiéncia de formagio implementada pelo
CAp, esta na formagdo da identidade social do professor. Como ressalta Silva
(1996:165),
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(3 curricnlo néo &, assim, uM@ operacdo meramente coghitiva, em qlic
certos conhecimentos sio transmitidos a sujeitos dados e formuodos de
antemdio, {..) pode-se dizer, assim, gue o curriculo i estd ervolvido
niim processo de transmissdo ou de revelagdo, mas nutit processo de
constituicdo e de posicionamento: de constitiigdo do individuo como
um sujeito de um determinado tipo e de sen miidtiplo posicionamento
ro Berior das diversas divisies sociais.

O curricule proposto empenba-se, sobretudo, na formagic de uma identidade
profissional que determine nogdes fixas de conhecimentos, valorés e grupos
representados, que condicionam ¢ filiam o trabatho docente a determinadas concepgdes.
No caso da experiéncia analisada, filia-se a uma pratica instrurnental, gue ordena o
trabalho docente a partir da definicio de competéncias e habilidades, representadas no
curricule com ofno qual os alunos-mestres dialogam: fixam a imagem do professor como
técnico, sabendo combinar diferentes recursos, habilidosa niio s6 no manejo das tecnicas,
mas também no manejo de tempo — previsto € regulado nos diferentes planejamentos — ¢
da classe, enfim, que se caracteriza pela organizagio logica e racional do seu trabalho. No
dizer de Geraldi (1992:197),

Somos © gue S0MOS gragas aos processos imterfocntivos de  que
participamos e de nossa agilo neles.

I: possivel perceber o esforgo na construgio de uma pratica unica de atuagéo
docente, regulada quanto a ordem, as relagdes e as identidades engendradas na dinamica
posta. Este movimenio ndo se resume a atividade descnvolvida no CAp, tendo em vista
que nasce com fungio modelar, servindo de parimetro para a construgdo ndo so de outros
Colégios de Aplicagio, mas também para todo o ensino secundano. Este fato estd
-ntimamente relacionado a ser este colégio um brago da Faculdade Nacional de Filosofia,
senda esta também uma instituigio estabelecida como padrdo, dela surgiriam os modelos
possiveis para o ensino no Brasil.

Sendo assim, a FNF e o CAp assumem sua fungio modelar de forma explicita: a
formagio do nove magistério passa por cstas instituigtes. autorizadas para tal atividade.
As aghes sdo diversas neste sentido: a permissdc para lecionar somente concedida a
alunos oriundos de Faculdades de Filosofia, cursos de térias ministrados a professores de

ensino secundario de todo pais, publicagio de uma revisia para professores, enire outros.

197



Entender o processo gestado € o que ele produziu, concebendo o curriculo comoe
pralica de produgfio (Silva, 1999:1996) — produgio de sentidos para 2 educagido € a
sociedade, de ser professor e aluno — remnete 3 compreensio do seu tempo, dos conflitos
socio-politicos de uma dada época ¢ que atravessam ¢ consiituem os sentidos produzidos.

Senda assim, retomar o comtexto historico de produciio do curricule permite
cvidenciar o que estava em Jogo naguele momento ¢ o estabelecimento as diretrizes que
balizam este processo, Neste senlido, cabe pensar o historico-social como cnagio,
instituigio de sentidos. Ir ao encontro deste momento historico-social e “re-crar” 0§
significados que o 1nstituem € que, a partir dele, foram instituidos. “Re-criar”, retomando
as questdes que, naqucle momento, faziam senlido e faziam movimentar toda uma
complexa rede de relagoes.

A “re-criar” um tempo, acompanho a construgdo néo 56 de um projeto
educacional, mas de um projete de sociedade, que tinha, enquanto pretensio. &
constituigio de uma culivra nacional, a partir de um processo de homogeneizagao dos
valores, dos padries culturais, dos conhecimentos, das identidades. Inserida neste projeto,
a politica educacional, diante de tais marcos, institui sentidos na pratica cotidiana,
definindo lugares-posigdes, operando inclustes ¢ exclusacs.

A anilise das matrizes conceituais, que orientam as propostas que 5¢ delinciam,
salicntam as operacdes complexas postas em Curso. Ao recorrer a coniribuigdo de
Canclini {1997,1999), enguanio enfoque analitico assumido, & possivel perceber os
deslocamentos decorrentes e as articulagdes que organizaram transformages de sentides
e assungio de um discurso hibrdo. Fusinde de concertuagdes cristalizadas, ao
acompanhar a trajetoria do pensamento educacional brasileiro - no recorte desta
pesquisa, O pensamenic escolanovista - ¢ permitido compreender as refagdes que
resultaram em alieragbes substancials nos significados dados a educacio. Em verdade,
quebra-se¢ uma CcoOncepac fragmentada, que segmenta as idéias prdagogicas como
unidades monoliticas que se apreseniam seguidamente, em justaposiclo umas as outras.
A anilise do escolanovismo da visibilidade a este processo, trazendo 4 tonma um
movimento de rupturas e continuidade que nao se traduz na compartimentalizagio destas
idéias em periodos Umicos, fechados em s mesmos. A construgho da proposta de

Formacdo de Professores evidencia isto. o ideario que a sustenta ndio € outro sende o
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pensamento escolanovista, ainda que reconfigurado, hibndizade, revela-se naguele
momento, numa leitura de cunho téchico-instrumental. Compreender as relaghes (ue
geraram transformagdes ¢ permitiram a ¢onstrugio de uma vertente tecnicista do
escolanovismo redimensiona as formas sob as guais concebemos o curriculo € sua
articulagio no bojo de novas politicas publicas & que

(..} sublinha que todas dimenses e insidncias, todos lugares e movimenios

definem-se como impOriantes quando pretendemos exizdor & imervir na produgdo

dn historia, nela percebendp 0s processos Com gue 3¢ Sforjam  sujeitos e

subjetividades ¢ como estes qruant Ny configuragées e reconfignragoes da

historic, com Suas inlermindveis Iieragoes e Surpresas. Portanto, exta fabricagde

ocorre com a participacdo de umd intrincada rede relocional que sujeicies e

afirmacdes sdo pomas de fios que Se ftewsioham ¢ se lecem SJormiciido

configuragdes sociais em que O rimo da historia vai se inscrevendo (..} (Linhares,

2000:406).

Ao desenvolver um estudo de cunho histdtico, nao tinha como objetivo apenas
resgatar ¢ preservar um momento dado, mas o de, ao dialogar com ele, intervir na
historia, ‘“‘re-criande”™ significados acerca da formacdo docente. Ao investigar a
constituicdo do CAp ¢, assim, a proposta de Formagio de Professores. procurei fazé-lo de
forma a compreender 0 que se CONStrol & Coma &St construgdo se desdobra, quc
significados traz para a pratica pedagogica. Ao revisilar o passado, € possivel questionar
o presente £ as fermulagdes que hoje sdo pensadas ¢ propostas para a formacio docenie.
s discursos atuais relomam com forca a concepeio de uma eficiéncia técnica, da
organizag3o racional e logica da pratica cotidiana nas escolas. Os imperativos necliberais
pontuam de exigéncias a formagiio e estas exigéncias vao assumindo a posigio de
fundamentos para a educagio de qualidade. Destituida de uma reflexdo mais profunda,
procura-se que o docente domine um acervo de cstral¢gias que pOsSsam garantic a
eficiente transmissio de conhecimentos. Assim, as competéncias e as habilidades
exigidas se impdem, na verdade, coma definitivas, umico paradigma valido para a
educagio no momento atval, exercendo um pape! decisive na dipdmica de criagdo,
controle e posicicnamento dos discursos e dos sujeitos, disponibilizando principios
reguladores da pratica.

Sob pena de esvaziamento do pedagogico, a questdo € reduzida ao dominio de

aparato técnico e a0 acesso a ‘nstrumentos tecnologicos, como se pode perceber na
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discussio alardeada em tomo da introdugiio dc novas tecnologias ma cducagdo. A
problematica educacional € condicionada a aplicacio destes recursos, a intervengdo na
educacdo é vista como questioc prioritariamente téenica e gerencial. Gomez {2000:83 )
analisa que

(O prohlema _fundamental gue se coloca para & perspectiva técnica de intervencdo na
aula ¢ a sua incapacidade para enfreriar g natireza dos Fendmenos educativos. A
realidade social, ao confravio da realidade fisica, resisie a ser engnadrada e
esyuemas  fixos  preesiabelecidos,  resiste as classificagdes taxionémicas, Qs
generalizacdes  universalmente  validas  para oo fempo e contexto, ans
procedinientos afgoritmicos, nos (HQAIS OS5 passos se encadeiam mecanicamente,
conduzinde sempre aos mesmos resubtados. A realidade social e, copcretamente, a
reafidade da aulo é sempre complexa, inceria, mutanic. singilar e carregada e
opgaes de valor.

Ao falar do momento atual, evidenciam-se os pontos de contald com ufm dado
momento que parece reacender-se. Na verdade, novas operagdes e novos deslocamentos
geram discursos reguladores da pratica, que ndo surgem do nada, mas sc desdobram de
construgBes/significagdes existentes. Ao questionar o modelo pensado para a Formagdo
de Professores, fica a interrogacio: que modelo se visa substituir? Trata-se de
substituigio ou de reificar uma dada concepgao? O que se alicerga a partir de entio? Que
identidades vio sendo tecidas neste processo?

Enfrentar as intcrrogagdcs exige a apropriagio da comprecnsdo das diferentes
formas de produgio da identidade docente, das propostas gue s¢ instiluiram e, instituindo-
se, encharcaram de multiplos sentidos a pratica de Formagio de Professores, inquirindo
sobre como a historia fol escrita, ndo a relegando ao papel de fato acontecido, mas, ao
retoma-la, que o ofhar critico permita que as ligdes do passado ndc se percam, ligdes das
historias vividas, narradas, produtoras de sentido, que redimensionam a trajetoria
percorrida ¢ a percorrer.

Na verdade, as questdes levantadas sio novos fios, noves desdobramentos. A
pesquisa ndo termina, limita-se a0 tempo € a0 espaga que Ihe sio concedidos, mas os
guestionamentos $3c pistas inacabaveis, que instigam a busca de conhecimento, fios para
outras pesquisas que fazem com que suas conclusdes sejam sempre parciais, convidam a
novos dialogos que impossibilitam o ponto final, mas abrem espago para Ouiros rumos ¢

pesquisas, outros. .
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