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INTRODUCAO

Estamos vivendo um momento de grandes e aceleradas mudangas na vida
escolar.

Estas mudancas tém relacdo com o que vem acontecendo no ambiente socio-
politico, econémico e cultural mais amplo, na cidade em que vivemos, no espaco
territorial que nos circunda e, alargando mais a vista, no mundo que foi se globalizando
e produzindo uma nova ordem e uma nova semiotica politica, no interior de uma cultura
mundializada (ORTIZ, 1994). S&o transformacdes que acompanham a expansdo de
novas tecnologias, especialmente as tecnologias da comunicacdo e informacédo, e a
incorporacdo de novos mecanismos de regulagédo de um Estado, que se p6s de acordo
com a concepcao neoliberal de globalizagcdo, como distinguiu Garcia-Canclini (2003).

Essas transformacbes tém dado uma nova feicdo a cidade, modificando
substancialmente as relagdes e hierarquias sociais, intervindo de forma danosa na
organizacéo do trabalho, jogando as nagdes numa enorme crise de empregabilidade e o0s
povos num fluxo intenso de migracdes internas e externas. Sdo problemas sociais e
culturais que passaram a partilhar os espacos de convivéncia das escolas, que vao se
apresentando cada vez mais envolvidos com o rescaldo da crise econdmica e das
situacOes de vida na periferia de um mundo globalizado, quando se pensa na escola
publica brasileira.

Buscando suas origens, vale distinguir que a globalizacdo, como a vemos
acontecer atualmente, se instituiu no interior de um processo que Giddens (1991)
concebeu como a disseminagdo em escala global de um modo de vida e de organizagéo
social e econdmica préprios de um feixe de instituicGes caracteristicas daquilo que foi
se constituindo, a partir do final do século XVIII, como a cultura ocidental e suas
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expansionistas e globalizantes do sistema capitalista — a forma de producdo tipica dessas
nacdes — e 0s consequientes modos de regulacgdo internacional da atividade econdmica.

Assim, 0 que se observa acontecer na atualidade tem peculiaridades que se
apresentam como extensdo dos processos encetados a partir da instituicdo do sistema
capitalista e dos modos de colonizagio em territorios da América, Asia e Africa e que
foram se ampliando pelo desenvolvimento das novas tecnologias, que tém expandido as
trocas comerciais e culturais e possibilitado a comunicacdo em tempo real. Essa
situacdo demarca a expansdo das organizacBes mundiais - Unido Européia (UE) e
Mercosul, por exemplo -; a reducdo das barreiras politicas e econdmicas; e a
homogeneidade de acOes e formulagfes sem precedentes, em meio ao crescimento de
desigualdades e disparidades profundas - especialmente étnicas, sexuais e regionais - no
interior dos espacos territoriais.

Nesse confronto e na busca da hegemonia de posi¢des politicas e econdmicas, a
partir dos anos de 1980, foram se instituindo mudancas muito especificas nos processos
de regulacdo do Estado e se construindo novos perfis institucionais, principalmente na
esfera do setor publico, como bem analisou Ball (2004), referindo-se ao campo da
educacéo.

Esse autor distingue, entdo, que:

N&o é mais possivel ver as politicas educacionais apenas do ponto de vista do
Estado-Nacdo: a educacdo é um assunto de politicas regional e global e cada
vez mais um assunto de comércio internacional (p. 1108).

Foi nesse contexto que as instituicbes educacionais se expandiram como mais
uma oportunidade de negécios, ganhando a dimensao da competitividade econémica, de
formacdo de uma mentalidade afeita as necessidades da flexibilidade e da
performatividade, proprias das formas atuais de organizacdo dos sistemas econémicos e
politicos. Por outro lado, observa-se a ocorréncia de uma maior centralizacdo do
controle estatal sobre as acOes pedagogicas, que devem articular os mecanismos de
instituicdo de subjetividades afinadas com as novas competéncias, disposicdes e
habilidades requeridas pelo mercado de trabalho.

Assim, tendo em vista o interesse do grupo hegemodnico pela instituicdo de
novos parametros de convivéncia no plano mundial, entre os gestores da educacao
escolar se tem buscado implantar estratégias - alavancadas por organismos
internacionais - de formacdo de um novo cidaddo, requerido por este estagio de

globalizagdo. Em decorréncia disto, tem-se observado a intervencdo macica de



organismos internacionais na producao/ implementacao de novas politicas educacionais,
que estdo vinculadas com os principios que comandam esta nova ordem mundial
(AFONSO, 2001).

Portanto, as reformas curriculares que temos observado acontecer no Brasil a
partir da segunda metade dos anos de 1990 — e que estdo conectadas com outras
reformas curriculares realizadas em varios paises do ocidente nesse periodo — tém se
constituido pautadas no sentido da reconfiguracdo do modelo de escola até entdo
adotado e da formacdo de um novo cidaddo, que deve ser socializado no interior de um
espaco pedagogico ressignificado e de uma nova cultura escolar.

Enfim, tendo por balizamento o contexto sdcio-politico e educacional acima
apresentado em tracos sucintos, este projeto de pesquisa intenta investigar as formas
como as propostas curriculares, oriundas das reformas educacionais atuais, estdo
sendo efetivadas e ressignificadas na pratica pedagogica.

Ou seja, esse projeto se desenha como uma busca dos sentidos que estdo sendo
construidos a partir dessas mudancas, assim como da observacdo dos movimentos de
acolhida das novas propostas curriculares e/ou de contestacdes, negociacdes e
reinterpretacOes, que tém sido realizadas pelos sujeitos ativos da vida escolar e que se
refletem nos modos como se concretizam as atividades escolares e nas maneiras como
isso é expresso no discurso docente sobre o curriculo escolar.

Entendo, entdo, que esta é uma forma de se estar ouvindo um outro discurso, que
se elabora de um outro lado, diferente daquele onde foi formulado o texto curricular e
onde impera o discurso dominante das politicas curriculares, como bem distinguiu Ball
(1997). Um discurso que pode se por avesso a mera incorporacao dos textos oficiais e se
instituir também como uma traducéo particular — localizada - das propostas em pauta.

Detalhando mais, esse estudo terad por foco as praticas curriculares desenvolvidas
no segundo segmento de uma escola de Ensino Fundamental da rede publica do
municipio do Rio de Janeiro, centrando o olhar nas disciplinas Ciéncias e Matematica.

Tem acontecido de investigagdes sobre as praticas curriculares ficarem muito
restritas ao ambiente pedagdgico e as analises se fazerem em torno de contelddos
programaticos, metodologias de ensino, recursos pedagégico-didaticos, formas de
avaliacdo da aprendizagem etc., como alertou Ball (1997). Nesse trabalho, estas
questbes estardo presentes, mas interessa de pronto distinguir que se pretende focalizar
as praticas curriculares como inseridas em contextos multiplos da agéo politica e social,

que estdo inter-relacionados e tém circulacdo dinamica. Ou seja, ndo tenho a expectativa



de que o ambiente escolar comporte todas as respostas as indagacdes que se possa fazer
em relagdo as préticas curriculares. Caminho no sentido de entender que na escola estéo
presentes as formas como se vdo instituindo, organizando, solucionando,
particularizando as questdes postas por uma proposta curricular, produzida em outras
instancias, e que essa, por sua vez, se articula com diferentes concepgdes sobre o ensino
e a aprendizagem, experiéncias pessoais e coletivas, interesses e intencbes politicas,
visbes sobre a funcdo da escola e as relagdes escola/ sociedade, formulacbes de
especialistas do campo disciplinar etc.

Finalmente, cabe ainda destacar que qualquer texto curricular é marcado por
uma intencdo e uma direcdo: é a préatica pedagdgica. Nesse espaco ele ird estar em
relagdo com outros textos, outras intengdes, concepgoes, visdes sobre “o que ensinar” e
“como ensinar”, tradigdes proprias da cultura escolar e especificidades desse ambiente
cultural.

H& que se ter em vista, também, que, como lembra Ball (1997), as propostas
curriculares ndo estabelecem como executar aquilo que propGem. Ndo sdo um texto
sobre metodologias de ensino. Elas terdo que ter, pois, uma solucdo localizada no fazer-
pedagogico, no lugar na prética, na variedade e multiplicidade do cotidiano das escolas,
no contato com as experiéncias acumuladas e o ethos docente. Assim, 0 que se busca
nessa investigacdo é se aproximar daquilo que, no dizer de Ball, sdo as formas como as
politicas se encarnam no espaco escolar. E estar acompanhando o acontecer da pratica
pedagOgica para observar como as propostas curriculares estdo sendo efetivadas,
ressignificadas, traduzidas no ambiente da sala de aula, no espaco da acéo educativa.

Estarei, portanto, colocada diante da complexa funcdo docente que, em torno de
um curriculo escolar proposto, procura articular diferentes codigos, expectativas,
tradicBes, exigéncias, normatizacdes, caracteristicas do ambiente pedagogico e dos seus
alunos/as com seus pontos de vista, modus operanti, estilos de trabalho, experiéncias
pessoais e posi¢des quanto a funcédo social da escola. Estarei diante de um grupo de
jovens habitantes de uma Metrépole, situada na periferia de um mundo que se
globalizou, matriculados em uma escola publica e que trazem para esses espagos seus
sonhos de crianga, seus desejos de prosseguir sua insercao na sociedade em que vivem,
suas vozes silenciadas, suas trajetorias intercaladas e fragmentadas, suas estratégias de
convivéncia em espacos multiculturais, suas expectativas de sucesso escolar. Ou seja,
estarei observando o acontecer de um curriculo em acdo, sem me afastar, no entanto,

daquilo que Ball e Bowe (1992) definiram como o ciclo continuo das politicas



curriculares, que tém na sua ponta, na mira de seus propdsitos, a escola e seus sujeitos
educativos.
Nessa perspectiva, este trabalho se organiza tendo por direcdo as seguintes

guestdes basicas:

- Qual tem sido o impacto, junto a prética educativa, das novas politicas

curriculares?

- Como os professores/as tém tido conhecimento e como se apropriam dos textos

curriculares?

- Como professores/as de Ciéncias e Matemaética realizam sua tarefa docente,
tendo em vista o que é proposto nos textos curriculares?

- Como os alunos/as nas aulas de Ciéncias e Matematica se apropriam dos
conteudos curriculares dessas disciplinas e como os articulam com suas
culturas locais?

- O que se pode perceber das relagdes entre os professores/as e a administragéo

regional e central da educacdo, especialmente no que diz respeito ao que é

veiculado como propostas curriculares?

Sdo questbes que estdo muito especificamente ligadas aos efeitos das politicas
curriculares no ambiente escolar e esses efeitos estdo balizados nas relagbes entre
professores/as e alunos/as; e professores/as e a direcdo da escola e a administracao -
regional e central - da educacdo. Articulam-se, também, com as relacbes que se
estabelecem entre professores/as e 0s conteudos disciplinares, que sd&o o centro da
comunicacdo pedagdgica, tendo em vista que as politicas curriculares atuais tém
proposto novas formas de organizacédo e ordenacédo das disciplinas e novas posturas para
o trabalho docente.

No entanto, no lugar da pratica pedagogica, observa-se a instituicdo de habitus
profissionais interiorizados a partir de tradi¢cGes que foram estabelecendo determinadas
maneiras de saber e fazer, prenhes de crencas, expectativas, valores que se imbricam
nos modos de conceber a pratica pedagdgica, o trabalho docente e a atividade discente.
Sdo aspectos que fazem pressupor, entdo, a existéncia — no cotidiano escolar - de formas
de traducéo das politicas curriculares na préatica educativa ou de se poder observar como
essas politicas sdo efetivadas e ressignificadas na préatica pedagadgica.

Mas, por que o foco nas disciplinas Ciéncias e Matematica?

O primeiro aspecto a destacar ¢ que pela complexidade de situacdes que

envolvem a constituicdo dos conhecimentos escolares - como distinguiu Goodson



(1995) - é bom que se faca um recorte, que se escolha, para a observacdo das praticas
pedagogicas, disciplinas que contenham algumas caracteristicas que possibilitem
agrupa-las em torno de historias e delineamentos comuns, processos de discussao e
conflitos em relacéo ao status da disciplina, recursos alocados e territorios ocupados por
esses saberes.

Assim, escolhi como foco dessa investigacdo o que tem se distinguido como
uma area de estudos. Uma area que tem merecido destaque no momento das
reformulacbes curriculares e nas propostas de inovagdes pedagogicas, posto que
centraliza interesses em torno daquilo que se entendeu como propiciador ou facilitador
do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, a partir do que seria possibilitado pela
formacéo escolar.

Macedo (2004) — analisando as relacBes entre ciéncia, tecnologia e
desenvolvimento, que emergem de uma concepcao universalista e iluminista da ciéncia,
produzida no ocidente, sob o rolddo das expans@es maritimas e da colonizacdo — destaca
que esses processos instituiram um discurso de dominacdo, alicercado na crenca na
universalidade do conhecimento cientifico e nos beneficios do avango tecnolégico e do
desenvolvimento social e econdmico — entendido de forma descontextualizada das
desigualdades sociais que produz —, que se impds com uma funcéo estabilizadora do
discurso hegeménico na organizacdo dos curriculos. Assim, as disciplinas Ciéncias e
Matematica ganharam especial visibilidade no conjunto das disciplinas do curriculo
escolar.

Historicizando, se pode destacar que desde o inicio do século XX, nas diferentes
providéncias encetadas para implementar a organizacdo dos sistemas escolares -
pautadas nesse periodo pela influéncia do movimento escolanovista -, se tem dado
destaque a formacéo de tecndlogos e cientistas. Essa preocupacao dirigiu a atencdo dos
gestores da educacgéo publica, no correr de todo o século XX. Os exemplos disso seriam
inimeros e destaco, para o desenvolvimento dessa argumentacdo, um texto de Young
(2000), que pontua a histdria da organizacdo da escolaridade na Inglaterra e enumera as
trés preocupacles que centralizaram as questdes relativas a organizacao escolar no final
da década de 1960: a pressdao governamental por mais e melhores tecnologos e
cientistas; o compromisso de elevar a idade de saida da escola; e a reorganizacgéo geral
da educacéo secundaria.

Wortmann (2001), estudando as especificidades da disciplina Ciéncias no

curriculo do Ensino Fundamental - que passou a integrar, por determinacéo legal (LDB



5692/71), no curriculo desenvolvido da quinta a oitava série do Ensino Fundamental
uma area de estudo juntamente com a Matematica -, destaca a importancia atribuida a
essa area de estudos e distingue um tratamento diferenciado em relagdo a outras areas
do conhecimento, tanto no Brasil como no exterior, especialmente no que diz respeito a
financiamentos para execuc¢éo de projetos para o ensino de Ciéncias. Esses projetos se
vincularam - segundo o que é declarado - ao interesse pelo desenvolvimento do
conhecimento cientifico e de formas de racionalidade propicias ao crescimento
tecnoldgico da nacdo.

S&o circunstancias que estimularam grupos de especialistas — professores
universitarios, membros de associaces profissionais e gestores da educacdo — a
buscarem ter influéncia sobre a direcdo e organizacdo dessas disciplinas, assim como
investirem em inovacdes metodoldgicas. Nesse sentido, Wortmann (2001), indicou que,
a partir dos anos de 1950, inUmeros movimentos — muito influenciados e alguns
financiados por organizagBes estrangeiras — se instituiram para promover inovacoes/
renovacdes didaticas no ensino de Ciéncias. Paralelamente, se pode observar, também, o
interesse de sociedades cientificas e organismos internacionais em implementar
programas de renovacdo didatica e projetos direcionados a melhoria da qualidade do
ensino nesse campo do conhecimento escolar. Exemplificando, a autora lembra o
projeto “Biologia — das moléculas ao homem” da Biological Sciences Curriculum
Study da Universidade do Colorado, que foi trazido para o Brasil em 1965 pela Alianca
para 0 Progresso e apresentado aos/as professores/as pelos Centros de Ciéncias dos
diferentes Estados da Federacdo e pelo Instituto Brasileiro de Ciéncia e Cultura.

Assim, no correr do século XX, uma série de programas de treinamento e
projetos de inovacdo didatica foram sendo implementados por organismos do MEC,
pelas instancias regionais e municipais da administracdo escolar e sugeridos em
trabalhos de professores/as e pesquisadores/as.

Ocupando-se da analise de situacdes mais atuais, Ball (1994) destaca a énfase
que as novas propostas curriculares tém dado a formacdo profissional e nesse contexto
distingue as novas orientacdes em relagdo ao ensino e & aprendizagem das Ciéncias e
Matematica, indicando que se considera de grande importancia o aprendizado dessas
disciplinas, tendo em vista a formagéo de novas habilidades condizentes com 0s novos
modelos de producéo.

Coerente com essas analises, vale um destaque para um artigo recentemente

publicado em O Globo (6/6/06, p.7). Nele, Jorge Werthein, assessor do diretor-geral da



Organizacdo dos Estados ibero-Americanos, chama a atengdo para a necessidade dos
gestores da educacdo brasileira conferirem maior destaque a disciplina Ciéncias e
propGe que essa passe a fazer parte do curriculo escolar desde as primeiras séries do
Ensino Fundamental. Seu argumento estd baseado no ‘impacto do ensino de ciéncias
sobre a qualidade da educagdo”; na perspectiva de que ele “desenvolve um exercicio
extremamente importante de raciocinio ... melhorando a aprendizagem de todas as
disciplinas”; no entendimento de que um bom ensino de Ciéncias ¢ capaz de “atrair
talentos para as carreiras cientificas”; e na observagao de que esses conhecimentos sao
fundamentais para que a “populag@o possa se posicionar frente a processos e inovagoes
sobre os quais precisa ter uma posi¢cdo”. Posto isso, conclui que “o dominio do
conhecimento cientifico faz parte do exercicio da cidadania no contexto da
democracia”.

Ou seja, no correr dessa exposi¢do ficou bem presente a especificidade conferida
as disciplinas Ciéncias e Matematica no curriculo escolar e nisso se destaca que elas tém
tido sua organizacdo muito influenciada por interesses relacionados ao desenvolvimento
socio-econdmico e a formacdo profissional afinada com a organizacdo da producdo
vigente.

Esse conjunto de fatos, que confere a essas disciplinas escolares caracteristicas
muito especificas, pontua também o interesse té-las por foco quando se estuda os efeitos
das reformas curriculares atuais sobre as praticas pedagdgicas, assim como marcam a
relevancia do que pretendo pesquisar.

Por outro lado, para assinalar a vinculagdo desse projeto com o que tenho tido
oportunidade de investigar, faco um destaque para o fato de que o Grupo de Pesquisa do
qual faco parte - Curriculo, Sujeitos, Conhecimento e Cultura - esta em articulacdo com
um grupo de pesquisadores da Universidade do Vale do Rio dos Sinos/ UNISINOS —
Attico Inacio Chassot e Gelsa Knijnik - para intercambio de pesquisas na area do
curriculo, dando destaque para as disciplinas Ciéncias e Matematica.

Isso posto e para um melhor delineamento de como intento desenvolver essa
investigacdo, irei apresentar, a seguir, 0S pressupostos tedrico-metodolégicos, que
devem — pela forma como estd encaminhada a sua exposicdo — demonstrar sua
adequacdo as indagac¢Oes formuladas; na segunda parte indicarei como se organizara o
projeto, fazendo registro da equipe executora e suas tarefas — assinalando assim sua
viabilidade institucional — e desenhando o cronograma das atividades propostas. No

final serdo listadas as referéncias bibliogréaficas.
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12 PARTE: CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

As politicas curriculares sdo constituidas, de acordo com o que define Lopes
(2004a), de propostas e praticas curriculares. Neste caso, esta em jogo um “processo de
selecdo e de producédo de saberes, de visdes de mundo, de habilidades, de valores, de
simbolos e significados” (p. 111), que vao instituindo culturas capazes de organizar essa
selecdo de forma a transformarem seus contetdos em conhecimentos a serem ensinados
nas escolas, assim como de distinguir formas de distribui-los — freqiientemente de
maneira desigual - ao conjunto de alunos e alunas.

Ou seja, 0 que a autora esta indicando é uma articulacdo entre as propostas
curriculares e o ambiente da pratica educativa e que toda politica curricular ¢ “uma
politica de constituicdo do conhecimento escolar”(p. 111), que associa agdes externas a
escola e praticas curriculares. Com isso, se estd diante de uma esfera governamental,
entendida como espaco privilegiado da producao de sentidos, sem, no entanto, deixar de
se ter em mira os lugares da pratica, que também sdo produtores de sentido.

Lopes (2004a) destaca, também, que toda politica curricular € uma politica
cultural, que se apdia numa selecdo da cultura e na produgdo de significados que se
viabilizam num campo de lutas entre sujeitos, concep¢des sobre os conhecimentos
escolares e visdes de mundo.

Nao sdo novas as discussoes sobre “o que deve ser ensinado nas escolas” e 1sSO
envolveu diferentes abordagens da teoria curricular e encaminhou o entendimento do
curriculo como uma construcdo social permeada pela logica da organizacdo e
estratificacdo social e das relaces de poder. Ou seja, ao discutir sobre o conhecimento
valido para ser ensinado aos estudantes ou sobre as defini¢bes a respeito do que deve ser
conhecido, se esta diante de uma selecdo que se instituiu a partir de um sistema de
1déias e ordenagdes institucionais “que molda e modela a forma como os eventos sociais
€ pessoais sdo organizados para a reflexdo e a pratica”(POPKEWITZ, 1994, p. 192).

A tradicdo que instituiu as grades curriculares e o forte valor simbdlico
conferido aos conhecimentos escolares estabeleceu regras e padrdes que orientam a
constituicdo de subjetividades e os sistemas de pensamento e de razdo. Isso exigiu a
criacdo de rigidos mecanismos de controle daquilo que envolve transmissdo e
apropriacdo desses conhecimentos e esses se constituiram em multiplas formas,

tradicionais ou atualizadas, de normatizacdo dos curriculos. Assim, se esta indicando
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uma estreita relagcdo entre conhecimento e poder na instituicdo pedagdgica e processos
de dominacdo da cultura escolar, que se desdobram em seus ritos de instituicdo® e nos
inimeros mitos que sustentam as diversas formas de controle e regulacao.

No entanto, no desenvolvimento do curriculo escolar, novos conhecimentos séo
incorporados e reelaborados saberes em redes de significados que tém seus sentidos,
I6gicas e técnicas sendo construidas em lugares por vezes diferentes daqueles da cultura
escolar. Ou seja, em torno das diferentes disciplinas ensinadas e aprendidas nos
colégios, regras sdo estabelecidas, comportamentos determinados, normas organizadas,
valores aferidos e elementos de diferentes culturas postos em contato.

Assim, 0s conhecimentos escolares representam um capital simbélico valioso e,
em decorréncia disso, se pode evidenciar que eles fomentam lutas e conflitos de poder,
que se realizam pela busca da lideranca intelectual e moral e da autoridade cultural,
como bem analisou Gramsci (1978). S&o, pois, embates que se fazem na busca da
legitimacdo de uma determinada visdo de mundo e, por isso, a analise dos mecanismos
de selecdo e organizacdo dos conhecimentos escolares levou a que se considerasse 0
curriculo como o problema central da Sociologia da Educagdo (YOUNG, 1971).

Esses conhecimentos escolares, valorizados e validados socialmente, se
organizam em disciplinas — entendidas como “um conjunto exato e rigoroso de
conhecimentos”, ligados a objetivos pedagogicos e utilitarios — que relinem um
amalgama mutavel de contetdos que tém origem em tradices e comunidades
académicas, que sdo constituidas social e historicamente, e estdo envolvidas em
conflitos em relacdo ao status das disciplinas, recursos e territérios de aplicacdo
(GOODSON, 1995, p.120).

Ou seja, para além de um conjunto de contetdos, selecionados, hierarquizados e
ordenados em disciplinas, que devem ser ensinadas aos alunos e alunas, 0s
conhecimentos escolares sdo um produto historico, constituido de segmentacGes que
abarcam multiplos interesses e, por isso, estdo prenhes de significados e sentidos,
coerentes com valores atribuidos a educagdo no tempo/espago que se vive. Sdo,
portanto, “densos”, como afirmou Gimeno Sacristan (1999), ressaltando que uma
complexa racionalizagdo  técnico-cientifica do curriculo escolar produziu

esquematizacdes, ordenacgdes de finalidades, distin¢do de etapas e seqliéncias.

! Bourdieu (1982) nomeou como ritos de instituicdo aqueles que estabelecem as distincdes entre os
que participam ou pertencem a um determinado grupo e os que permanecem de fora ou que ndo alcancam
0 necessario sucesso. Ritos como esses tém a fun¢do de “naturalizar” as barreiras, ocultar o arbitrario,
determinar o repertério de saberes que devem ser ensinados ou exigidos dos alunos e alunas.
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E, pois, em torno desse imbricado de relagdes que os conhecimentos escolares
circulam nos multiplos espagos da organizagdo politico-social dos sistemas educativos e
podem exercer um papel mediador na interacdo entre as maltiplas culturas que habitam
o interior da escola. Nessa interacdo tornam-se também — a despeito de qualquer projeto
institucional ou sistema de planejamento — densos de um saber cotidiano, de crengas,
valores e normas particularizadas e regionalizadas.

Além disso, na compreensdo do processo de producao das disciplinas escolares é
importante problematizar as relacfes entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
escolar e assim atentar para as modificagdes que vao se produzindo, de um lado, pelo
necessario processo de didatizacdo que desenha novas formas de apresentacdo e novas
formulacBes e combina a organizacdo dos conhecimentos escolares com a necessidade
de realizacdo de exercicios e de outras praticas didaticas, assim como com o
planejamento de um sistema de avaliacdo da aprendizagem, conforme analisou Santos
(1990). Este processo vai realizando mudancas em relagdo aos saberes de referéncia e
também produzindo outros conteudos. Por outro lado, ha que se considerar, também, a
prépria caracteristica das disciplinas de base, balizadas por estruturas que comportam
tradicGes, a organizacdo de associagOes de profissionais da area e interesses politicos,
econdmicos e sociais, que conferem um status préprio a esses saberes, como bem
analisou Lopes (1999). E nessa trilna que vdo se organizando os sistemas de
estratificacdo e compartimentacao das disciplinas escolares.

Pensando na histéria das disciplinas escolares, pode-se distinguir processos
semelhantes pelo qual passaram as Ciéncias e a Matematica e nessa trajetéria se
distinguiram pelo alto status que mantém no corpo do curriculo escolar proposto para o
Ensino Fundamental. Por isso, é de se notar que:

O maior poder das ciéncias fisicas frente a outros saberes reflete-se
curricularmente na maior carga horaria dedicada a Quimica, Fisica e
Matematica [...], no processo de avaliagdo mais rigoroso e na natural
valorizagdo conferida aos alunos que tém bom rendimento nestas disciplinas
(LOPES, 1999, p.184).

Wortmann (2001) destacou a especificidade dos mecanismos de organizacdo da
disciplina Ciéncias que agrupa conhecimentos oriundos de diversos saberes de
referéncia em uma estrutura segmentada em séries escolares, a partir de conteddos
selecionados — organizados como uma colagem de diferentes areas — que adquirem

especificidades e um vocabulario préprio, além de se desenvolverem metodologias
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especificas que produzem afastamentos sensiveis em relacdo as ciéncias de referéncia e
passam a comportar as caracteristicas dos saberes escolares.

De qualquer forma, se esta diante de disciplinas escolares que tém seu
dinamismo proprio e se movimentam, expandem e atualizam nos espacos pedagogicos.
Ou seja, no dinamismo da comunicacdo cultural, se pode destacar que é a acdo
educativa que transforma as disciplinas escolares implantadas, normatizadas, avaliadas,
oficiais em algo concreto, vivo e atuante (Apple, 2004). Portanto, como analisou Alves
(1998), elas ndo permanecem fixas em uma “grade curricular”, mas sdo tecidas e
resignificadas em contato com outros saberes e modos de conhecer e interpretar o
mundo. Assim, olhar os conhecimentos escolares em suas dimensdes culturais abarca,
necessariamente, visualizar sujeitos e relacbes sociais mantidas no interior das
instituicGes pedagogicas e fora dela. Inclui analisar a circularidade de comunicacdo e
trocas com outros contextos culturais e tempos historicos.

Na atualidade, as questdes curriculares tomaram dimensdes mais complexas,
como se disse acima, posto que se vive num momento de construcdo de uma nova
ordem social marcada pela aceleracdo das mudancas sociais, tecnoldgicas e culturais e
de uma nova concepcéo de Estado e de relagdes entre o global e o local. Nesse sentido,
Lopes (2004a) chama a atencdo — apoiada no discurso de varios autores — para a
centralidade do curriculo nas politicas educacionais do mundo globalizado.

Estamos, pois, diante de transformac6es que se fizeram fortemente apoiadas em
reformas politicas que pretenderam estabelecer um novo pacto entre o Estado e o capital
e uma nova cultura institucional (Ball, 2001). Abre-se, entdo, um leque de
possibilidades e virtualidades no campo da cultura, quando se observa o surgimento de
um conjunto de tecnologias politicas que acompanham a producdo de novos cddigos e
estilos de ser e de fazer; o deslocamento de valores; as novas formas de constituicdo de
subjetividades; a criagdo de mdaltiplas identidades que se vdo produzindo e instituindo
modos de convivéncia, relagdes socio-culturais e redes de informacdo e de poder
ressignificados.

Afirmando estas inter-relacdes e seu dinamismo, vale lembrar o que j& foi
destacado acima a respeito do estudo de Ball e Bowe (1992), que analisa o ciclo
continuo das politicas curriculares. Nesse texto, 0s autores centram sua argumentagédo
no entendimento de que um documento oficial ndo pode ser entendido de per si como a
politica curricular. Em primeiro lugar, porque ele ndo tem a possibilidade de abranger

todo o conjunto de problemas e questfes que estdo postas no campo. Em segundo lugar,
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porque se pode perceber as politicas curriculares como estando inseridas em um
processo que articula diferentes tempos histéricos e contextos ou arenas em disputa.
Nesse sentido, uma proposta curricular estara sempre dialogando com outros textos e
discursos ja produzidos ou que estdo circulando em outras esferas do poder publico e da
sociedade civil, assim como se estara, concomitantemente, realizando uma
recontextualizacdo do texto politico no interior da pratica pedagdgica para onde este se
dirige. Isto encaminha o entendimento de um contexto de lutas e relagdes de forca que
mobilizam os esfor¢cos para influenciar a direcdo e os sentidos dos textos politicos e
também os empreendimentos em torno da manutencdo ou mudanca das visdes que
ganharam hegemonia em relacdo a funcdo da escola, a organizacgdo escolar e as praticas
curriculares. Sdo lutas pela significacdo que se dao de forma a se poder distinguir nesse
processo uma politica do discurso.

Ou seja, o que h& de especialmente original no pensamento de Ball é a
concepcdo das politicas curriculares como inseridas numa articulagdo de diferentes
esferas de poder e de diferentes momentos de producéo, que descarta a possibilidade do
entendimento de relagdes rigidamente hieraquizadas e de agdes estanques “de cima para
baixo”, pois distingue processos de negociacdo entre diferentes discursos e instancias de
poder, historicamente construidos.

Para analise desse encadeamento de acles, que caracterizam a continuidade das
reformas, Ball e Bowe (1992) destacaram, entdo, trés contextos politicos primarios, que
se constituem em arenas de acdo tanto publicas quanto privadas. E o contexto da
influéncia, o contexto da producédo do texto e o contexto da pratica.

No contexto da influéncia as politicas publicas sdo iniciadas e o discurso politico
¢ construido. Este é o lugar em que as diferentes partes interessadas lutam pela
influéncia na definicdo das politicas, nos propdsitos sociais da educacdo e nos sentidos
para ser educado. As arenas privadas estdo baseadas em uma rede social — formada de
associacOes de professores, comités disciplinares, grupos corporativos, organismos
internacionais etc. — que age em torno de partidos politicos, do governo e das esferas
legislativas. Elas buscam influenciar a arena publica e, estendendo seu alcance, usam 0s
recursos de divulgacgéo pelas midias, procurando atingir a opinido publica.

Assim, acompanhando o prestigio das disciplinas Ciéncias e Matematica e o
interesse em relacdo as discussfes que envolvem seu ensino, se pode verificar a
organizagdo de associagGes brasileiras que tém se especializado em discutir a

especificidade dos conteudos dessas matérias e suas metodologias.
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No campo da Matematica, pode-se destacar, por exemplo, o trabalho do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Educacdo Matemaética (GEPEM) e o Mathema, que atuam em
areas mais especificas da pesquisa, assessoria, formacdo de professores e producdo de
material pedagdgico-didatico.

O GEPEM foi fundado em 1976 no Rio de Janeiro e tem se mantido situado
nesse Estado. Congrega professores/as interessados no estudo e pesquisa em Educacao
Matematica e tem realizado Seminarios e Grupo de Estudos e publicado o Boletim do
GEPEM, de edicdo semestral, com artigos de pesquisadores dessa area (fonte:
http://www.gepem.ufrrj.br/gepem).

O Mathema foi fundado em 1996 e esta sediado em S&o Paulo e se propde a dar
assessoria na area da Educacdo Matematica a escolas — publicas e privadas — dos varios
Estados brasileiros, secretarias estaduais e municipais de educacdo e ao Ministério de
Educagdo (MEC)?. Tem também se dedicado & pesquisa nessa area e se apresenta com a
possibilidade de realizagdo de pesquisa-acdo em escolas nas diferentes séries e niveis de
ensino. Entre suas atividades destaca-se o interesse na formacdo continuada de
professores e no desenvolvimento de materiais didaticos e recursos pedagdgicos. Tem
varias publicagdes, entre essas, livros didaticos e artigos em revistas especializadas e
tem, também, produzido videos educativos.

(fonte: http://www.mathema.com.br/Grupo/grupo.html).

Congregando a discussdo sobre a Educacdo Matematica em nivel nacional,
destaca-se também a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) fundada
em 1988, que congrega alunos/as, professores/as e pesquisadores/as da area e socios/as
internacionais e tem se expandido em uma Diretoria Nacional e Diretorias Regionais.
Essa sociedade realizou, recentemente, dois Seminarios Internacionais de Pesquisa em
Educacdo Matematica (SIPEM), que pretendem ocorrer de trés em trés anos. Publica
também o periodico Educacdo Matematica em Revista.

(fonte: http://www.sbem.com.br/index.php).

Na Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)
retine-se um Grupo de Trabalho em Educacdo Matemética (GT 19) que tem apresentado
comunicacdes orais, posteres e apoiado Sessdes Especiais de Debate.

O interesse nesse campo de estudo tem habilitado o surgimento de programas de

pos-graduacdo em Educacdo Matematica e entre eles pode-se destacar o Programa de

2 O Mathema participou da equipe que elaborou a versdo final dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (Lopes, 2004b).



16

Estudos Pos-Graduados em Educacdo Matemaética da Pontificia Universidade Catolica
de S&o Paulo, que organiza esse ano o 1l Encontro de Historia e Tecnologia no Ensino
de Matematica — I1l HTEM.

No campo da disciplina Ciéncias, vale acompanhar o estudo de Wortmann
(2001) que analisa uma série de movimentos iniciados por grupos de especialistas ou
organizacdes cientificas em defesa de valores ligados ao que se tem entendido como
fundamentos da qualidade do ensino de Ciéncias. Nesse conjunto, se destaca o
movimento contestatorio que mobilizou professores/as universitarios/as e sociedades
cientificas brasileiras e foi desencadeado a partir de resolucdes (30/74 e 37/75) do
Conselho Federal de Educacdo, que sugeriram a criacdo de licenciaturas curtas em
Ciéncias e a transformacdo de licenciaturas em Fisica, Quimica, Ciéncias Bioldgicas e
Matematica em licenciatura em Ciéncias. Houve inclusive a recomendacdo na reuniao
de 1980 da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) para que as
Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica fossem ensinadas em escolas de Ensino
Fundamental como disciplinas independentes. Esse movimento prosseguiu na década de
1980, sob lideranca da SBPC, e se ampliou em encontros da Sociedade Brasileira de
Fisica e da Sociedade Brasileira de Quimica, fazendo essas sociedades interlocugdo
direta com o governo federal e o Ministério da Educacdo (MEC). Era a defesa de uma
formacdo docente que estivesse adequada ensino de disciplinas, que eram consideradas
de grande importancia no curriculo escolar, e que congregou varias associacfes ligadas
ao contexto de influéncia na producdo das politicas curriculares e que tém realizado
eventos cientificos regulares, que discutem o ensino de Fisica, de Biologia e de
Quimica; assim como produzido textos que analisam esses temas ou apresentam
pesquisas relacionadas com a area do ensino da disciplina Ciéncias.

Em reunides anuais da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) muito desses estudos tém sido apresentados no Grupo de Trabalho
de Curriculo (GT 12).

Por outro lado, Lopes (2004b) afirma que, em relagéo:

...a0s grupos disciplinares de ensino das disciplinas especificas, é possivel
identificar que mais facilmente certos discursos das politicas sdo assimilados,
guanto mais parece aos integrantes desses grupos que tais discursos

expressam suas proprias concepgdes (p.70-1).
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Tendo-se vista 0 espago de discusséo e de apresentacdo de trabalhos de pesquisa
que essas Associacdes vao possibilitando, pode-se antever a elaboracdo de um
determinado discurso sobre o ensino e finalidades dessas disciplinas que vai sendo
produzido e que possibilita a identificacdo dos professores/as com propostas
curriculares que se apropriem de novos conceitos, concepgdes e parametros amplamente
divulgados e nisso sentem ampliado seu status como grupo disciplinar.

Ha que se destacar, no entanto, que freqientemente acontece desses discursos se
apresentarem nos textos oficiais fragmentados ou desconectados da questdo mais ampla
- enquanto processos historicos, sociais e ambientais - que 0s produziram e serem
deslocados para se agregar aos propdsitos inspiradores da reforma.

O que se tem de ter em vista, portanto, ¢ que “o poder central, por intermédio de
diversas instituicdes, precisa construir mecanismos simbdlicos de legitimacdo de seus
discursos” e, por isso, recorre a “apropriagdo de discursos legitimados socialmente entre
diferentes grupos sociais” (LOPES, 2004b, p.49).

Enfim, ndo se pode imaginar a incorporacdo nos textos oficiais de discussdes de
grupos disciplinares sem que haja tenses entre esses dois contextos e com isso se
produz um documento de caracteristicas hibridas, que conjuga os interesses e principios
dos diferentes espacos politicos e diversas interpretagdes/ reinterpretacdes possiveis.

A segunda arena das politicas curriculares localiza-se no contexto da producéo
dos textos, que é o local de producdo do texto oficial e do discurso ideolégico, que faz
apelo para as “necessidades do povo” e as razdes politicas que desencadearam a
reforma.

O texto politico, em termos simbolicos, representa a politica. E o texto oficial, 0
documento politico.

Contudo, tendo em vista as diversas arenas de lutas e o confronto de posicdes, se
pode observar a existéncia de um conjunto de textos sendo produzidos
concomitantemente, que ndo sdo necessariamente coerentes e pode-se até verificar
aspectos contraditorios e termos divergentes entre eles.

Ball (1994) distingue o texto das politicas educacionais como um discurso que
constitui objetos e produz verdades e conhecimentos, de acordo com o que tem sido
estudado na perspectiva foucaultiana. Por isto, seus efeitos sdo primeiramente
discursivos, ou seja, 0 texto politico estabelece linhas de pensamento, limites de
responsabilidade, possibilidades de mudanca, vozes que sdo afirmadas ou silenciadas,

sentidos encaminhados, argumentos considerados e autoridades reconhecidas.
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Pensando no conjunto de textos que védo sendo produzidos e estdo vinculados a
discursos que se organizam a partir de signos legitimadores de diferentes propostas,
cabe, nesse ponto, destacar - pela importancia na producdo de argumentos e matrizes de
pensamento, veiculadas nas instancias oficiais nos anos de 1990 — aqueles que
viabilizaram a criacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB).
O SAEB se distinguiu por ser um sistema que se responsabiliza pela implementacéo de
uma avaliacdo nacional em larga escala do ensino basico, sob coordenacgdo do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Ele se instituiu com a funcédo de
fornecer informacdes técnicas e gerenciais para a avaliagcdo da qualidade, eqlidade e
eficiéncia da educacdo bésica brasileira e apresentar um perfil dos resultados alcangados
pelos estudantes nos processos de ensino e das condicdes de sua realizacdo e, nesse
contexto, estar subsidiando as reformas ou as novas politicas para a educacao.

Assim, para o interesse desse projeto, o SAEB se destaca pelo que tem
significado de legitimador dos discursos que orientam a implementacdo das novas
politicas curriculares para o Ensino Fundamental, ocorridas a partir dos anos de 1990.
(cf. http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/esaeb.htm).

Pensando, entdo, na producdo de textos, que encaminham as novas politicas
curriculares e olhando o espaco publico do Rio de Janeiro, no ano de 1996 se presenciou
a divulgacdo da Multieducacdo, apresentada como nucleo curricular basico para a rede
municipal da cidade, e se discutiu os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), que
circularam em sua versao preliminar a partir de novembro de 1995, e que tinham sido
elaborados por técnicos ligados ao Governo Federal.

Ao lado dos textos que noticiavam essas reformas e seus postulados basicos,
varios trabalhos foram publicados nesse ano criticando a forma de producéo dos PCN e
seus principios norteadores. Entre esses, para exemplificar, posso citar Moreira (1996) e
Faculdade de Educacdo da UFRGS (1996).

Em relacdo aos PCN o0 que estava em questdo eram, de um lado, discussdes
sobre os problemas relacionados a nogdo de “curriculo nacional”, posto que, apesar da
afirmacdo da ndo obrigatoriedade da adocdo desses pardmetros - antecipada em seu
documento introdutorio -, esse parecia ser apenas um recurso retorico pelo que se podia
observar em termos dos investimentos que estavam sendo realizados na sua construgédo
e implementacdo e no que ia emergindo em torno de poderes constituidos e recursos
mobilizados, assim como por sua feigdo de guia curricular com muitas especificacoes e

prescrigdes.
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Por outro lado, havia também criticas em relagdo a forma ndo democrética de
sua construcdo, que foi confiada a um grupo restrito de especialistas, deixando de lado
uma grande diversidade de enfoques e perspectivas a respeito dos curriculos escolares.

Nesse contexto, também emergia a preocupacdo sobre o que poderia significar a
adocdo dos PCN para o trabalho docente.

A proposta curricular da Multieducacdo se apresentou com uma feigéo
construtivista de organizacao curricular, com apoio no pensamento de Vygostsky, e se
anunciou como possibilitando “preservar a unidade do sistema e garantir a todos os seus
alunos 0 acesso aos mesmos conhecimentos, sem nenhuma forma de privilégio ou
discriminacao” (p.217). Fala em interdisciplinaridade, que tem por base a articulacdo de
quatro principios educativos (meio ambiente, trabalho, cultura e linguagem) com quatro
nicleos conceituais (identidade, tempo, espaco e transformacdo), que se fazem, no
entanto, organizar em torno das disciplinas escolares, que tradicionalmente compdem o
curriculo basico do Ensino Fundamental.

Nesse texto, é afirmada a feicdo democratica dessa proposta curricular, realizada
- segundo o que informa - coletivamente, num processo que envolveu o Departamento
Geral de Educacgéo da Secretaria Municipal de Educagéo, as Coordenadorias Regionais
e os/as professores/as da rede. Contudo, estando realizando um trabalho de feigédo
etnografica numa escola publica da rede municipal nesse periodo, ndo foi isso que eu
pude observar (TURA, 2000).

Faz énfase, também, na “democratizacdo do acesso aos meios e linguagens que
constroem o pensamento, o sujeito e o cidadao”(p. 133) e, nesse contexto, destaca as
novas tecnologias da informacdo e comunicacdo e a midia, indicando a interacéo entre
as diferentes linguagens. Assim pretende articular interdisciplinaridade, unidade do
sistema, homogeneidade de comportamentos, acesso as novas tecnologias, participacédo
de alunos/as e professores/as em torno das disciplinas classicas do curriculo disciplinar
e de uma proposta de articulacdo dindmica, que acompanha o tempo e o0 espago vivido
no ambiente escolar.

No correr desse periodo, outros textos formam sendo produzidos, atualizando
esses anteriores e regulamentando o proposto pela nova legislacdo nacional (LDB
9.394/96), também assinada nesse mesmo ano. Entre eles, pode-se citar as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental e as Matrizes Curriculares de referéncia para o
Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica, elaboradas no Conselho Nacional de

Educacdo / MEC e, no ambito municipal, os diversos Fasciculos de Atualizagdo da
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Multieducacdo, produzidos pela Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro e
distribuidos na rede pablica municipal.

Enfim, deve-se destacar que os PCN para o Ensino Fundamental foram se
tornando diretrizes de alcance nacional, especialmente alicercados naquilo que se
constituiu como os contetdos disciplinares avaliados pelo SAEB. E o que distinguem
Souza e Oliveira (2003) ao afirmarem o poder do SAEB de conformar os curriculos
escolares. Nesse aspecto, lembram “o significado que podem assumir os Parametros
Curriculares Nacionais, no sentido de se constituirem nos padrdes de desempenho
esperados” (p.882). O que estd em questdo, portanto, é que as unidades escolares,
envolvidas em processos de competicdo, irdo planejar o desenvolvimento curricular por
aquilo que seré objeto da avaliacdo do sistema. Assim, ganhou forca o que esta proposto
pelos PCN.

Maria Helena Guimaraes de Castro (2000) em texto produzido quando ainda era
presidente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas e Educacionais (INEP) e
analisando os sistemas nacionais de avaliagdo observa que os “resultados do Saeb
constituem assim um precioso subsidio para orientar a implementacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Fundamental...” (p.126). Mais adiante, nesse
mesmo artigo, a autora, ao comentar as reformas em curso e fazendo explicita aluséo as
mudancas curriculares, indica outros parametros que tém norteado a producdo dos
textos curriculares, ou seja esses textos:

“consoantes com a nova LDB, induzem mudancas nos curriculos propostos, de
modo a reduzir a énfase em conteudos desnecessarios para a formagéo geral na
educacdo basica e incentivar uma abordagem pedagodgica mais voltada para a
solucdo de problemas e para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades gerais” (p.126)

Para alargar essa discussdo, vale apresentar o estudo de Macedo (2002) que
indica que nos textos curriculares divulgados pelo MEC nesse periodo a nogdo de
competéncia foi tomada como principio de organizacdo curricular e, assim, sem entrar
em confronto com o que tem sido hegemdnico nesse campo, € a partir dessa nogao que
se busca selecionar e organizar conhecimentos. Com isto se observa uma relacdo
ambigua entre competéncias e disciplina e é nesse contexto ambivalente que se pode
verificar nas Matrizes Disciplinares do SAEB as competéncias sendo listadas por

disciplina.
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Na leitura desses documentos, Macedo observa, também, um deslizamento de
significados que desenham, de um lado, uma tendéncia dos documentos para o Ensino
Fundamental focalizarem nos seus pressupostos iniciais a concepcao de competéncia na
perspectiva cognitivo-construtivista, mas no correr do texto, quando se esta detalhando
as acOes a serem executadas, as competéncias se associam a habilidades que s&o
taxionomizadas e ganham o sentido de comportamentos observaveis. Nesse percurso
destaca, entdo, um processo de elaboracdo hibrido que imbrica redefinicOes
contemporaneas sobre conhecimento e saber com tradi¢cdes pedagogicas sobre as no¢oes
de competéncia.

Numa mescla de discursos, que embasam légicas econdmicas e empresariais, a
nocdo de competéncia também ira se agregar a perspectiva da performatividade.
Macedo, apoiando-se em Lyotard (1998), discute, entdo, essa imbricacdo que representa
um novo parametro para 0os mecanismos de legitimacdo dos saberes, que estdo sendo
ensinados na escola, e de suas formas de apropriacdo. S&o essas nogdes que véo ter
posicdo de destaque no sistema de avaliacdo dos resultados da pratica pedagdgica, que
tém fortemente se associado as politicas curriculares e, assim, colocam o trabalho
docente muito controlado por critérios de eficiéncia, construidos em espacos de
gerenciamento da atividade escolar externos a escola.

Ball (2004) afirma que a perspectiva da performatividade permite o controle a
distancia do trabalho docente. O Estado esta, entdo, através do discurso da qualidade e
da eficiéncia — refletido nos resultados e niveis de desempenho observados — impondo
uma nova cultura institucional, novos perfis de atuacdo, novas subjetividades.

Sédo, pois, esse conjunto de caracteristicas que compdem aquilo que se apresenta
como as novidades dos textos das novas politicas curriculares e que estdo produzindo
efeitos no cotidiano escolar.

Por fim, o contexto da pratica é o local onde as politicas se efetivam. Ball (1994,
p. 18) afirma que o documento das politicas educacionais & uma “intervengéo textual
sobre as praticas”, posto que ele coloca problemas que terdo que ser resolvidos no
contexto da pratica pedagdgica.

No interior do espaco escolar esses textos, 0s novos discursos da competéncia e
performatividade, as atuais perspectivas de controle e avaliacdo do trabalho pedagogico
estdo em acdo e adentram numa instituicdo conturbada pelas transformacdes da vida

contemporanea.
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O texto oficial, no entanto, é passivel de diferentes interpretacfes e recriacées
nesse espaco. Ou seja, 0 que se estd querendo dizer € que, em primeiro lugar, quem
escreve 0 texto politico ndo pode controlar sua interpretacdo e esses documentos
possuem ambiquidades e incompletudes.

Além isso, no espaco da pratica pedagégica encontram-se a diversidade de
experiéncias, expectativas, histdrias pessoais e coletivas e as muitas culturas locais que
desenham uma apropriacdo muito peculiar desses textos, tendo em vista os diferentes
propdsitos e posturas que dialogam com os interesses e sentidos que sdo imputados as
politicas.

A interpretacdo é, pois, matéria de luta politica, mas nesse embate ndo se pode
deixar de ter em vista o contexto discursivo, no qual as politicas emergem e que foram
amplamente divulgados como forma de produzir um discurso hegeménico, assim como
ndo se pode deixar de ter em vista 0s mecanismos locais e 0s mais gerais de controle da
acdo docente e da implementacao das praticas curriculares.

Voltando ao ciclo continuo das politicas curriculares, vai se observar, entdo, a
concretizacdo de outras determinacGes, acomodacgdes, negociacdes, contestacdes,
resisténcias e a producdo de outros textos, que sdo as agdes tipicas dos diferentes
contextos politicos em que esse processo se da.

No contexto da pratica e na dindmica de implementacdo das propostas
curriculares, essas acdes se imbricam com formas antigas de gerenciamento e praticas
pedagogicas, assim como com aquilo que é o produto — dindmico - da cultura escolar,
da cultura daquela escola. Essa mixagem se produz numa hibridacdo de sentidos ou,
como distinguiu Lopes (2004b), numa recontextualizacdo por processos hibridos, que se
alinham as caracteristicas locais e particulares dos estabelecimentos. E neste sentido que
Ball (1997) sugere, tendo em vista esse movimento, o interesse de se acompanhar aquilo
que analisou como as formas de traducéo das politicas nas praticas curriculares.

Estamos, entdo, diante de mixagens que, muitas vezes, produzem estranhamento
ao se analisar o impacto das novas propostas curriculares no interior da escola. O que se
esta verificando, entdo, é algo como um amalgama do novo e do velho, uma estratégia
de negociacdo, um momento de transito, marcado por processos de hibridacdo como os
estudados por Garcia Canclini (1998), que os definiu — olhando especialmente as
caracteristicas das sociedades latino-americanas - como uma estrutura sincrética de

relacionamento entre culturas, que acoplam signos provenientes de diferentes
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temporalidades historicas e estratos sociais, fazendo acontecer a interse¢do do culto e do
popular, do tradicional e do moderno.

Nas formacdes hibridas inter-atuam, ainda, com as multiplas ofertas simbdlicas
internacionais, que os processos de globalizacdo propiciam.

S4o, pois, esses processos hibridos que estdo em curso nas escolas e que, de uma
maneira muito propria e efetiva, fazem interagir as novas propostas curriculares e aquilo
que a tradicdo e os hébitos académicos foram construindo; assim como articulam as
formas hegeménicas produzidas nos centros de decisdo do sistema educacional aos
modus operandi de uma comunidade de pais, professores, professoras, alunos e alunas e
os sentidos que foram sendo construidos a respeito da escolarizacdo e das fungdes
sociais da escola.

Como ja foi enunciado acima é no contexto da pratica - em articulacdo com as
outras instancias da rede de poder que institui as politicas curriculares - que pretendo
realizar esse meu estudo.

Contudo, antes de finalizar esse tdpico, cabe ainda distinguir que, no correr
desse texto, se pode observar gque a teorizacdo sobre as politicas curriculares adentraram
no campo de estudos da cultura. Na anélise dos processos de producdo, reforma e
implementacdo das politicas curriculares, essas foram sendo articuladas com o conjunto
das politicas culturais implementadas pelo Estado neoliberal, assim como se entendeu a
selecdo dos conteudos disciplinares como uma selecao cultural.

Macedo (2004), apoiando-se em discussdes encetadas por Pinar (2002), indica
que se tem observado a centralidade da cultura nas teoriza¢fes sobre o curriculo, sem
que se perca de vista sua dimensdo politica. Ou, melhor dizendo, nesses tempos de
globalizacdo e de criacdo de praticas sociais alternativas, que hibridizam caracteristicas
globais e culturas locais, o entendimento da centralidade da cultura no campo do
curriculo estd baseado na perspectiva da articulacdo dos campos econémicos, sociais e
politicos, tendo por “pano de fundo” a cultura. ISSO representa uma nova postura
epistemoldgica observada em diversos autores que tradicionalmente se dedicaram aos
estudos do curriculo, a comecar pelo proprio Pinar, citado por Macedo, ou no que se
observa em textos de Young (2001), Giroux (2001, 2003), McLaren (1991; 1997),
Apple (1999; 2004), Gimeno Sacritan (1999, 2003), para citar alguns.

Nesse ponto, vale destacar o que tem sido enunciado atualmente como a
centralidade da cultura no estudo da estrutura e organizacdo da sociedade atual - onde

circulam culturas globalizadas - como distinguiu Hall (1997).
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Ou seja, a cultura passou a ter um papel constitutivo nas varias instancias da vida
social e tem também um grande poder analitico e explicativo dos fendmenos sociais,
politicos e econdmicos da atualidade. Ela é também o elemento mais dindmico e
imprevisivel das mudancas gque se efetivam nas diferentes organizacdes sociais e isso €,
em grande parte, decorrente do desenvolvimento das novas tecnologias da informacéo e
comunicacdo que tém facilitado a divulgagédo e a circulacdo de imagens, textos,
discursos, significados, codigos e linguagens, realizando um mix cultural, atravessando
velhas fronteiras e produzindo formagdes culturais hibridas.

Giroux (2001), nesse mesmo sentido, distingue o que para muitos é entendido
como uma nova “revolucdo cultural”, que tem por balizamento as maneiras como se
criam os significados, constituem as identidades, ampliam a riqueza das organizacdes
multinacionais e as diferencas sociais, e se produzem mudancas histéricas dentro de
fora das fronteiras nacionais. S&o aspectos que véo transformado concepcdes sobre o
poder, a politica e a vida cotidiana, que estio conectados em espacos globalizados. E
por isso que, na atualidade, a cultura tem sido o centro das inovacdes mais recentes e
tem posicdo estratégica no suscitar e alimentar praticas discursivas, que apdiam as
mudangas nas relagdes democraticas, nos planos institucionais, nas estruturas da vida
social, nas formas de construcdo das identidades. Essas novidades fazem com se
expanda a conexdo entre conhecimento e poder e se possa entender a cultura como um
importante capital politico, posto que esta se encontra em uma posi¢cdo-chave ao
produzir novas subjetividades, regular as imagens, os significados e as idéias, assim
como ao criar novas formas de identificacdo, valores e ideologias

Dizendo isso, se esta indicando um campo de estudos que entende a cultura em
seu sentido mais amplo, que ndo se detém apenas naquilo que se estudou como a “alta
cultura”, mas se alarga para conter as multiplas formas de produgdo cultural de nosso
tempo, que séo analisadas em relacéo a outras praticas culturais e as estruturas sociais e
historicas, que tém lugar nos maltiplos espacos globalizados do planeta (TURA, 2005).

Nesse corpus de trabalhos, quero destacar os Estudos Culturais, um campo de
investigacOes que, mantendo as bases do seu eixo inicial — a cultura, seus significados e
praticas como objeto de estudo que articula dimensdes antropoldgicas, historicas,
sociologicas, linguisticas e politicas —, tem estado em constante modificacdo e aberto

um amplo leque de possibilidades de indagagdes.
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O campo da educacdo tem sido também objeto desses estudos (TURA, 2005)
que buscam entender esse complexo de significacbes e sentidos, diferencas e
pluralidades, que fazem parte das instituicdes educativas.

Ou seja, a cultura propria dos estabelecimentos escolares se banha nas matrizes
simbdlicas de um tempo e lugar e, por isso, acompanha as transformacdes dos diferentes
momentos histdricos, se plasma nas peculiaridades locais e, a0 mesmo tempo, se
expande na esteira da comunicacdo intercultural, numa circularidade prépria das
relacGes e migracdes culturais (Ginzburg, 2001), tendo por centro uma cultura letrada e
erudita. Assim, ela vai se constituindo como um estilo de ser e de fazer, que se articula
na producéo/ reproducéo de padrdes de comportamento, de expectativas e de discursos,
que legitimam uma certa ordem de representacgdes.

No interior do espacgo escolar, 0 que se observa, entdo, € um processo hibrido
que acompanha a forma muito propria de interagirem as diferentes de culturas que
habitam esse ambiente pedagdgico e que, de diversas maneiras, vdo afirmando seus
valores e conteidos ou resistindo as imposi¢cdes de uma dominacdo cultural (TURA,
2000). Esta resisténcia, muitas vezes, se espelha nos maus resultados académicos,
potencializados por aquilo que as professoras e 0s professores distinguem como
“desinteresse” do grupo discente (WILLIS, 1991). Desinteresse esse que tem paralelo
com a existéncia de uma pratica educativa baseada em ritos instituidos na cultura
escolar, que tém dificuldade de incorporar tanto as novidades tecnoldgicas e 0s novos
cédigos de linguagem como os diversos ethos dos diferentes grupos sociais que fazem
parte do cotidiano escolar.

E o que se pode observar nas escolas plblicas do municipio do Rio de Janeiro,
onde estdo convivendo habitantes de diversos espacos culturais, que produzem
maultiplas formas de prover a sobrevivéncia e conceber o0 mundo e estabelecem formas
de socializagéo a partir de um determinado patriménio de valores, idéias e saberes.

S&o questdes que vém mais uma vez problematizar as formas de selecdo dos
conhecimentos escolares e o que se elaborou — num sentido mais amplo - como discurso
pedagdgico a respeito dos curriculos escolares.

Assim, o campo da cultura e da anélise cultural tém se apresentado como valioso
pelas possibilidades de fornecer explicagcbes para o intrincado de problemas que na

atualidade tém envolvido a educagdo escolar e as politicas curriculares (COSTA, 2000).
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E, pois, no campo da cultura e da cultura escolar que pretendo situar a anélise
das questdes que orientam essa investigacdo. E no campo da cultura que pretendo

discutir as politicas de curriculo e as praticas pedagogicas a elas associadas.

Sobre a metodologia do trabalho investigativo

Atento as criticas de Ball (1997) - que destaca a tendéncia das pesquisas sobre
sala de aula, professores e escolas se circunscreverem ao ambiente escolar e nédo
levarem em consideracdo as influéncias e determinacbes produzidas pelos textos
curriculares e o controle exercido pelas autoridades e supervisores locais, assim como
desconectarem as mudancas no campo da educagdo do processo de reestruturagdo do
setor publico e privado - esse estudo intenta articular em sua andlise os trés contextos
politicos primérios de acdo das politicas curriculares — o da préatica, o de influéncia e o
de producdo do texto politico — tendo por centro um trabalho etnogréfico, que ira se
realizar em uma escola de Ensino Fundamental da rede municipal do Rio de Janeiro.

O estudo fard, entdo, uso de diversos procedimentos de coleta de dados -
observacao etnogréafica, entrevistas e analise documental -, de forma a estar articulando
0 que se passa no interior da escola — o contexto da prética - com o que Ihe é externo -
os contextos de producédo do texto e de influéncia. Essa articulacdo far-se-a de forma a
estar estabelecendo uma interlocucdo entre os varios contextos, tendo por direcdo aquilo
que for sendo observado no trabalho de campo.

A etnografia tem se distinguido como um procedimento de pesquisa que se
dirige a pequenas populagdes, em desenhos de pesquisas que ndo exigem um tao alto
grau de formalidade, mas que pretendem priorizar os contatos pessoais, as relacoes face-
a-face e, em decorréncia disto, exigem, também, um tempo de permanéncia maior no
campo de investigacdo, para possibilitar uma coleta de dados que permita ao
pesquisador interagir com a rede de significados compartilhados por um grupo social
sem que, por isso, deixe de articula-los ao contexto sdcio-historico de producéo da
existéncia e da ordem social ( Eisenhart e Howe, 1992).

A proximidade maior com o campo de investigacdo, o tempo prolongado de
permanéncia do pesquisador em seu locus de pesquisa €, antes de qualquer outra
consideracdo, decorrente dos objetivos do estudo. Uma maior interacdo com 0s sujeitos
da investigacdo pode ser essencial, tendo-se em vista o0 que se pretende alcangar e, nesse
caso, 0 conhecimento vai se realizando por “vias tortuosas, desvios e ruas estreitas”,

pois o trajeto ndo esta mapeado a priori e, por isso, ndo se pode caminhar por uma
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“gstrada reta, onde se anda incansavelmente para a frente”, como lembrou Geertz (1999,
p.14).

Se a observacdo de um ambiente cultural induz imediatamente a idéia de uma
investigacdo que segue caminhos menos normatizados e tem protocolos mais flexiveis,
h&, por outro lado, preocupacdes em torno de vieses decorrentes de posigdes tedricas e
ideoldgicas do/a pesquisador/a, de uma possivel posicdo de poder conferida ao cientista
- 0 que deve sempre ser pensado em se tratando da observacdo no ambiente escolar - e,
num sentido mais geral, de seu etnocentrismo (Postic e Ketele, 1994). Essa preocupacao
— bastante assinalada — serve de alerta ou de um refinamento da atencdo na situacéo do
trabalho de campo.

Tendo em vista esses aspectos elencados e as intengdes anteriormente

enunciadas, esse estudo tera por direcdo os seus objetivos basicos, que sdo:

- Observar, junto aos sujeitos educativos de uma escola de Ensino
Fundamental, os valores, crencgas, juizos, concepcOes, atitudes, praticas docentes,
estratégias didaticas e taticas discentes que estdo se instituindo e guardam relacdo com
as formas de apresentacdo, expectativas de resultados e avaliacdo dos conhecimentos
escolares, que se depreendem das novas politicas curriculares, tendo por eixo as
disciplinas Ciéncias e Matematica;

- verificar como os professores e professoras de Ciéncias e Matematica da
escola, que € o campo de investigacdo, tém tido conhecimento das novas propostas
curriculares;

- examinar as relacOes estabelecidas entre as professoras e professores de
Ciéncias e Matematica e os diversos niveis da administracdo da educacéao escolar, assim
como as relacdes entre esses e 0 contexto de producdo dos textos curriculares e de
influéncia, no processo de implementacdo do curriculo escolar;

- analisar as formas de apropriagdo dos conhecimentos escolares veiculados
nas disciplinas Ciéncias e Matematica e, num contexto de hibridag&o cultural, observar
mecanismos utilizados pelos professores e professoras, alunos e alunas para articular os
contetdos curriculares com suas tradi¢cGes e culturas locais, tendo por pardmetro as
novas propostas curriculares e as formas de traducdo e ressignificacdo dessas na pratica
pedagdgica.

O campo de investigacdo, como se pode intuir, é vasto. A escola é um desses
espacos. A administracdo da educacdo escolar outro. Ha, ainda, um espaco macro do

contexto de influéncia e de producéo de textos que se entende que se articula e dialoga
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com o fazer pedagdgico, através da supervisdo e do controle do trabalho docente pelos
Orgdos regionais e centrais da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), do que esta
sendo veiculado pela midia, pela SME, pelos diferentes textos que os professores/as tém
acesso nas diversas oportunidades de formacgéo continuada — promovidas pela SME, por
exemplo — e por uma série de outras interlocugbes em ambientes académicos,
comunitarios, sindicais etc.

O trabalho etnogréfico ira se realizar em uma escola de Ensino Fundamental da
rede publica do municipio do Rio de Janeiro, que tenha boas condi¢bes de
funcionamento — disponibilidade de recursos pedagdgico-didaticos, equipe de
professores/as completa, direcdo atuante, reconhecida qualidade pela populagdo
atendida etc. — e que seja também uma escola de amplas dimensdes, o que significa
dizer que ela tenha varias turmas de uma mesma série. Nesse sentido, se ira observar a
realizacdo de um projeto curricular em diferentes turmas de uma mesma série escolar e
as acomodacdes e adaptacdes ai existentes.

Vale destacar que, quanto ao aspecto das boas condi¢des de funcionamento das
escolas, € sobejamente conhecido o fato de que nas diferentes redes municipais de
ensino ha escolas que se encontram em situacdo de muita precariedade e, no caso, para
atender os objetivos desse estudo, ndo interessa estar em um ambiente em que o0s
problemas de infra-estrutura se sobreponham as questdes que se pretende observar.

Ou seja, varios estudos tém indicado a existéncia de diferencas entre escolas de
uma mesma rede de ensino, que sdo marcadas, freqientemente, por distingdes
socioecondmicas e culturais da populagdo que “escolhe” ou que se distingue por ter a
possibilidade de “escolher” a escola (BOURDIEU, 1999 e YAIR, 1996). S&o
estabelecimentos que acoplam a situacdo de terem uma reconhecida diferenca de
qualidade — o que significa dizer que ndo ha uma distribui¢cdo muito regular dos recursos
disponibilizados para a educacao escolar — ¢ de, por isso, também serem “escolhidos”
por aqueles pais que tém a possibilidade de buscar a instituicdo pedagogica de melhor
reputacdo, o que inclui — muito especialmente no Rio de Janeiro - seu afastamento de
regibes onde a violéncia urbana é mais visivel. E neste sentido que Bourdieu (1999, p.
47) fala de “condicdes objetivas que definem as atitudes dos pais e dominam as escolhas
importantes da carreira escolar”.

As posicdes e concepgdes das professoras e professores sobre 0s conhecimentos
escolares das disciplinas Ciéncias e Matematica, suas respectivas praticas pedagdgicas e

como esses profissionais se relacionam com as novidades advindas das novas politicas
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curriculares estardo colocadas como o foco central do estudo. A observacao das atitudes
e préticas estudantis, assim como do sistema de supervisdo e controle, encetado
especialmente pelos Orgdos regionais e centrais da administracdo municipal da
educacdo, serdo outros focos de analise.

Na oportunidade do trabalho investigativo, supde-se que novas maneiras e
estilos da cultura escolar irdo aflorar, em seu dinamismo de articulagdo de velhos e
novos significados, oriundos das transformacGes do espaco politico-pedagdgico e do
espaco socio-cultural mais amplo. Sdo mudancas que acoplam as formas de traducédo e
ressignifigacdo das propostas curriculares com um ambiente cultural que tem se
modificado pelo dinamismo criado pelas mudancas trazidas pela emergéncia de novas
configuracBes politicas, sociais, econémicas e culturais. S0 esses 0s modos de
producdo das politicas curriculares no interior da vida escolar e no contexto de uma
pratica pedagdgica fortemente marcada pelas mudancas culturais da sociedade.

Para chegar junto dessas situacOes, pretende-se fazer seguidas e diferentes
aproximacdes com o campo de investigacao.

Carspecken e Apple (1992) distinguiram cinco etapas em sua descri¢cdo de uma
pesquisa critica qualitativa. Essas etapas (coleta de dados monoldgica, analise
reconstrutiva preliminar, producdo de dados de forma dialdgica, descricdo do sistema de
relacBes socais e elucidacdo do sistema de relagcfes sociais) sdo de muito interesse para
balizar a especificidade dos diferentes momentos da investiga¢cdo, marcando,
especialmente, situacdes monoldgicas e dialdgicas e o processo intermediario da analise
e reconstrucdo da andlise. A idéia de etapas ndo se prende, no entanto, a perspectiva de
gue ha uma sequéncia de procedimentos que se esgota para dar espaco a outra. Assim,
por exemplo, no processo de analise reconstrutiva, irdo se intercalando momentos de
atividades monoldgicas e situacdes dialdgicas, que as varias situacdes da pesquisa vao
exigindo.

O primeiro momento tera a feicdo de uma coleta de dados monoldgica, o que
inclui a organizacdo da equipe de pesquisa; 0 primeiro movimento de revisdo
bibliogréafica; o levantamento de dados a respeito das escolas publicas municipais que,
atendendo as conveniéncias de parte a parte, possam ser o locus da observacdo do
trabalho pedagdgico; a busca de autorizagdo junto a Secretaria Municipal de Educacgéo
(SME) para a permanéncia na escola.

Desde o primeiro contato com a escola, serd& comunicado aos diferentes

profissionais e estudantes a razdo da minha permanéncia no local.
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Os primeiros momentos serdo de conhecimento mutuo, de perscrutar as
possibilidades oferecidas pelo campo, de manter o estranhamento * diante da realidade
observada, de estabelecer contatos pessoais com as professoras e os professores, 0s
alunos e alunas, o pessoal da administracdo e dos servicos, de acompanhar o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas e do planejamento escolar.

O registro das observagdes seré realizado em um diério de campo, onde anotar-
se-a, minuciosamente e a cada dia, tudo que for vivido na escola, incluindo dificuldades
encontradas, perplexidades, aspectos ndo compreendidos, reflexfes pessoais, avancos
realizados, correcOes de rota para encaminhar uma “descricdo densa” desse ambiente
cultural, como assevera Geertz (1978). Com isso se ir4 progressivamente agregando
novos dados a analise e estabelecendo redirecionamentos para alcangar o ndcleo da rede
de sentidos que se pretende atingir. Richardson (1998) indica que essas anotacdes
muitas vezes sdo motivadas pelo desejo de encontrar algo ou para aprender alguma
coisa que nio se sabia antes. E como se estivesse a por em ordem ou a tentar articular
um emaranhado de situacdes. O referido autor fala nessa atividade como um processo
criativo e dinamico e afirma que escrever pode ser validado como um modo de conhecer
ou um processo de descoberta. Ou seja, 0 registro das atividades e situagdes vividas no
campo de investigagdo é algo imprescindivel. Significa muita perda o fato de néo fazé-
lo, mesmo no caso de se trabalhar com procedimentos de ordem quantitativa.

Os conteldos dos livros didaticos adotados pelos professores e professoras de
Ciéncias e Matematica, as normas de comportamento exigidas dos alunos e alunas, 0s
ritos e mitos que circulam no ambiente escolar, as estratégias pedagégicas utilizadas, as
falas e trocas que comunicam os acontecimentos do cotidiano, as formulas encontradas
ou inventadas, os estilos que d&o certo, as recomendacdes, as reunides pedagogicas e as
reunides de pais, 0 que é apresentado nos murais, a observacdo da sala de aula e das
diferentes atividades curriculares, os Conselhos de Classe, a apresentacéo de trabalhos,
0s projetos pedagogicos que envolvem toda a escola e as atividades dos projetos
pedagogicos implementados pela Secretaria Municipal de Educacdo, a Feira de
Ciéncias, 0s textos que circulam no espago escolar, a comunicacdo de participacdo dos

professores e professoras em atividades académicas ou em situagdes em que se discuta

¥ Velho (2003) distingue a importancia de estranhar o familiar em estudos que - diferentemente do
que ocorreu na Antropologia classica, que estudou comunidades distantes — tém por campo de
investigacdo ambientes de muita proximidade e familiaridade do/a pesquisador/a — como as escolas, no
caso em questdo. Isso significa “desnaturalizar nogdes, impressdes, categorias, classificagdes, que
constituiam minha visdo de mundo”(p.15).
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questdes relacionadas aos curriculos escolares e tantas outras atividades serdo objeto de
observagéo, registro e tentativas de andlise e interpretacéo.

As entrevistas irdo acontecer no contexto da observacdo das atividades
pedagdgicas e serdo realizadas de forma semi-estruturada e em profundidade para
garantir a enunciagéo livre a respeito do que se busca investigar. Elas irdo se organizar
em torno de perguntas ou roteiros. Esse procedimento guarda proximidade com a
entrevista estruturada, especialmente pelo fato de conter questbes previamente
estabelecidas e a delimitacdo de um centro de interesse. Distancia-se desta, no entanto,
por ndo haver uma seqliéncia muito estandardizada nem um controle muito rigido da
postura do entrevistador (Fontana e Frey, 1998). Isto permitira, entdo, que se mantenha
uma comunicacdo mais livre entre o entrevistado e o entrevistador, o que ndo excluira,
no entanto, um cuidadoso planejamento prévio, conforme recomenda Thompson (1998).

Para facilitar a reproducédo do que for elaborado pelos entrevistados, far-se-a uso
de gravador, desde que haja consentimento dos interlocutores, que terdo garantido o seu
anonimato individual e institucional.

Serdo realizadas entrevistas com professores/as e alunos/as e também com
outros profissionais, cuja informacdo seja necessaria para elucidar alguma questdo
surgida no desenvolvimento da investigacao.

Enfim, o trabalho investigativo serd organizado de forma a se poder observar o
impacto das novas determinacdes e regulamentacdes, que sdo oriundas das atuais
politicas curriculares, na pratica pedagdgica e o0s processos de ressignificacdo e
traducdo, empreendidos nesse ambiente cultural. Esse parece ser um foco importante de
tensdes, que pGe em Xxeque antigas formas de realizar a atividade docente e se imiscui
em crencas, valores e habitus anteriormente internalizados.

O tempo prolongado de permanéncia no campo de investigacdo possibilitara
reunir um conjunto de dados oriundos do processo de aproximacdes, reconstrucoes
analiticas, descoberta de novas maneiras de acercamento dos problemas, elucidacéo de
questdes e tentativas de aclarar o que for sendo observado. O que se estara objetivando
encontrar é uma rede de sentidos que mobilizem a acdo educativa e déem direcdo aos
processos pedagogicos.

No final do trabalho de campo, apresentar-se-a aos sujeitos educativos da escola
que foi 0 campo da investigacdo as andlises e conclusGes — sempre parciais e provisorias
— a gue se chegou. Essa etapa se desenha como uma volta ao campo para mais um

momento de interlocucdo com os sujeitos da pesquisa, mais uma oportunidade de
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producdo de dados de forma dialdgica, como propuseram Carspecken e Apple. Nessa
circunstancia, o convivio prolongado com o grupo docente e discente da escola ira
ajudar a se encontrar a forma de se fazer compreender pelas professoras e professores,
alunos e alunas e, entdo, discorrer sobre questdes que envolvem 0s novos projetos para a
escolarizacéo e estdo contidas em propostas curriculares (TURA, 2003).

Como se pode intuir, no correr do trabalho investigativo, se tera também em
foco os textos das politicas curriculares e 0s movimentos que estdo se organizando em
torno de discussbes, reformulacbes e atualizagdes desses textos, assim como de
atividades desenvolvidas por grupos de influéncia no campo das disciplinas Ciéncias e
Matemética e, entre essas, eventos cientificos de &mbito local ou nacional.

Ball (1997) também distingue uma tendéncia das pesquisas no campo das
politicas curriculares se deterem em um texto ou uma politica, desconsiderando as
demais. Vale, entdo, lembrar que se estd diante de um ciclo continuo de politicas
curriculares, ou seja, que estas ndo se esgotam na formulagdo de um documento oficial e
que esse documento esta em interacdo com outros produzidos naquele periodo em
diferentes esferas (federal, estadual, municipal e mesmo internacional) e elaborados
também em outros momentos historicos.

Dito isto, pretendo ter em vista os diferentes textos curriculares que tém sido
objeto de consulta, discussdo, questionamento, apoio ou base para a producdo de
material didatico ou dos processos de avaliacdo em larga escala — entre eles, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e os PCN em Acdo para 0 Ensino
Fundamental, as Diretrizes Curriculares Nacionais, a Multieducacdo, outros textos
curriculares da SME e seus Fasciculos de Atualizacéo.

Neste ponto, € importante destacar a presenca da proposta da Multieducacédo no
municipio do Rio de Janeiro. Presenca esta que € alicercada em esforcos conjugados na
implantacéo e desenvolvimento dessa proposta curricular, na formacédo de professores -
0 que envolve a participacdo de docentes ligados a grupos de influéncia e atuantes em
espacos académicos - e nos investimentos realizados na implementacdo de projetos
curriculares que devem contar com a participacdo das escolas da rede publica
municipal. Ao lado disso, se destaca a producdo de recursos tecnologicos, apoiada pela
Multirio, empresa de multimeios da prefeitura do Rio de Janeiro.

A Multirio tem sua producédo especialmente voltada para o campo da educagéo
escolar do municipio do Rio de Janeiro e se vinculado a projetos da SME. No sistema

de informacdo, se destaca o Centro de Informacgdes sobre a Multieducagdo — conectado
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em seu site — e as publicac¢des voltadas para a escola municipal. A mais importante delas
é a Revista Nos da Escola, editada mensalmente e distribuida aos professores/as da rede
municipal. Essa revista veicula artigos de atualizacdo e divulga experiéncias
desenvolvidas nas escolas municipais. Ha também a publicacdo de livros, almanaques e
cartilhas. Em 2004, foi publicado o livro “O mundo cabe na sala de aula”, que divulgou
para 0s 40 mil professores/as da rede municipal as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a Educacdo Infantil e para o Ensino Fundamental e explicacdes sobre estas
Diretrizes, sugestdes de temas para reflexdo e atividades a serem desenvolvidas (fonte:
http://www.multirio.rj.gov.br).

Irei também acompanhar 0 movimento de discussdo e producdo dos textos
curriculares, através da bibliografia especializada, de eventos cientificos e de contatos
com profissionais atuando junto a Secretaria Municipal de Educacdo e nos centros
universitarios.

Nesse momento, irei estar mais proxima de contextos de producdo das politicas
curriculares e de influéncia e, assim, estar melhor equipada para observar o modo como
se esta fazendo a articulacdo desses trés contextos, no interior de uma escola. Ou seja,
irei analisar essas articulagGes enquanto acompanho as formas muito especificas de, no
contexto da prética, fazer acontecer um curriculo em acéo.

Assim, em outros contextos, vozes de espacos de maior prestigio e capazes de
produzir um discurso hegeménico irdo estar — de diferentes maneiras — em contato e em

confronto com aquilo que ocorre no cotidiano dessa escola.
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22 PARTE: A ORGANIZACAO DA INVESTIGACAO

2.1- A EXECUCAO DO PROJETO

A execucdo do projeto estara a cargo da professora Maria de Lourdes Rangel
Tura, com funcdo também de coordenadora da pesquisa.

O projeto apresenta-se, também, como campo de aperfeicoamento e treinamento
de futuros pesquisadores que estejam matriculados em cursos de graduacdo ou pos-
graduacdo da Faculdade de Educacdo/UERJ. Contara, portanto, com a participacdo de
alunos e alunas da p6s-graduacdo stricto-sensu (mestrado e doutorado) e com bolsistas
do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica (PIBIC).

2.2- PLANO DE TRABALHO

Para a realizacdo desse projeto de pesquisa estdo previstas atividades que deverdo
ser realizadas pelos diversos componentes da equipe de pesquisa. E 0 que se apresentara
a seqguir, de forma detalhada e esquematica.

2.2.1- Plano de Trabalho da Coordenadora

As atividades previstas para a coordenadora sdo as seguintes:

Planejamento e coordenacdo do trabalho de investigagdo em suas diferentes

etapas;

- Organizacdo e manutencdo do local de trabalho, dos arquivos e dos

equipamentos necessarios a consecucdo da pesquisa;

- Selecdo e coordenacdo do estudo da bibliografia atinente ao projeto de

pesquisa;
- Selecdo e composigdo dos membros da equipe de pesquisa;

- Planejamento e coordenacdo das atividades dos diferentes membros da

equipe;

- Preparacéo e coordenacdo das reunides da equipe de pesquisa, que terdo por

objetivo o planejamento das atividades da pesquisa, 0 que inclui o estudo de
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textos; a preparacdo dos diferentes procedimentos metodoldgicos de coleta
de dados; a andlise e interpretacdo do material coletado; a troca de

experiéncias; e a avaliacdo das atividades realizadas;
- Supervisdo e acompanhamento das atividades dos/as bolsistas;

- Contato com a escola que sera o locus da investigacdo e com os sujeitos da
pesquisa;

- Preparacdo de diferentes providéncias a respeito do local da investigacéo, da
selecdo de documentos e da confeccdo dos materiais necessarios aos diversos

procedimentos da pesquisa;

- Observacdo sistematica das atividades desenvolvidas nas disciplinas
Ciéncias e Matematica em uma escola publica de Ensino Fundamental do

municipio do Rio de Janeiro;
- Coordenacdo da andlise e interpretacdo dos dados;

- Apresentacdo aos sujeitos da pesquisa e a Coordenadoria Regional de
Educacdo (CRE) da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) do Rio de

Janeiro dos dados analisados e das conclusdes da pesquisa;
- Elaboracéo do relatorio parcial e do relatério final;

- Divulgacdo dos resultados da investigagdo em periddicos e eventos

cientificos.

2.2.2- Plano de Trabalho dos Bolsistas de Iniciacdo Cientifica, Mestrandos
e Doutorandos

As alunas e alunos selecionados para participar do projeto de pesquisa, através
do PIBIC, e os mestrandos e doutorandos deverdo se responsabilizar pelas seguintes

tarefas:
- Participacao nas reunides da equipe;
- Apoio aos necessarios processos organizativos da investigacao;

- Confeccdo de resenhas da bibliografia estudada, de acordo com o que for

estipulado;
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- Participacdo nas varias etapas do trabalho de campo;

- Realizagdo de atividades de arquivamento e catalogacdo do material
recolhido nos processos de observacdo sistematica — a cargo dos/as bolsistas
do PIBIC;

- Transcrigéo das fitas de entrevistas — a cargo dos/as bolsistas do PIBIC;

- Participacdo e apresentacdo de trabalhos em encontros do Programa de

Iniciacdo Cientifica e em outros eventos cientificos de interesse para o

grupo.

2.3 - CRONOGRAMA

O trabalho de investigacdo terd a duracdo de 36 meses — de novembro de 2006 a

novembro de 2009 - e se desenvolvera de acordo com o cronograma abaixo:

11-
ETAPAS 12/2006 2007/1 | 2007/ 11 | 2008/1 | 2008/11 | 2009/ | 2009/

Planejamento de atividades | [l [ IO SUAIIAEE{ AARRIIOE - { A0

Revisdo bibliografica I IO e e e e

Selecdo de escolas e contatos
nstitucionais (SME, CRE 6tc.) AT

Contatos ~ com grupos ~de A TR EEE R R
influéncia e eventos nas areas

de Ciéncias e Matematica

Trabalho de campo na escola (I A

Analise e interpretacdo
¢ (AT ICARARCARRIT | AR | A

dos dados
Divulgacdo dos resultados em
periddicos e eventos (HHTCHAEE e THCHECE e ECLLCHE T ETCETEE

cientificos

Relatorio Parcial JIEEEE

Relatério Final GG
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