A producao de politicas de curriculo em contextos disciplinares

Descrigao Detalhada do Projeto

Alice Ribeiro Casimiro Lopes - UERJ



Documento de Descrigao Detalhada

Sumario
T = RESUMO .t e e 3
1.2 — Politicas de curriculo: discutindo focos de investigagéo................... 4

1.3 — Justificativa do foco nas comunidades disciplinares de Quimica,

FiSica € BiolOgia........uueiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie ittt 14
1.4 — Questdes Teorico-metodoldgicas ...........ooovvvveiiiiiiiiiiiiiiiieieeieeeee, 189
1.5 —REIEBVANCIA .....ooeiiiiiiiiiiieieieeeee e 246
1.6 — Relagdes com outras pesquiSas .....ccovveeeeeeeeiiiiiiieee e 247
1.7 = BQUIPE e 257
1.8 —Plano de trabalno ... 268
1.9 — CronNOgrama .........ccuiiiiiiiiiiiieeeeee ettt enannnnnnnes 30

2.0 — REIEIENCIAS ... oo 31



1 — Resumo

Este projeto visa a investigar os discursos sobre selegdo e organizagdo do
conhecimento escolar de comunidades disciplinares de Quimica, Fisica e
Biologia, com o intuito de entender como esses discursos contribuem para a
producédo das politicas de curriculo no ensino médio. Para a investigagdo em
pauta, o escopo das comunidades disciplinares € limitado aos pesquisadores
brasileiros em ensino de Quimica, Fisica e Biologia e aos professores dessas
mesmas disciplinas nas escolas de nivel médio. Serdo prioritariamente
investigadas as produgdes desses pesquisadores e professores divulgadas, de
1995 a 2005, em congressos e periodicos nacionais da area de Ensino de
Ciéncias. Partimos do pressuposto de que as comunidades disciplinares nao
apenas se apropriam das propostas curriculares oficiais, notadamente os
paréametros curriculares nacionais para o ensino meédio (PCNEM), mas
produzem discursos curriculares que viabilizam ou ndo a legitimacéo de certos
discursos oficiais, ao mesmo tempo em que os recontextualizam (Basil
Bernstein) pela producéo de discursos hibridos (Garcia Canclini, Homi Bhabha
e Stuart Hall). Dessa forma, atuam na producédo das politicas de curriculo
(Stephen Ball). Procuraremos argumentar que as comunidades disciplinares s&o
organizadas em diferentes trajetorias, intrinsecamente relacionadas as
trajetérias historicas das disciplinas escolares (lvor Goodson), levando a

constituicdo de sentidos diversos nas politicas de curriculo.

1.2 — Politicas de curriculo: discutindo focos de investigagao

A multiplicidade de reformas educacionais, em diferentes paises, no
final do século XX, instituindo mecanismos de regulagdo por intermédio da
definicdo e da avaliagcédo centralizada dos conteudos curriculares, contribuiram
acentuadamente para que as politicas de curriculo assumissem o centro da

cena também no campo de pesquisa.



Tanto no Brasil quanto no exterior, a investigagao sobre as politicas
de curriculo vem sendo cada vez mais destacada, nos aportes tedricos os mais
diversos. Grande parte dos trabalhos questiona a regulagdo ou o controle da
pratica pedagogica pelos textos do curriculo nacional, seja a partir da analise
das definigdes curriculares oficiais, seja a partir da analise de sua insergéo nas
relagdes constituidas no ambito do governo, seja ainda pela analise das
determinagdes das agéncias internacionais (Barreto, 2000; Bonamino &
Martinez, 2002; Cerisara, 2002; Domingues et al, 2000; Grundy, 1994; Hannay
et al, 2001; Jenkins, 1995; Jiménez-Alexandre & Puig, 1995; Kuenzer, 1997,
2000; Moreira, 1996; Muller, 1998; Pacheco, 2001; Santos, 2002; Zibas, 1992,
1993, 1999).

Ainda n&o séo significativos, contudo, especialmente no Brasil, os
trabalhos que relatam investigagbes das politicas de curriculo para além dos
textos de definicbes curriculares oficiais. Apenas alguns trabalhos ja vém
procurando interpretar as relagcbes entre as propostas curriculares e a pratica
docente, trazendo contribui¢des interessantes para a interpretacdo das politicas
de curriculo. Trabalhando especificamente com professores de Matematica da
escola elementar na Califérnia, Cohen (1990) e Cohen & Ball (1990a e b)
investigam os processos de apropriagao das definigdes oficiais e concluem que
os professores nao assimilam simplesmente os novos textos e guias
curriculares, mas os incorporam a seus saberes, crencas e praticas docentes
pré-existentes. Dessa forma, a pratica tem uma influéncia significativa nas
politicas pela associagcdo de novas e velhas concepg¢des de ensino. Por isso,
segundo os autores, as politicas instrucionais aumentam, ao invés de
reduzirem, as variagdes nas praticas.

Whitty, Rowe & Aggleton (1994a, b), por sua vez, estudam a
implementagdo de temas transversais (cross-curricular themes) em escolas
secundarias da Inglaterra e do Pais de Gales e em escolas pds-primarias da
Irlanda. Eles identificam diferencas nas formas de implementacédo dos diversos
temas em fungdo dos baixos recursos e status conferidos aos mesmos nas
politicas de curriculo nacional. Os autores concluem que isso se deve ao fato de

os temas transversais ndo conseguirem se constituir como disciplinas, havendo



uma tensdo permanente entre esses temas e as disciplinas, bem como entre
seus respectivos modos de avaliagdo. Os temas transversais que assumem nas
escolas caracteristicas de “quase-disciplinas” tém sua implementagcao
favorecida. E o caso de temas como educacéo para saude (health education) e
educacdo vocacional (careers education) que tém a capacidade de manter um
enquadramento fraco na sala de aula e fronteiras frageis em relagdo ao mundo
exterior a escola, como resultado de seu forte isolamento em relacdo as demais
disciplinas escolares.

Registramos, também como exemplo, o trabalho de Bonal & Rambla
(1999), no qual exploram o processo de recontextualizagdo da diversidade
educacional nas mudancgas curriculares na Espanha no periodo de 1996-1998.
Os autores associam a investigagdo dos textos das definigbes curriculares
oficiais aos discursos de professores nas escolas, identificando a
individualizagdo, a normalizagdo e a profissionalizagdo como regras internas
que regulam a recontextualizagdo do discurso sobre diversidade educacional.
Nessa recontextualizagéo, a diversidade educacional € reduzida ao conjunto de
diferencas individuais, sendo ignorada sua dimensao social. Ainda segundo os
autores, os professores sentiram que sua experiéncia era desconsiderada e
rejeitaram a proposta de instituir habilidades psico-pedagodgicas para
diagnosticar e desenvolver a diversidade educacional. Assim, a individualizagao
e a normalizagdo da diversidade educacional emergiram entre os professores
como solugao para a ambiguidade do conceito de diversidade educacional do
discurso oficial.

Ao investigarem as reinterpretagdes de propostas curriculares no
contexto da pratica, tais trabalhos trazem subsidios para entendermos os
multiplos sentidos constituidos a partir das recentes reformas educacionais e
para defendermos que as agdes governamentais ndo sdo as unicas produtoras
de politicas de curriculo. Porém, mesmos esses trabalhos permanecem com um
modelo de analise que separa politicas e praticas curriculares, compreendendo
as praticas, sobretudo, como espacgos de implementacdo das politicas. Dessa
forma, os textos das definigdes curriculares oficiais tendem a ser fixados como

principais referéncias das politicas e sdo julgados pela sua capacidade de



facilitar ou ndo determinadas leituras consideradas como desejaveis. Com isso,
nao € superada a visao prescritiva das politicas de curriculo, mantendo-se os
textos governamentais como principais interlocutores da comunidade
educacional. Cohen e Ball (1990a) chegam mesmo a afirmar que véem as
politicas como pacotes de idéias discrepantes, muitas delas vagamente
definidas e vulneraveis as mais diferentes construgdes. Dessa forma,
permanecem com a interpretacdo de que seria possivel elaborar textos de
propostas curriculares que produzissem mudangas na pratica a partir de
afirmagdes mais coerentes, definidas e, por conseguinte, menos sujeitas a
reinterpretagdes.

Temos procurado trabalhar para superar essa dissociagcdo entre
politicas e praticas. Analisando particularmente os processos de apropriacédo
dos discursos de curriculo integrado dos parametros curriculares nacionais
pelos livros didaticos da area de Ciéncias no nivel médio de ensino,
consideramos que tais textos ndo apenas se apropriam das orientagdes dos
parametros, mas recontextualizam seus principios hibridizando-os a multiplos
discursos que circulam no meio educacional. Os livros didaticos sdo entendidos
como producdes culturais que exercem a mediacdo do conhecimento
socialmente legitimo, disponibilizando-o em massa para as escolas. Como
produgdes culturais, ao mesmo tempo em que constituem uma possivel leitura
das orientagdes dos textos oficiais, também expressam outras leituras
socialmente aceitas, capazes de conviver ambiguamente com as defini¢oes
curriculares oficiais.

Especialmente no nivel médio de ensino, que nos ultimos anos teve
poucas orientacdes curriculares produzidas no ambito das secretarias de
educacédo nos estados, os livros didaticos exercem um papel privilegiado no
direcionamento das acbes curriculares, mesmo em escolas onde ndo sao
adotados. Ainda que tenhamos que considerar, como o fazem Cohen e Ball
(1990a), que os professores utilizam os livros de diferentes formas,
apropriando-se de conteudos diversos, os livros sao efetivos manuais aos quais
os professores recorrem para trabalhar na transposicéo didatica e na selegao e

organizagao do conhecimento escolar disciplinar. Concordamos que a voz do



livro seja, como afirmam Nunes-Macedo e Mortimer (2003), apenas uma das
diferentes vozes que circulam em sala de aula, mas essa voz € especialmente
significativa na definigao de orientagdes curriculares para o ensino médio.
Visando entender essa producdo de politicas de curriculo para além
do poder central, temos recorrido a teorizagdo de Stephen Ball (1992; Ball &
Bowe,1992; 1994; 1998; 2001), pela qual ele focaliza as politicas para a
educacgdo secundaria no Reino Unido, nos anos de 1990. Com esse autor,
compreendemos as politicas de curriculo como processos de negociagéo
complexos, nos quais se distinguem “momentos” estreitamente articulados: a
producédo dos dispositivos legais, a produgdo dos documentos curriculares e o
trabalho dos professores. Nesses “‘momentos”, sdo produzidos textos e
discursos que nao tém sentidos fixos e claros, ainda que n&o estejam abertos a
infinitos niveis de interpretagdo, nem sancionem qualquer tipo de agdo. Como
discute Grundy (1994), também com base em Stephen Ball, ha ambiguidades
internas, contradi¢des, dualidades de propdsitos e tensdes irreconciliaveis nas
politicas, mas os textos sdo preparados para exercer uma autoridade especifica.
Entendemos que os estudos de Ball contribuem para nossa pesquisa
em virtude de ndo separarem o processo de elaboracido dos textos das politicas
de suas influéncias ou de suas reinterpretagcdes. O autor desenvolve a
teorizacdo das politicas como um ciclo continuo formado por trés contextos. Ele
destaca, primeiramente, o contexto de influéncia, onde normalmente as
definicdes politicas s&o iniciadas e os discursos politicos s&o construidos.
Nesse contexto, as redes sociais - dentro e em torno dos partidos politicos, do
governo, do processo legislativo, das agéncias multilaterais, dos governos de
outros paises cujas politicas séo referéncia para o pais em questéao - disputam a
influéncia na definicdo das finalidades sociais da educagdo e do que significa
ser educado. O contexto de influéncia se relaciona diretamente com o contexto
de producdo dos textos das definigdes politicas, o poder central propriamente
dito. Esses dois contextos, por sua vez, buscam influenciar o contexto da
pratica, onde as definigdes curriculares sdo recriadas e reinterpretadas. Ball
discute como a transferéncia de sentidos de um contexto a outro € sujeita a

deslizamentos interpretativos e a processos de contestagcdo. Entender as lutas



politicas que geram esses deslizamentos interpretativos torna-se uma dos
pontos centrais de sua investigagao.

Na relacdo entre o contexto de influéncia e o contexto de producao
dos textos das definigdes politicas no mundo globalizado é possivel identificar a
producdo de uma convergéncia de politicas (Dolowitz et al, apud Ball, 2001).
Discursos como os de valorizacdo das competéncias, do ensino contextualizado
e do curriculo integrado, particularmente investigados em nossa trajetoria de
pesquisa (Dias & Lopes, 2003; Lopes, 2001, 2002b; Lopes, Gomes & Lima,
2003), bem como discursos da gestdo escolar descentralizada, da avaliagdo
como garantia de qualidade podem ser encontrados em diferentes politicas no
Brasil e no exterior, sendo sua presencga justificada pela agdo do contexto de
influéncia.

Tal convergéncia tanto é decorrente da agdo direta das exigéncias
das agéncias multilaterais de fomento para realizarem acordos de financiamento
das politicas em paises periféricos, quanto de um contexto produtor de
comunidades epistémicas (Ball, 1998). As comunidades epistémicas séao
constituidas a partir de fluxos de idéias em redes sociais e politicas: intelectuais
e técnicos em congressos, ndo necessariamente pesquisadores em educagéo,
produzindo livros e dando consultorias, com o apoio ou n&o das agéncias
multilaterais, que garantem a circulacdo de idéias e/ou de supostas solugdes
para os problemas educacionais.

A convergéncia de politicas, entretanto, ndo é a expressdo de uma
homogeneidade das politicas de curriculo no mundo globalizado. Apoiando-nos
em Rizvi e Lingard (2000), consideramos que a globalizagdo se refere tanto a
intensidade quanto a extensdo das interagbes internacionais, mas n&o
estabelece os meios pelos quais essas interagdes ocorrem, ou mesmo como
uma interagdo adquire significado em alguns contextos e n&o, em outros. Os
efeitos da globalizagdo sobre as politicas educacionais sdo sempre mediados
pelos Estados-nacédo (Dale, 1999, 2000; Dale & Robertson, 2002; Taylor &
Henry, 2000), reinterpretados no contexto de produgao dos textos das politicas
e no contexto da pratica, nos quais conceitos globais precisam ser localizados.

Se entendemos com Santos (2002) que tudo que é global precisa se afirmar



localmente, ser construido e produzir significados em um contexto local,
entendemos mais facilmente que os marcos globais ndo s&o simplesmente
decalcados em politicas nacionais, mas sao inscritos em sistemas de
pensamento locais, produzindo novos sentidos e praticas. Assim como
compreendemos que discursos globais sdo formados também pela
mundializagdo de discursos locais. Em virtude desses processos, podemos
identificar diferentes politicas locais organizadas segundo 0os mesmos marcos
globais. Por exemplo, no caso da América Latina, Candau (1999) ja destacou o
guanto sao diferentes as politicas para o ensino superior no Equador, na Bolivia
e na Argentina, todas elas financiadas pelo Banco Mundial. Dai a necessidade,
apontada pela autora, de serem aprofundadas analises no sentido de
compreender o papel dos atores locais (governo e sociedade civil) na
apropriagao de orientagdes internacionais.

Essa diversidade também pode ser observada nas politicas para
diferentes modalidades de ensino em um mesmo pais. Dale (1999), por
exemplo, discute como a educacgao profissional € mais suscetivel aos efeitos da
globalizagdo do que outras modalidades de ensino, em virtude de sua relagéo
mais proxima da economia. No caso brasileiro, levantamos a hipotese de que tal
conclusao também se aplique ao ensino médio, em virtude da propria histéria de
dificuldade de acesso ao ensino universitario, com o consequente
estabelecimento de mecanismos de retengdo de alunos na formagao em nivel
médio por meio de sua vinculagdo ao trabalho. Também identificamos grandes
diferencas entre os principios que norteiam a organizacgéo curricular integrada
no ensino fundamental e no ensino médio (c.f. Lopes, 2002a e Macedo, 1999).

Os efeitos das politicas de curriculo no contexto da pratica sao,
igualmente, condicionados por questdes institucionais e disciplinares (Ball &
Bowe, 1992). As instituicbes e suas comunidades disciplinares tém diferentes
historias, concepgdes pedagodgicas e formas de organizagdo que produzem
diferentes experiéncias e habilidades em responder, favoravelmente ou néo, as
mudancas curriculares, reinterpretando-as (Mello & Lopes, 2004). As relagdes
dessas instituicbes e dos professores de determinadas disciplinas com as

comunidades epistémicas é distinta, produzindo sentidos diversos para as
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politicas. Em sintese, as politicas estdo sempre em processo de vir a ser, sendo
multiplas as leituras possiveis de serem realizadas por multiplos leitores, em um
constante processo de interpretagdo das interpretagdes (Ball, 1994).

Na pesquisas que realizamos até o momento, analisamos a acédo dos
especialistas em ensino das disciplinas especificas da area de Ciéncias no
processo de elaboracdo dos documentos dos parametros curriculares para o
ensino médio (Lopes, Gomes e Lima, 2003; Lopes, 2004a). Concluimos que a
associagao de interesses entre os grupos de especialistas em ensino das
disciplinas e o poder central organizador das defini¢gdes curriculares oficiais ndo
se desenvolve sem tensdes. O discurso pedagoégico produzido torna-se um
hibrido que, simultaneamente, relativiza certas finalidades do discurso oficial e
submete interesses das comunidades disciplinares aos marcos teoricos desse
discurso. O nao-questionamento dos principios das diretrizes curriculares por
parte dessas comunidades disciplinares, por exemplo, facilita a aceitacdo e
circulagdo dos mesmos junto aos professores e a sociedade, conferindo
legitimidade ao discurso pedagdgico oficial.

Nos livros didaticos, também é possivel identificar diferencas nas
formas como as disciplinas se apropriam de principios estabelecidos para a
integracdo curricular. No que se refere aos conceitos de contextualizagdo e
tecnologias, s&o distintas as leituras que os livros didaticos de diferentes
disciplinas realizam. Ainda que focalizando de forma comum o meio ambiente, a
Biologia, por exemplo, tende a associar esses conceitos a produgédo cientifica,
vinculada a academia, enquanto a Quimica 0s associa aos processos
industriais, mais facilmente associados aos processos de trabalho (Gomes e
Abreu, 2004).

Também € possivel identificar que n&o apenas os livros se
apropriaram dos parametros, mas os parametros incorporaram idéias que ja
circulavam em livros didaticos, especialmente aqueles cujos autores s&o ou
foram professores atuantes em grupos de pesquisa em ensino de sua disciplina
especifica (Silva e Lopes, 2004). Tais conclusbes nos reportam ao ciclo

continuo de politicas de Ball.
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Com base nas conclusdes das pesquisas até aqui realizadas,
defendemos que a influéncia das comunidades disciplinares n&o se limita ao
contexto da pratica, mas também se articula ao contexto de produgao dos textos
das definigbes politicas e aos livros didaticos, estes ultimos ndo investigados
por Ball. Como comunidades disciplinares consideramos o0s grupos de
professores das disciplinas escolares, como fazem Ball e Bowe (1992), mas
também os grupos de pesquisadores em ensino dessas mesmas disciplinas,
importantes mediadores dessas politicas junto aos professores nas escolas. Os
pesquisadores e professores atuantes na area de ensino de disciplinas
escolares nao sao apenas divulgadores das politicas, facilitando ou dificultando
sua “implementagao”, mas sao atuantes, em diferentes contextos, na produgao
dessas politicas, recontextualizando-as. Os integrantes dessas comunidades
disciplinares em ensino de disciplinas especificas, por mais que pertencam ao
campo educacional académico e constituam relagdes em funcdo do
posicionamento nesse campo, identificam-se com as disciplinas escolares e
seus professores, na medida em que constroem seus objetos de pesquisa a
partir dessas disciplinas. Inumeros grupos de pesquisa do campo educacional
também tém forte relagdo com os professores da educacdo basica, por
intermédio de pesquisas realizadas nas escolas, porém essa relagdo nao é
construida prioritariamente a partir de sua vinculagao disciplinar, como acontece
nos grupos de pesquisadores em ensino.

Esses pesquisadores, ao inter-relacionarem questdes do campo
cientifico de referéncia da disciplina escolar e do campo pedagogico, fazem-no
tendo em vista a constituicdo do conhecimento da disciplina escolar. Em outras
palavras, seu campo de pesquisa pressupde a existéncia da disciplina no
curriculo das escolas, bem como a defesa de suas finalidades sociais. Em sua
atuacdo como pesquisadores no campo de ensino da disciplina especifica,
participam de congressos dirigidos especialmente aos professores, publicam
com frequéncia em revistas de divulgagao, coordenam e participam de projetos
de formacdo continuada, sdo autores de livros didaticos e desenvolvem
pesquisas fortemente relacionadas ao trabalho pratico dos professores nas

escolas. Além disso, tém uma participagao ativa na constituicdo da identidade
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profissional do professor em seu processo de formacao, especialmente porque
muitos sao professores de Pratica de Ensino, Didaticas Especiais e/ou
Metodologias de Ensino das disciplinas especificas.

Nesse sentido, consideramos importante, para o entendimento das
politicas de curriculo, investigar como essas comunidades disciplinares atuam
na producdo dessas politicas. Visamos a focalizar no contexto de definicdo das
politicas de curriculo e no contexto da pratica das escolas e de circulacdo de
discursos entre professores, quais sentidos estdo sendo atribuidos as politicas
de curriculo pelas comunidades disciplinares.

Tal foco nas disciplinas escolares € ainda mais importante na
pesquisa em pauta, na medida em que focalizamos o nivel médio de ensino.
Tomando por base os resultados da investigagdo de Grossman e Stodolsky
(1995a), defendemos que a identificagdo das diferengas entre as disciplinas
escolares é fundamental para o entendimento das politicas de curriculo no nivel
médio de ensino. Nesse nivel de ensino, as disciplinas escolares permeiam a
identidade profissional do professor e mais facilmente constituem sub-culturas
que criam um contexto conceptual no qual os professores trabalham e
reinterpretam definigbes curriculares. Tais sub-culturas expressam uma
influéncia, ainda que muitas vezes invisivel, das disciplinas académicas.

Para o desenvolvimento dessa interpretagdo, como ja discutimos em
outros lugares (Lopes, 2002d; Macedo e Lopes, 2002), trabalhamos com a
distingdo entre disciplina escolar e disciplina académica, bem como destas em
relagdo as especializagdes do conhecimento cientifico. Argumentamos que s&o
diferentes as finalidades sociais atendidas por cada uma dessas disciplinas,
bem como s&o diferentes as trajetérias sécio-historicas de sua constituigdo.
Concordamos com Stengel (1997) quando afirma que os conceitos de disciplina
escolar e de disciplina académica sé podem ser entendidos na discussao
curricular quando analisados um em relagdo ao outro, de forma a entendermos
como mutuamente se definem ou se negam. As disciplinas escolares ndo séo
apenas subdivisbes do conhecimento, mas construgdes sdécio-histéricas que
associam tradigdes de pensamento, praticas organizadas, visbes de mundo,

formas de comunicagdo, discursos e sujeitos, visando ao atendimento de
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determinadas finalidades sociais. Investigar as disciplinas escolares €, portanto,
investigar tais construgdes socio-historicas produtoras de contextos
disciplinares.

O estudo das politicas de curriculo produzidas em contextos
disciplinares mostra-se ainda mais relevante se considerarmos que varios
estudos (Siskin, 1991; Grossman & Stodolsky, 1995a e 1995b) concluem que as
caracteristicas disciplinares sdo mais significativas na formagao de sub-culturas
dos professores do que as caracteristicas institucionais. Especialmente nas
escolas de nivel médio, as disciplinas formam a primeira unidade organizacional
da instituicdo. Siskin (1991) identifica quatro aspectos-chave na forma como as
disciplinas escolares contribuem para o trabalho nas escolas: 1) representam
fronteiras muito fortes que dividem a escola; 2) provéem um primeiro territério
para a interagdo social; 3) tém consideravel influéncia na micropolitica
relacionada a “o qué” e “como” os professores ensinam; 4) influenciam nas
decisbes e formas de acdo dos sujeitos sociais integrantes das respectivas
comunidades disciplinares.

Ampliando as investigacbes desses autores, defendemos que as
acdes das comunidades disciplinares nas escolas sao intensificadas se
considerarmos a atuacdo dos grupos de pesquisa em ensino das disciplinas
escolares, especialmente no caso das disciplinas que escolhemos investigar:
Quimica, Fisica e Biologia no nivel médio de ensino. Na proxima segéo,
passamos entdo a justificar a escolha dessas comunidades disciplinares, bem

como a definigdo de seu escopo.

1.3 — Justificativa do foco nas comunidades disciplinares de Quimica,
Fisica e Biologia

As disciplinas da area de Ciéncias sao identificadas na escola como
as de maior status, aquelas nas quais os alunos sdo submetidos, sem
questionamento, aos processos de avaliagdo mais exigentes, marcados pela
linguagem formal, e em relagcdo as quais ha sempre demandas por uma

ampliagdo de sua carga horaria. Young (1981, 2000), ao discutir as
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caracteristicas dos saberes considerados superiores nos curriculos, reportou-se
aos principios académicos, os quais enfatizam: a escrita em detrimento da
oralidade; o individualismo ao invés do trabalho em grupo; as formas de
avaliacdo do trabalho académico, tanto em relagdo ao processo de conhecer
quanto em relacdo aos seus produtos; abstracdo do conhecimento em
detrimento de sua relagdo com a cultura dos alunos e a vida cotidiana; o vinculo
entre educagdo formal, exames e conhecimento especializado. Tais
caracteristicas podem ser identificadas nas disciplinas da area de Ciéncias no
nivel médio, mas ndo devem ser consideradas como inerentes a seus saberes,
como derivagdes das disciplinas académicas nas quais se referenciam. Trata-se
de um resultado histérico das opgdes culturais estabelecidas, consciente e
inconscientemente (Young, 2000). Esse status ancora-se, de forma articulada,
no fato de o conhecimento cientifico ser base do desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico da sociedade capitalista, no predominio social de concepg¢des
empirico-positivistas, na consequente associagao do conhecimento cientifico a
modernidade e ao progresso. Mas igualmente ancora-se nas trajetérias
histéricas dessas disciplinas na escola e em sua associacdo aos mecanismos
de excluséao e selecdo de saberes e alunos.

Goodson (1983), ao analisar a historia das disciplinas escolares,
conclui pela existéncia de uma vinculagao entre o status de uma disciplina, seja
ela da area de Ciéncias ou ndo, e sua aproximacao de principios académicos.
Na analise do autor, de maneira geral, a tradigdo curricular académica é aquela
que em seu curso se vincula a formagao universitaria e a formagao profissional
as quais os alunos estao destinados. Tal tradicdo envolve o interesse em formar
os estudantes na maneira de pensar e agir caracteristica de uma dada
disciplina cientifica. No caso especifico da disciplina Biologia na Inglaterra e
nos EUA, sua trajetoria histérica vinculou-se a formagdo dos principios
académicos associados a constituicdo de uma ciéncia exata, experimental e
rigorosa, baseada na Biologia Molecular e na quantificagdo. Para Goodson
(1997), isso significou um afastamento dos principios mais utilitarios e
pedagogicos que marcaram o surgimento da disciplina e garantiram os recursos

e o status valorizados pela comunidade disciplinar biolégica. Essa maior
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aproximagdo com principios académicos, também pode ser identificada
historicamente na Quimica e na Fisica, resultando no privilegio do discurso
formal abstrato em detrimento das relagbes com a vida cotidiana.

Tal associagdo com o académico na area de Ciéncias € ainda mais
efetiva em funcdo do poder instituido pelos discursos das disciplinas de
referéncia. Por mais que o discurso pedagodgico das disciplinas escolares, como
teoriza Bernstein (1996; 1998), seja uma submissdo do discurso instrucional ao
discurso regulativo, o discurso das disciplinas da area de Ciéncias é entendido
pelos professores como predominantemente derivado do discurso instrucional.
Por conseguinte, professores tendem a justificar os principios de selegcédo e de
organizagao do conhecimento escolar dessas disciplinas como decorrentes do
campo cientifico de referéncia. A discussao pedagogica, nesse caso, restringe-
se as metodologias que visam a facilitar a aprendizagem, normalmente
construidas com base em principios epistemologicos e psicoldgicos.

Associada a esse processo, também se desenvolve uma separagao
entre ciéncia e cultura, como se a ciéncia fosse um saber universal
transcendente e ndo, uma produgdo humana e cultural, sujeita as implicagdes
subjetivas e aos contextos histéricos. Com isso, a discussao das disciplinas
escolares da area de Ciéncias, ao mesmo tempo em que é compreendida como
apartada do campo da cultura, produz sentidos privilegiados nas concepgdes de
cultura veiculadas nas escolas, justificando a prioridade em sua investigagéo.
Como discutem Stanley e Brickhouse (1994), a educagdo em Ciéncias tem
permanecido imune ao multiculturalismo critico por defender uma epistemologia
universalista, na qual raga, género, orientacdo sexual ou qualquer aspecto
cultural & expurgado do mundo natural. Com base em uma concepgao empirico-
positivista de mundo, € valorizado o objetivismo, a pretens&o de uma construgéo
cientifica isenta de valores. E desconsiderado que a objetividade,
diferentemente, se funda em acordos sociais quanto aos métodos entendidos
como capazes de construi-la e ndo, em valores transcendentes.

Em virtude dessas questdes, investigar as disciplinas da area de
Ciéncias no nivel médio de ensino esta diretamente relacionado ao

entendimento de sub-culturas com grande influéncia nos curriculos escolares e
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nos processos de exclusdo engendrados por esses curriculos. Entendemos, no
entanto, que a constituicdo dessas sub-culturas das comunidades disciplinares
de Ciéncias nas escolas é fortemente dependente de sua relagdo com
comunidades disciplinares académicas, especialmente os grupos de pesquisa
em ensino dessas disciplinas. Alguns integrantes dos grupos de pesquisa em
ensino das disciplinas escolares ndo so participaram da elaboracdo dos
PCNEM, como contribuem significativamente na producdo das politicas de
curriculo, recontextualizando os principios das propostas curriculares oficiais.

Os grupos de pesquisa em ensino das disciplinas da area de
Ciéncias no pais sado organizados e tém uma trajetéria consolidada de formagéao
continuada de professores por intermédio de congressos na area. A Divisdo de
Ensino da Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ), a Divisdao de Ensino da
Sociedade Brasileira de Fisica (SBF), a Sociedade Brasileira de Ensino de
Biologia (SBenBio) e a Associagdo Brasileira de Pesquisa em Ensino de
Ciéncias (ABRAPEC) tém trajetorias distintas, mas significativas na produgéo
e/ou analise de propostas de curriculo e ensino. Sua atuacédo é financiada
regularmente pelas agéncias de fomento a pesquisa e suas agdes expressam
principios de sele¢cdo e de organizagado do conhecimento escolar com influéncia
sobre a producao de politicas de curriculo.

Essas sociedades organizam regularmente congressos regionais e
nacionais entre os pesquisadores da area, mas igualmente visando a uma
participagcdo ativa de professores. Estes ndo s6 apresentam relatos de suas
experiéncias de curriculo e ensino das respectivas disciplinas, mas assistem
mini-cursos e palestras com os principais pesquisadores da area. Com excegao
da Sociedade Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio), as demais
sociedades publicam revistas, algumas delas especialmente dirigidas aos
professores. Igualmente, essas sociedades possuem representagdo no Forum
Permanente: curriculo do ensino médio. Dessa maneira, compdem, no dizer de
Ball (1998), uma comunidade epistémica com especial influéncia na produgao
de politicas de curriculo.

Em funcdo dessas caracteristicas, limitaremos o escopo das

comunidades disciplinares, nesse projeto, aos pesquisadores brasileiros em



17

ensino de Quimica, em ensino de Fisica e em ensino de Biologia e aos
professores dessas mesmas disciplinas nas escolas de nivel médio atuantes
nos grupos de ensino da area de Ciéncias. Serao prioritariamente investigadas
as produgdes desses pesquisadores e professores divulgadas, de 1995 a 2005,
em congressos e periodicos da area de Ensino de Ciéncias. Focalizaremos, a
producdo sobre conhecimento escolar pelas comunidades disciplinares de
Ciéncias, no contexto de definicdo das politicas e nas escolas. Procuraremos
investigar os critérios de selegédo e organizagao dos conteudos instituidos, bem
como as formas de compreender o conhecimento escolar e o texto dos
parametros curriculares nacionais para o nivel médio de ensino.

Para investigagdo desses processos de incorporagdo de discursos,
partimos do entendimento das politicas de curriculo como politicas culturais que
priorizam a produgdo do conhecimento escolar e aprofundamos a articulagcéo
entre o0 conceito de recontextualizagdo e o conceito de hibridismo, ja
desenvolvida em pesquisas anteriores. Passamos a desenvolver essas

guestdes na proxima secgao.
1.4 — Questoes Tedrico-metodolégicas

Para investigar as politicas de curriculo em contextos disciplinares,
partimos de seu entendimento como politicas culturais. Por politicas
culturais, entendemos todas as politicas que visam a orientar determinados
desenvolvimentos simbdlicos, obter consenso para uma dada ordem e/ou para
uma transformacéo social almejada (Garcia Canclini, 2001). Nesse sentido, a
escolarizacdo e o ensino sdo indissoluvelmente associados a politica. Com
base em Simon (1995), podemos afirmar que essa associagédo vincula-se, de
forma imediata, ao reconhecimento de que as politicas de curriculo, nelas
incluidas as condigdes de ensino e as praticas pedagdgicas, s&o orientadas por
definicbes governamentais. Mas vincula-se também ao reconhecimento de que
a escolarizagao produz efeitos politicos pela distribuicdo diferencial de
conhecimento e de recompensas simbdlicas entre as pessoas e, sobretudo, ao
reconhecimento de que as escolas sdo locais de produgdo semidtica,

relacionando profundamente cultura e poder. Como produg¢do semidtica, o autor
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localiza as praticas de poder implicadas na regulagdo e na formacédo do
significado e da imaginag&do. Dessa forma, as escolas sdo locais de politica
cultural, empregando para isso diferentes tecnologias culturais.

As tecnologias culturais, ainda na perspectiva de Simon (1995), sédo
conjuntos de arranjos e praticas institucionais intencionais pelos quais varias
formas de imagem, som, texto e fala s&o construidas, apresentadas e com as
quais interagimos. As tecnologias culturais, de forma material e simbdlica,
procuram organizar e regular a produgdo de significados, sao praticas
institucionalizadas que produzem um conjunto limitado de formas de
comunicagao.

No projeto em pauta, entendemos a organizagdo disciplinar e as
concepgdes de selecdo e organizagdo do conhecimento escolar dos contextos
disciplinares como tecnologias culturais atuantes de forma central na
constituicdo das politicas de curriculo. Dessa forma, procuramos inserir a
discussao sobre o conhecimento escolar na dimensao cultural, ndo apenas por
entendermos que o conhecimento escolar € uma selecédo da cultura mais ampla.
Mas por defendermos que o que consideramos como conhecimento escolar &
produzido por tecnologias especificas das politicas culturais para a
escolarizagéo.

Nesse processo, € significativa a mediacdo dos contextos
disciplinares, nos quais pesquisadores em ensino e professores das disciplinas
especificas sao protagonistas. Trabalhamos na perspectiva de que a producgéo
de politicas de curriculo nesses contextos organiza-se, sobretudo, por
processos de recontextualizagc&o de discursos (Bernstein, 1996, 1998). Como ja
discutimos em outro lugar (Lopes, 2004b), os textos, assinados ou n&o pela
esfera oficial, ao circularem no corpo social da educacéo, sao fragmentados,
alguns fragmentos sdo mais valorizados em detrimento de outros e séo
associados a outros fragmentos de textos capazes de ressignifica-los e
refocaliza-los. A recontextualizagdo desenvolve-se tanto na transferéncia de
politicas entre os diferentes paises, na apropriacdo de politicas de agéncias
multilaterais por governos nacionais, na transferéncia de politicas do poder

central de um pais para os governos estaduais e municipais e destes para as
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escolas e para os multiplos textos de apoio ao trabalho de ensino nos contextos
disciplinares.

No mundo globalizado, os processos de recontextualizagdo séo,
sobretudo, produtores de discursos hibridos No passado, as trocas culturais por
intermédio dos movimentos das pessoas e dos textos ja existiam, gerando
igualmente recontextualizagbes, inclusive nas politicas de curriculo. Na
atualidade, porém, ha distingcbes nesses processos. Os deslocamentos de
territorios sdo acentuados, a aceleracao das trocas € ampliada, complexificando
os processos de recontextualizagdo, tornando-os mais explicitos. Mais
fortemente se evidencia a necessidade de tratarmos as relagdes de poder como
nao-verticais. Rizvi e Lingard (2000) nos ajudam a entender como o outro esta
completamente em torno de nds gerando novas praticas culturais hibridizadas
que podem ser consumidas por quem estiver conectado a sociedade em rede.
Nessa rede, ha uma crescente bricolagem de discursos e textos, acentuando o
carater hibrido das politicas culturais, dentre elas as politicas de curriculo.
Concepgdes as mais distintas s&o associadas nas politicas, modificando sua
relacdo com os discursos originais.

Dessa forma, os multiplos discursos das politicas assumem a marca
da ambivaléncia, na qual ha possibilidade de conferir a um objeto ou evento
mais de uma categoria. Na perspectiva de Bhabha, a ambivaléncia € um
conceito-chave na analise dos hibridismos culturais, pois € pela ambivaléncia,
que os discursos coloniais sao efetivamente descentrados de sua posicao de
poder e de autoridade (Young, 1995). Como ja discutimos no projeto anterior,
procuramos investigar as ambivaléncias sem considerar o hibridismo uma
espéecie de libertacdo dos mecanismos opressivos, cCOmo por vezes parece
pensar Bhabha (2001). Essa parece ser uma forma de desmerecer o quanto os
mecanismos imperiais do mundo atual também s&o capazes de se apropriar de
processos hibridos a favor de mecanismos de opresséo (Hardt e Negri, 2001).

Tendo em vista esse cuidado, a analise das ambivaléncias mostra-se
como uma questao-chave na investigagdo em pauta, pois as ambivaléncias nos
discursos hibridos implica outra interpretacdo sobre aqueles discursos que

aparentam ser contraditorios entre si nas politicas de curriculo. Ou seja, as
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aparentes contradicbes devem passar a ser entendidas como ambivaléncias
caracteristicas dos processos hibridos de elaboragdo das politicas, visando
determinadas finalidades sociais.

Considerando a questdo da ambivaléncia, o discurso pedagdgico
hibrido das politicas de curriculo n&do € um terceiro termo que resolve a tenséo
entre duas culturas ou entre duas concepgdes curriculares. Mas produz efeitos
outros nao previstos pelas concepgdes curriculares que sao hibridizadas, ao
mesmo tempo sem apagar completamente o que essas concepgdes apontam.

E preciso considerar que um elemento cultural se explica ndo apenas
pela negacdo do outro, mas também pela afirmagdo da sua singularidade
(Fleury, 2000). Dessa forma, os pares oficial/n&o-oficial, oficial/alternativo,
oficial/académico também precisam ser relativizados na produg¢ao das politicas.
Na medida em que investigamos a produgdo de politicas de curriculo nos
contextos disciplinares, cabe entender o quanto a esfera oficial e a esfera
académica se interpenetram nesses contextos.

Esse processo de recontextualizagcdo por hibridismo nao implica,
contudo, a possibilidade de que qualquer sentido possa ser atribuido aos textos
das politicas de curriculo. Em fungdo do contexto, discute Ball (1992, 1994a),
um texto pode ser mais ou menos aberto a multiplas possibilidades de
interpretagcdo. Textos trazem em si possibilidades e constrangimentos,
contradigdes e espagos. A maior ou menor possibilidade de ressignificacdo de
um texto em diregdo nao-prevista inicialmente depende das condi¢des historicas
do contexto de leitura (Ball, 1992, 1994). Nem sempre existem condi¢des
historicas para que se construa uma autonomia em relagdo aos textos do poder
central e, como decorréncia, para que seja possivel realizar leituras em
perspectivas diversas daquelas que os textos oficiais procuram direcionar.
Assim como nao € possivel hibridizar qualquer texto, estrutura ou objeto
cultural, n&o é qualquer texto, estrutura ou objeto cultural que se deixa hibridizar
(Garcia Canclini, s.d.), ndo é possivel ler qualquer coisa em qualquer texto, sem
limites.

Ball (1994) salienta, também, que os autores das politicas n&do podem

controlar todos os sentidos que serdo lidos, ainda que estejam sempre
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buscando limitar essas possiveis leituras. As ag¢des que visam restringir os
sentidos possiveis de serem lidos incluem os dispositivos legais, os sistemas de
financiamento e os sistemas de avaliagdo. Mas a cada uma dessas acdes ha
necessidade de associar mecanismos simbolicos de legitimagdo de seus
discursos. Um dos mecanismos frequentemente utilizado € a apropriagado de
discursos legitimados socialmente junto a diferentes grupos sociais. Nessa
apropriacao, € feita uma bricolagem de discursos legitimados que geram, por
sua vez, hibridos culturais com “novos” conceitos ou “novos” sentidos para
“velhos” conceitos. Com tal bricolagem, é constituida a legitimidade do discurso
oficial. Dentre as multiplas influéncias sobre os textos, apenas algumas
influéncias sdo reconhecidas como legitimas. No dizer de Bernstein, apenas
algumas vozes sdo ouvidas, enquanto outras sdo silenciadas. Os sentidos,
porém, sao produtos tanto do que se ouve quanto do que é silenciado.

Nesta investigacdo, procuraremos entender os processos de
recontextualizacdo especificos dos contextos disciplinares. Procuraremos
argumentar que as comunidades disciplinares sdo organizadas em diferentes
trajetorias, intrinsecamente relacionadas as trajetorias das disciplinas escolares
nessas areas, levando a constituicdo de discursos distintos nos contextos
disciplinares especificos e a sentidos diversos nas politicas de curriculo.

Para desenvolver essa argumentacao, investigaremos os textos das
comunidades disciplinares de Quimica, Fisica e Biologia circunscritos aos

materiais listados abaixo:

» Textos dos trabalhos apresentados nos congressos nacionais das
sociedades cientificas, a saber: Encontros Nacionais de Ensino de Quimica
(ENEQ), Simpodsios Nacionais de Ensino de Fisica (SNEF), Encontros de
Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF) e Encontros de Pesquisa em Ensino de
Ciéncias (ENPEC). Como, no caso da area de Biologia, ndo ha um encontro
nacional, investigaremos os trabalhos do Encontro Perspectivas no Ensino de
Biologia (EPEB) e dos Encontros Regionais de Ensino de Biologia (EREBIO -
Regido Sudeste). Secundariamente, também serdo identificadas publicagbes

significativas dos grupos de ensino de Ciéncias nos ENDIPE’s e nas ANPEd’s.
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» Textos publicados nas revistas Fisica na Escola e Quimica Nova
na Escola, publicacbes, respectivamente, da SBF e da SBQ, dirigidas aos
professores e pesquisadores na area.

» Textos publicados nas principais revistas brasileiras da area de
ensino de Ciéncias, classificadas como Nacional no Qualis da area de Ensino
de Ciéncias e no Qualis da area de Educacao: Ciéncia & Educacdo; Ensaio;
Revista Brasileira de Ensino de Fisica; Revista da ABRAPEC; Revista de

Investigagcdo em Ensino de Ciéncias;.

Analisaremos os textos relacionados com as seguintes tematicas:
a) proposigcdes curriculares a partir das definicbes dos PCN para o ensino
médio; b) analises dos conceitos apresentados nos PCN para o ensino médio,
especialmente competéncias, contextualizagao, interdisciplinaridade,
tecnologias; c) proposicbes e/ou analises sobre selegdo de conteudos e
organizagao curricular; d) discussdes especificas sobre constituicdo do
conhecimento escolar.

Limitaremos nossa analise ao periodo de 1995 a 2005, considerando
com isso que circunscrevemos o periodo imediatamente anterior a publicacao
dos PCNEM, ocorrida em 1999, e o periodo de sua circulagdo no meio
educacional.

A partir do desenvolvimento da pesquisa, podemos vir a cotejar a
analise desses textos com entrevistas com as liderangas dos principais grupos
de pesquisa na area de Ensino de Quimica, Fisica e Biologia, bem como com
professores dessas disciplinas nas escolas.

A escolha das liderangas dos grupos de pesquisa a serem
entrevistadas sera definida a partir da producdo apresentada nos textos
publicados na area, procurando identificar aqueles atores sociais mais
relacionados com a producdo de interpretagdes influentes nas politicas de
curriculo.

A escolha dos professores nas escolas a serem entrevistados ficara
limitada aqueles que tém participacédo, ainda que esporadica, nos eventos da

area e vém realizando pesquisas e/ou projetos de inovagao curricular nesses
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campos disciplinares nas escolas no estado do Rio de Janeiro. Tal limitagdo
nao implica considerar que apenas esses professores influenciam as politicas
de curriculo, mas implica entendé-los como liderangas na area capazes de
produzir discursos recontextualizados com especial poder sobre as praticas nas
escolas.

Nesses multiplos textos, procuraremos entender os sentidos e
significados comunicados, relacionando-os com o momento historico de
producado do texto, com o que nao € dito e com as relagbes implicadas na
producdo de discursos. Pretendemos considerar as tecnologias culturais
produzidas por esses textos e os principios que estabelecem para as politicas
de curriculo em Quimica, Fisica e Biologia. Estaremos especialmente
investigando as diferengas entre os significados e sentidos estabelecidos nas
politicas de curriculo de cada uma das disciplinas. Nao consideramos que exista
um unico discurso em cada disciplina, mas um hibrido de discursos com
finalidades sociais distintas. A identificacdao das ambivaléncias desses discursos

disciplinares hibridos mostra-se, entdo, como um foco nessa investigagao.

1.5 — Relevancia

Situamos a relevancia deste projeto, em primeiro lugar, no fato de
contribuir para o desenvolvimento das pesquisas sobre politicas de curriculo,
com especial foco nos processos de selegdo e organizagdo do conhecimento
escolar. Em segundo lugar, este projeto visa contribuir para o entendimento da
apropriagao de discursos pelas propostas curriculares, oficiais ou ndo. Com o
aprofundamento das discussodes relativas a recontextualizacdo por processos
hibridos, este projeto visa entender os discursos circulantes no meio
educacional que constituem processos de regulagdo e tecnologias
disciplinadoras para o curriculo. Em terceiro lugar, esta pesquisa pode vir a ser
relevante por redimensionar o entendimento das relagdes entre definigdes
curriculares oficiais e pratica curricular nas escolas. Em quarto lugar, esta
pesquisa € relevante por ser um espaco de iniciagdo a pesquisa de alunos da

graduagao (Licenciaturas e Pedagogia), bem como de formagdo de
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pesquisadores em nivel de mestrado e doutorado. Tais pesquisas articulam-se

com as atividades de ensino, pesquisa e extensdo da coordenadora.

1.6 — Relagboes com outras pesquisas

Este projeto se relaciona com os demais projetos desenvolvidos no
na linha de pesquisa Cotidiano & Cultura Escolar, no Proped/UERJ. Esta linha
caracteriza-se por interrogar as formas de criacdo de redes de conhecimentos,
praticas, poderes e valores nos diferentes espacos/tempos cotidianos. Com
énfase no espaco-tempo da escola, os estudos desenvolvidos pela linha
buscam compreender as relagdes desse cotidiano escolar com outros
espacos/tempos educativos nos quais os sujeitos vivem e dos quais trazem
seus conhecimentos e valores para as praticas culturais escolares. Algumas
nogdes aproximam as pesquisas desenvolvidas na linha. As duas nogdes
centrais sdo obviamente a de cotidiano e a de cultura escolar, mais fortemente
presentes nas atividades da linha. Entrelacadas com essas duas nog¢des
centrais estdo as nog¢des de subjetividade/identidade, memdria/geragdo e

conhecimentos/praticas/valores, que auxiliam na tessitura das no¢des centrais.

1.7 — Equipe

Alice Ribeiro Casimiro Lopes (coordenadora) — professora da Faculdade de
Educacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro

1 Aline Martinelli (estudante de graduagao) — aluna do curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro e bolsista de iniciagao cientifica
Uerj (este € o pedido de renovagao de sua bolsa).

2 Ana de Oliveira (Mestre em Educacéo - UERJ) — professora de Historia do
Colégio Pedro Il e mestranda em Educacdo do PROPED da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro.

3 Daniella Gongalves (estudante de graduacgéo) — aluna do curso de
Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e bolsista de
iniciagao cientifica CNPq/UERJ (este é o pedido de renovagéo de sua
bolsa).
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4 Danielle Matheus (estudante de Mestrado) - mestranda em Educagéo do
PROPED da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e professora de
ensino fundamental do Colégio Pedro Il

5 Deéborah Copello Lessa (estudante de graduac&o) — aluna do curso de
Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e bolsista de
iniciagao cientifica CNPq.

6 Denys Brasil Rodrigues da Silva (Mestre em Educacéo - UERJ) — professor
de Fisica da rede estadual do Rio de Janeiro e mestrando em Educacgao do
PROPED da Universidade do Estado do Rio de Janeiro

7 Flavia Giovannini Busnardo (Licenciada em Biologia — UFRJ) — bolsista de
Apoio Técnico CNPq.

8 José Cosme Drumond (estudante de Mestrado e professor da UEMG) -
mestrando em Educacao do PROPED da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro e professor de ensino superior da UEMG.

9 Josefina Carmen Diaz de Mello (estudante de Doutorado - UERJ) —
professora de Inglés da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, Mestre
em Educacéao pela UFRJ e doutoranda em Educacéo da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro.

10 Rosanne Evangelista Dias (estudante de Doutorado) — professora do ensino
fundamental do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Mestre em Educagao por essa mesma universidade e doutoranda
em Educacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

11 Rozana Gomes de Abreu (estudante de Doutorado) - professora de Quimica
do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Mestre
em Educacédo por essa mesma universidade e doutoranda em Educacao da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

12 Silvia Brana Lopez (estudante de Mestrado) - mestranda em Educacgéao da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

13 Shelley de Souza (estudante de Mestrado) - mestranda em Educagéo do
PROPED da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

1.8 — Plano de trabalho

PLANO DE TRABALHO DA PESQUISADORA ALICE CASIMIRO LOPES
(UERJ) - COORDENADORA DA PESQUISA



Est&o previstas as seguintes atividades:

» Composicao da equipe de trabalho

» Coordenacgao das reunides da equipe

* Planejamento e coordenacgao das atividades dos membros da equipe
* Orientagao do trabalho dos p6s-graduandos da UERJ

* Coordenagédo do levantamento de textos a serem investigados

» Coordenacgao do preparo dos roteiros de analise de textos

» Coordenacédo do levantamento da bibliografia a ser estudada

» Coordenagéao da analise bibliografica

» Coordenacao da interpretacao e analise de textos

» Coordenacgao da elaboragao de relatério

PLANO DE TRABALHO DE POS-GRADUANDOS (MESTRANDOS E
DOUTORANDOS)

» Supervisao e acompanhamento das atividades dos bolsistas de IC da UERJ

» Participacio nas reunides da equipe

» Participagédo no levantamento bibliografico

» Participag&do na analise bibliografica

» Elaboracéo de resumos referentes a bibliografia analisada

» Participacio no preparo dos roteiros de analise de textos

» Participacéo na interpretacado e analise de textos

» Participacido da analise das informacdes obtidas e da elaboragao de
relatorios

* Levantamento dos textos a serem investigados

» Participacéo na elaboracao do relatério final

* Producéao de artigos a partir do material investigado.

PLANO DE TRABALHO DA BOLSISTA DE APOIO TECNICO
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Acompanhamento do trabalho dos bolsistas de IC

Participacao nas reunides da equipe

Acompanhamento da analise bibliografica

Elaboracao de resumos referentes a bibliografia analisada

Participacao da analise das informagdes obtidas e da elaboracao de
relatorios

Organizagéao dos processos de divulgacédo da pesquisa na home-page (a ser
criada) do grupo de pesquisa Curriculo: sujeitos, conhecimento e cultura,
da UERJ.

Organizacéao dos arquivos dos materiais do grupo de pesquisa Curriculo:
sujeitos, conhecimento e cultura, da UERJ.

Producéo de artigos a partir do material investigado.

PLANO DE TRABALHO DOS BOLSISTAS DE INICIAGAO CIENTIFICA

Participacao nas reunides da equipe

Acompanhamento da analise bibliografica

Elaboracao de resumos referentes a bibliografia analisada

Participacao da analise das informagdes obtidas e da elaboracao de
relatorios

Organizagéao dos processos de divulgacédo da pesquisa na home-page (a ser
criada) do grupo de pesquisa Curriculo: sujeitos, conhecimento e cultura,
da UERJ.

Organizacéao dos arquivos dos materiais do grupo de pesquisa Curriculo:
sujeitos, conhecimento e cultura, da UERJ.

Producéo de resumos e trabalhos de congresso a partir do material
investigado, especialmente em co-autoria com a coordenadora e/ou com

mestrandos e doutorandos.

1.9 — Cronograma

Duracgao total da pesquisa = 36 meses (agosto de 2007 a julho de 2010)
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Etapa de estudos teéricos: agosto de 2007 a dezembro de 2008
» Aprofundamento do estudo da bibliografia nacional e internacional sobre
producao de politicas de curriculo em contextos disciplinares.
* Aprofundamento do estudo da bibliografia sobre recontextualizagéo.

» Aprofundamento do estudo da bibliografia sobre hibridizagao.

Etapa de levantamento de documentos: agosto de 2007 a junho de 2008
* |dentificacdo e selecéo dos diferentes textos das comunidades
disciplinares.
» Entrevistas com professores e pesquisadores das comunidades
disciplinares de Quimica, Fisica e Biologia.
» Transcrigdo das entrevistas e organizagao das informagdes dos

diferentes textos das comunidades disciplinares.

Etapa de interpretagao dos textos e discursos: julho de 2008 a julho de
2010)
* Interpretagao dos diferentes discursos das comunidades disciplinares.

* Redacao de artigos para serem publicados.
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