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Como o titulo desse projeto de pesquisa indicagpde articular, na investigacao
gue me proponho fazer, as politicas educacionaiscetidiano escolar. Esta em cena,
entdo, uma complexa interacdo de processos maunior@ssociais, que sao subsidiarios
da trajetoria historica da instituicdo dos sistemasgonais de educacéo.

Ou seja, pensar politicas educacionais e o cotdégnolar demanda, em primeiro
lugar, inserir a andlise das instituicdes escolaesontexto histérico em que foram se
constituindo e organizando em suas dimensdesqaslié socio-culturais.

Isso possibilita delinear a origem de certas paticconcepcdes, crencas e
significados, que foram se naturalizando, e que,optro lado, d&o pistas para que se
possa perceber muito dos sentidos que comandaodagaio das politicas educacionais.
Esses apontam, também, para a centralidade dooegdtudultura na compreenséo de
processos e mecanismos que constituem a facedawedcola, o que ir-se-a indicar no
correr dessa exposicao.

Assim, tendo por balizamento o contexto soécio-polite educacional de
instituicho dos sistemas nacionais de educag8te projeto de pesquisa intenta
investigar as formas como as novas politicas edudawgais estdo sendo
recontextualizadas e ressignificadas no cotidianceduma escola do municipio do Rio
de Janeira

Ou seja, esse projeto se desenha como uma bussamtaios que envolvem as
mudancas atuais no sistema educacional do munid@iRio de Janeiro, assim como a
observacdo dos movimentos de acolhida dessas mpolidicas e/ou de contestacdes,
negociacdes e reinterpretacdes, que tém sido adabzpelos sujeitos ativos da vida
escolar e que se refletem nos modos como elasnseeti@aam nas atividades escolares e
nas maneiras como isso € expresso no discursotdogealvs gestores escolares sobre o
curriculo e a organizacédo escolar.

Entendo, entéo, que esta € uma forma de se estadowm outro discurso, que
se elabora de um outro lado, diferente daquelesguexpressa nos documentos oficiais
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de Educacdo. Um discurso que pode se p0Or avessera intorporagdo dos textos e
deliberacdes oficiais e se instituir também coma uraducao particular — localizada -
das propostas em pauta.

Detalhando mais, esse estudo tera por foco asgsgtedagdogicas desenvolvidas
no segundo segmento de uma escola de Ensino Fun@dnua rede publica do
municipio do Rio de Janeiro — 6°, 7°, 8° e 9° anazntrando o olhar para os modos —
particulares — de realizacdo da acdo educativafeteracdo do curriculo escolar. Ou
seja, 0 que estara no centro dessa investigacad@téntar para as formas como as
politicas educacionais se efetivam/ se produzerararaspecifico espaco escolar.

Esse estudo oportunizara, também, observar, enmunidade escolar, os efeitos/
resultados das mudancas propostas por politicasaeidnais, tendo em vista as
tradicionais demandas relacionadas a igualdadepddumidades e a busca do sucesso
escolar.

Tem acontecido de investigacbes sobre a praticagdegita ficarem muito
restritas ao ambiente escolar e as analises seefazem torno de contetdos
programaticos, metodologias de ensino, recursosagogico-didaticos, formas de
avaliagdo da aprendizagem etc., como observou B8®7). Nesse trabalho, esses
aspectos estaréo inseridos no escopo da pesquasantaressa de pronto distinguir que
se pretende focalizar as préaticas pedagogicas eoticoladas com contextos multiplos
da acdo politica e social, que estao interreladioma tém circulacdo dindmica. Tendo
isso em mira, cabe, no entanto, destacar que ndoo ta impressdo de que o
estabelecimento escolar comporte todas as respsstadagacdes que se possa fazer em
relacdo as formas de acado/ reacdo as recentekgmkducacionais. Assim, a minha
expectativa € de que naquela escola, quééus da pesquisa, estdo presentes as formas
como se vao instituindo, organizando, solucionapasticularizando as questdes postas
por uma nova politica educacional e que essa, yivez, se articula com diferentes
concepcdes sobre 0 ensino e a aprendizagem, axpasi@essoais e coletivas, interesses
e intengbes politicas, visbes sobre a funcdo dalaescas relagbes escola/ sociedade,
formulacbes de especialistas do campo disciplittar e

Cabe ainda lembrar que qualquer politica educakiénanarcada por uma
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com outros textos, outras intencdes, concepcds8evisobre “o qué ensinar” e “como
ensinar”, tradiges proprias da cultura daquelalase as especificidades desse ambiente
cultural.

Por outro lado, Ball (1997) também afirma que a$erdintes politicas
educacionais nao estabelecem como executar aquéopppdem. Nao sdo um texto
sobre metodologias de ensino. Elas terédo que des, pma solucao localizada no fazer-
pedagdgico, no lugar na pratica, na variedade dipticidade de circunstancias do
cotidiano das escolas, no contato com as expes€ratumuladas e ethosdocente.
Assim, 0 que se busca nessa investigacdo é seiraprodaquilo que, no dizer de Ball,
s&o as formas como as politicas se encarnam nocespeolar. E estar acompanhando o
acontecer da pratica pedagdgica para observar asmoopostas de reforma estdo sendo
efetivadas, ressignificadas, traduzidas no ambidatsala de aula, no espaco da acéo
educativa. Isso pontua seus limites, suas incoogdst e sinaliza para os motivos das
constantes atualizagbes, reformulagbes, ressigodes do texto das politicas
educacionais.

No campo da pesquisa, estarei, portanto, coloc&atdedda complexa fungéo
docente que, em torno de um curriculo escolar, yaoarticular diferentes codigos,
expectativas, tradicdes, exigéncias, normatizacoestacteristicas do ambiente
pedagogico e dos seus/uas alunos/as com seus pentagamodus operantiestilos de
trabalho, experiéncias pessoais e posi¢cdes quarfimc@o social da escola. Estarei,
também, diante de um grupo de jovens habitantesndeMetrdpole, situada na periferia
de um mundo que se globalizou, matriculados em esnala publica e que trazem para
esses espagos seus sonhos de crianga, seus dése®sseguir sua insercao na
sociedade em que vivem, suas vozes silenciadas wagetorias intercaladas e
fragmentadas, suas estratégias de convivéncia epagcas multiculturais, suas
expectativas de sucesso escolar. Ou seja, estareivando o acontecer de um curriculo
em acdo, sem me afastar, no entanto, daquilo qlle(B®®4) definiu como o ciclo
continuo das politicas educacionais, que tém ngent, na mira de seus propositos, a
escola e seus sujeitos educativos.

Nessa perspectiva, este trabalho se organiza pordtirecdo as seguintes
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- Que relacdes pode se estabelecer entre as desrsoadais por reformas na educacgao
escolar e os discursos que circulam na escola -goéocus da pesquisa - sobre as
politicas educacionais?

- Que aspectos se destacam nas formas de apropriaegontextualizacao/
ressignificacdo das novas politicas educacionagotidiano escolar?

- Quais os resultados/ efeitos produzidos pelaasi@oliticas educacionais na pratica
pedagdgica?

S0 questdes que estdo articulando o macro e @ esEaco socio-cultural na
producdo das politicas educacionais; que indagdre sas relacdes entre os discursos
politicos e as demandas sociais a respeito dasma$oeducacionais; que discutem as
formas de apropriacdo/ recontextualizacao/ redsgtgnéio dessas politicas no cotidiano
escolar - que estdo balizadas nas relacbes enfesgores/as e alunos/as, professores/as
e a direcdo da escola e a administracdo regiogehwal da educacdo -; que buscam
analisar as relacdes que se estabelecem entrsgoads/as e os contetdos disciplinares,
gue sdo o centro da comunicacdo pedagodgica; egfiense voltam para os resultados e
efeitos das politicas educacionais no ambientdasco

Afora isso, ao se estar fazendo dialogar a pr@ggcagogica com outros espagos
mais amplos da organizacdo educacional, que est&cados frente ao discurso da
mudanca e das demandas sotiaigespeito da escolarizacdo de massa, se tem como
novos atores os gestores da educacdo, 0s grupitegsoke os estudiosos do tema,
articulados em suas coletividades.

Nao se pode, no entanto, deixar de ter em contspeciicidade do lugar da
pratica pedagdgica, onde se observa a afirmacialdtusprofissionais, interiorizados a
partir de tradicdbes que foram estabelecendo detadas maneiras de saber e fazer,
prenhes de crencas, expectativas, valores que lsgcam nos modos de conceber a
pratica pedagdgica, o trabalho docente e a atieidigtente. Sdo esses 0s aspectos que

fazem pressupor a existéncia — no cotidiano esealarformas particulares de traducéo

'Analisando as demandas sociais, Laclau (2005)ndisiti essa no¢do como central para o estudo das
formas politicas de articulagdo de diferentes segmsesociais e da possibilidade de se estabelecar u
relacdo equivalencial entre os diversos projetoltigmsociais. Mais adiante esse tema serd mais
desenvolvido.



das politicas educativas ou de se poder observao @ssas politicas sdo efetivadas e
ressignificadas no cotidiano escolar.

Isso posto e para um melhor delineamento de comiemito desenvolver essa
investigacdo, irei apresentar, em uma primeiraepast contexto socio-histérico da
organizacao dos atuais sistemas nacionais de eétueague estardo indicando o pano de
fundo por onde se movimentam essas instituicoes a;seguir, 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos desse projeto de pesquisa, que devepela forma como esta
encaminhada a sua exposicdo — demonstrar sua gdecamindagacdes formuladas. Na
segunda parte, indicarei como se organizara o tprofazendo registro da equipe
executora e suas tarefas — assinalando assimahiidade institucional — e desenhando
o cronograma das atividades propostas. No finatdosdistadas as referéncias
bibliogréficas.

Nesse ponto, quero destacar, ainda, que entendo gaaejunto de topicos que

compdem esse projeto de pesquisa permite ao &gjtolatar a relevancia desse estudo.

12 PARTE

1.1 - O CONTEXTO SOCIO-HISTORICO DE ORGANIZACAO DOS SISTEMAS
NACIONAIS DE EDUCACAO

Ao analisar, de forma sintética, o contexto soc¢#bénico de organizacdo dos
sistemas nacionais de educacao, estarei me cemtrexsdsociedades do ocidente, que
apresentam-se nesse momento como politica e eccaroemte hegemonicas.

Nesse caso, vale lembrar que, a partir da seguretadem do século XVIII,
observa-se a emergéncia dos Estados-Nacdo, viacattransformacfes ocorridas nas
formas de producdo econdémica e na organizacaaMballo. Isso exigiu a centralizagao
do poder em Estados nacionais, pela abrangéncidad@sdes administrativas que esse
desenvolvimento demandava. Para o Estado també&emnséeriu a responsabilidade pela
educacao escolar e essa foi acompanhada da esiateala consequente secularizacéo
do ensino publico A isso se associaram a necessidadorganizacdo de sistemas

nacionais de educacdo, a constituicdo de uma redalae publica e a demanda —



republicana - de abertura de oportunidade de eszanfdo da massa popular, o que foi se
efetivando a partir do século XIX, dando concretadsg ideais iluministas de divulgacao/
transmissdo extensiva de conhecimentos literadiesitificos e técnicos, e, por outro
lado, fazendo emergir uma série de antagonismasteaclicoes proprios das diferentes
posicdes socio-politicas em jogo.

Nesse ponto, é importante destacar que a transfer@a responsabilidade pela
educacao escolar para o Estado vem acompanhadecdssidade de formagcao de um
cidaddo afinado com as demandas de uma nova owigat go trabalho e da producéo.
Assim, as politicas educacionais vao se pautar isourdos que se vinculam as novas
hegemonias, que estdo se articulando.

A educacéao escolar tornou-se entdo mais um segrdardgganizacéo do Estado-
nacao, alicercada nos movimentos de construcdnal@s hegemonias e, no embate que
essas trocas discursivas envolveram, se pode alosprg o processo de escolarizagado de
massa, desde sua origem, apresentou uma organizegacjuizada, apoiada em uma
forma especifica de distribuicdo e sele¢do dosaemntentos. As seria¢des, graduacdes e
o sistema de redes facilitaram isto. Em suma, aiestdo do ensino basico trouxe em
seu bojo elementos simbdlicos que fizeram do espacolar um local privilegiado de
producédo da diferenciagcdo e segmentacao socialpwknole das acdes educativas e da
coesdo interna de grupos em formacéao (PETITAT, 1994

Cabe, entdo, mais uma vez dar destaque as rekagfiesas politicas educacionais
e 0s processos politicos encetados em espacosss@ciens e, nesse sentido, lembrar os
estudos de Laclau.

Laclau (2005) analisa, na construcdo de um propetiftico hegeménico, a
constituicdo de um discurso que se apdia em unmgiacaduivalencial de significantes —
tendo em vista a necessidade de articulacéo dewliés demandas sociais insatisfeitas e
a crescente dificuldade do sistema politico de r@Bsias de modo diferencial. Essa
articulacdo equivalencial busca, entdo, alcancamificacdo de diversas demandas
sociais em um sistema estavel de significacdo.mssisignificante “democracia”, por
exemplo, pode articular demandas equivalentesnaas de diferentes grupos politicos
do ambiente social e escolar. Ou seja, estdo emdextos “significantes privilegiados

gue condensam em torno de si mesmos a significdgd&odo um campo antagonico”



(ibdem, p.114), o que lhes possibilita exercer @pep articulador e em torno deles fazer
emergir uma nova hegemonia. Dito isso, se podeaayah construcdo da hegemonia de
um novo grupo no poder, os esfor¢co para alcangaysc®ontos nodais” na busca de um
consenso politico.

Pensando na educacéo escolar, foi nesse contegtgegasteve, seguidamente,
articulando significantes que deviam operar na &péo de subjetividades, afinadas a um
projeto politico hegembnico, e, ao mesmo tempocdiusincula-los com as diversas
demandas socais por escolarizagdo de massas, goplex Estamos, entdo, diante de
uma histéria de politicas que se modelaram em tdmdésignificantes privilegiados”,
mas que, por sua forma de construcdo, pelos ansagos que precisaram articular em
vinculos equivalenciais, estabeleceram soluclesigigre provisérias, assim como a
hegemonia que se estava construindo.

Tendo isso em vista, cabe lembrar — ao se pensaécdo XX e em toda sua
mobilizacdo na organizacdo dos sistemas educasia®iensino — que na primeira
metade desse século o movimento de organizacéxdiaezacido de massas vai esbarrar
com a truculéncia de duas Guerras Mundiais. Par, ias mudancas pretendidas no
campo da educacéo se fizeram sentir mais efetivi@rempartir do periodo conhecido
como o pos-guerra (anos de 1950). Periodo em daeaes as diferentes sociedades
industrializadas do ocidente vivendo um momentotdeismo, balizado na reconstrugéo
desses Estados e na crenca nas vantagens da derag@éoade oportunidades que o
regime politico havia instituido como “significanf®ivilegiado”, que articulava as
diferentes demandas sociais daguele momento.

No campo da educacgdo, no entanto, apesar dos gramvestimentos publicos na
reconstrucdo das escolas e universidades, o0s #wantos estatisticos — que
subsidiavam as reformas, conforme o que foi artispor Nogueira (1990)—
indicavam a manutencdo de uma situacdo cronicaedgyubldade de oportunidades
escolares. Esta, entdo, tornou-se uma noc¢do b#@sica o estudo das politicas

educacionais, no correr do século XX e nesse séudae inicia.

2 Nogueira (1990) indica que no periodo do pés-guens financiamentos para a pesquisa multiplicaram
se, notadamente nos paises anglo-saxfes, ondiig@drfabiana de se respaldar as reformas ingtitais
em grandes levantamentos de dados empiricos tétasdhizes”(p.50)



E nesse sentido que Forquin (1995) alerta paranataacio — baseada nas
pesquisas educacionais - de que 0s obstaculosoaseguimento dos estudos estavam
relacionados a origem social e ndo ao talento ididgal. Nesse contexto, se expande a
discussao sobre atéficit culturais que incidem sobre certos grupos sociaigjo em
vista um curriculo escolar que se pauta pelos o8diglturais de uma elite social erudita,
conforme estudou Bourdieu (1999). Ou seja, o gutedante nessa analise é o inserir no
campo da cultura ou das culturas a questao daguddédades sociais frente a escola.

Assim, nos anos de 1960 e 1970, mesmo com a expaiss taxas de
escolarizacdo, se pOde observar a permanéncia tdac&® de desigualdades no
desempenho escolar, que incidiam sobre os alunosdos de camadas sociais mais
desfavorecidas. Falava-se, entdo, no insucesspatiisas publicas para educacéo e as
lutas pelas reformas do ensino se inseriram nosatesbpoliticos encetados pelos
movimentos sociais da época e que culminaram rogegmentos de Maio de 1968.

No Brasil, a histéria da educacdo acompanha esge.flO movimento pela
escolarizacdo da massa popular estava bem presediscurso dos fundadores da nacéo
brasileira. Contudo, foi somente na esteira dasstoamacdes ocorridas no campo
econdmico e na organizacgao social do pais, em twa@nos de 1930 e 1960, que pbdde
se observar mudancas na organizacdao da escolaridacéassas que reconfiguraram
todo o cenério anterior. O que estava nesse mongntguestdo era a dificuldade de
acesso da grande maioria da populacao brasile@gscala publica. Essa realidade foi
sendo progressivamente superada. Romanelli (19i83a que entre 1920 e 1940 a
populacéo brasileira teve um crescimento de 37%yamo que o niumero das matriculas
nas escolas primarias se expandiu em 200%. Acorapdolesse processo, entre 1940 e
1960, a populacdo brasileira cresceu em 70%, etmupre as matriculas nas escolas
aumentaram 150%.

No entanto, a acelerada construcado de prédiosaessaios diferentes estados do
pais, o crescimento em numeros nunca pensadosgdes$o nas escolas, a busca da
universalizacdo e da democratizacdo do ensino dyasicexpansado das matriculas
escolares, as iniciativas de elevacéo da idadéodgatoriedade escolar e a extenséao de
séries do ensino basico ndo impediram a permanéiocigue é o reflexo da estrutura



excludente e seletiva da nossa organizacao sodiedcasso escolar de uma esmagadora
populacdo dalunos das escolas publicas brasileiras.

Assim, a discusséo sobre a questado da escolaridaeca@mssa no Brasil, a partir
do século XX, esteve muito ligada a questdo daoveygéio — macica — nas séries iniciais
do ensino primario. Mainardes (2007) afirma queasdipde 1910 avolumaram em nosso
pais os debates em torno da necessidade de foauuwdacpoliticas de néo-reprovacao e
que “experiéncias pioneiras foram introduzidasinal fda década de 1950” (p.54).

A questdo da reprovacdo e da evasao escolar pasgéo, a denotar aquilo que
foi se apresentando como o fracasso escolar e m@udkmde de oportunidades
educacionais no Brasil e clamava por providéncps, politicas educacionais que
pudessem contornar essa situagao.

Ao lado dessas discussdes, no ambito da politiedagsem 20/12/1961, depois
de longa tramitacdo no Congresso, foi aprovadanaepa Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional (LDB n° 4024/61), que regimergawnificacdo do sistema escolar
brasileiro e afirmou os principios de flexibilidades curriculos e descentralizacdo e
autonomia do Estado. Os embates que se fizeranmtdueatramitacdo dessa Lei no
Congresso Nacional deixaram presentes certos amsagos que sdo significativos das
diferencas e confrontos entre posicdes politicaspeito da educacao escolar.

Entre os anos de 1964 e 1988, no Brasil, se vivauperiodo de governo
ditatorial e as politicas educacionais estiveragladas aos interesses desse governo.

Nesse periodo, se destaca a existéncia de umalLeoda Diretrizes e Bases da
Educagédo Nacional, a LDB n°® 5692/71, muito alicgacao interesse de aumentar a
formacgéo de técnicos para a industria em expamsi@o,racionalidades em termos dos
custos da educacdo e, ao mesmo tempo, expandircagés obrigatdria para 8 séries
escolares, que foram reunidas em um Primeiro Geaandino.

Nos anos seguintes, os anos de 1980 e 1990, o eqw®lsessaiu foram as
aceleradas mudancas na organizacdo da vida snomlprocessos tecnolégicos, nas
relacdes internacionais. Estdvamos diante de tranafdes que se fizeram fortemente
apoiadas em reformas politicas que pretenderanbedst@r um novo pacto entre o
Estado e o capital e uma nova cultura institucigBall, 2001). Abre-se, entdo, um leque

de possibilidades e virtualidades no campo dameylguando se observa o surgimento de
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um conjunto de tecnologias politicas que acompanagroducdo de novos cédigos e
estilos de ser e de fazer; o deslocamento de walasenovas formas de constituicdo de
subjetividades; a criacdo de mdultiplas identidaglies se vdo produzindo e instituindo
modos de convivéncia, relacdes soécio-culturais degede informacdo e de poder
ressignificados.

Também nesse periodo se observou — nas diferaeatéssndo ocidente —, por um
lado, a expansdo das matriculas escolares e, porlado, a extensdo da obrigatoriedade
escolar. Duru-Bellat (2003) afirma que, analisardse periodo, ndo se pode deixar de
levar em consideracdo as mudancas ocorridas rébdigfio global da educacdo e com
isso observar os efeitos das politicas educatieasfetta escolar. No entanto, ha que se
ter em vista também que a extensdo de oportunidestedares teve seus limites. Foi
nesse sentido que Bourdieu e Champagne (1999)agatnc que passou a se constituir,
no final do século XX, como uma nova forma de es&tiou uma “eliminacdo branda”
gue se processa ao longoaosusescolar. Ela produz o que esses autores denominara
de os “excluidos do interior”. Ou seja, 0s mecanssihe producdo desse fendbmeno estao
alicercados nas modificacdes relativas ao valon@oico e simbdlico dos diplomas e na
circunstancia de que as “escolhas” mais decisivam-fun¢édo de alcancar o acesso as
boas escolas e faculdades — estédo tendo quetssrdada vez mais precocemente.

Ferraro (2004), acompanhando as analises que mdiaa extensdo das
oportunidades escolares e os estudos de Bourd@wampagne, indica que no Brasil
ainda é grande a exclusdo que se da no interioesdala com a manutencdo dos
mecanismos de reprovacao nas diferentes etapassittoB-undamental e Médio.

Sdo aspectos que indicam, portanto, os efeitoslltades das politicas
educacionais e com isso as mudancas na configudagégistemas educacionais.

Nesse ponto, ha que se ter em vista, entéo, gfieati@o século XX, a partir dos
anos de 1980, vamos constatar uma proliferacdoodasnpoliticas educacionais, que
acompanharam a aceleracdo das mudancas séciaiutiesse periodo e que podemos,
também, inserir no contexto dos processos de g@haigdlo ou de mundializagdo da
cultura, como definiu Ortiz (1994).

Pensando, entdo, no conjunto de textos que foratupidos nesse periodo e

estdo vinculados a discursos que se organizam ta gar signos legitimadores de
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diferentes propostas, cabe destacar um movimentoudiangas na organizacao escolar
gue se da no Brasil no final de década de 198G dajuwenominado como a politica de
ciclos de formacao ou de aprendizagem e que acdrapgasiiticas semelhantes adotadas
em outros paises da Europa e entre eles, por fué@nicia no Brasil, o que foi instituido
na Franca nessa época (MAINARDES, 2007).

Na andlise do que esta envolvido na implantacdpatitica de ciclos se pode,
primeiramente, salientar que essa forma de orggduzda escola se depreende daquilo
gue se constituiu em torno de intensos debate® sobrganizacdo escolar e o interesse
de encontrar saidas para o delongado problemaat@@\e repeténcia e da disparidade
idade/ série no ensino basico. Ou seja, a orgawzdg sistema de ciclos no Brasil esta
ligada a uma antiga preocupacdo de varios estuglidso educacdo brasileira que
alertaram para a necessidade de se encontrar faleneeduzir o fracasso escolar, que
atinge uma grande parte da populacédo de estudantes.

Em 1984, ocorreu a experiéncia pioneira do Estad8&b Paulo, que implantou
um Ciclo Basico de Alfabetizacdo, entendido coma ymlitica de ndo reprovacdo. Essa
politica foi seguida por varios outros Estados il@iass, como estudou Mainardes
(2007), e representou a perspectiva de uma acamdoca que se implantava no
momento da redemocratizac¢do do pais, ap0s o regiliber.

No entanto, no bojo dessas novas politicas serashbago de pronto, com os
desafios que a situacdo das diferencas entre edlass/as traz ao trabalho do/a
professor/a. Ou seja, admitir interesses, estilitsios de aprendizagem diferentes e
organizar formas de trabalho diversos para um mepgoqmo de alunos/as, ndo tem sido
tarefa facil para os/as professores/as . Arroy@l@estaca que, por vezes, se observa
em relacdo aos docentes uma sensacdo de “ameagadogestdo diante dessa outra
forma de organizacdo escolar, diferente da seri@la.seja, a sequéncia escolar
organizada por séries esta fortemente introjetaghysive nas concepcdes e praticas de
formacao de professores.

A partir de 1996, essas experiéncias ganharam mopolso, posto que a nova
LDB n° 9394/96, em seu artigo 23, indica que: “dueacdo basica podera organizar-se
em séries anuais, periodos semestrais, cicloshatteia regular de periodos de estudo,

grupos nao-seriados com base na idade, na comj@e&ren outros critérios, ou por
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forma diversa de organizacdo, sempre que o intetksprocesso de aprendizagem assim
o determinar”. A idéia da organizacdo da escolacietos estava entdo contemplada na
nova LDB.

A partir dos anos de 1990, as questdes educacitma@ram dimensdes mais
complexas, posto que se vive — como ja se disseaacium momento de construcdo de
uma nova ordem social marcada pela aceleracdo ddangas sociais, tecnoldgicas e
culturais e de uma nova concepcao de Estado dad@es entre o global e o local. Nesse
sentido, Lopes (2004a) chama a aten¢cédo — apoiadacurso de varios autores — para a
centralidade do curriculo nas politicas educac®daimundo globalizado.

Pensando, entdo, na producdo de textos, que er@mias novas politicas
curriculares e olhando o espaco publico do Ricatkeido, no ano de 1996 se presenciou
a divulgacdo da Multieducacgéo, apresentada comematirricular basico para a rede
municipal da cidade, e se discutiu os Parametrasidlares Nacionais (PCN), que
circularam em sua versao preliminar a partir deendwo de 1995, e que estavam sendo
elaborados por técnicos ligados ao Governo Federal.

Ao lado dos textos que noticiavam essas reformasus postulados bésicos,
varios trabalhos foram publicados nesse ano anficaa forma de producdo dos PCN e
seus principios norteadores. Entre esses, parapéifiean, posso citar os estudos de
Moreira (1996) e da Faculdade de Educacdo da URRE).

Em relacdo aos PCN 0 que estava em questéo eramm tlo, discussdes sobre
0s problemas relacionados a nocdo de um “currinatmonal’, posto que, apesar da
afirmacdo da ndo obrigatoriedade da adocdo dessé@sngtros - antecipada em seu
documento introdutério -, esse parecia ser apemageaurso retérico pelo que se podia
observar em termos dos investimentos que estavadio sealizados na sua construcao e
implementacdo e no que ia emergindo em torno derpsdconstituidos e recursos
mobilizados, assim como por sua feicdo de guiacular com muitas especificacdes e
prescricoes.

Por outro lado, havia também criticas em relacBwrma ndo democrética de sua
construcao, que foi confiada a um grupo restritesigecialistas, deixando de lado uma
grande diversidade de enfoques e perspectivapaiteeslos curriculos escolares.
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Nesse contexto, também emergia a preocupacdo ogue @oderia significar a
adocao dos PCN para o trabalho docente.

A proposta curricular da Multieducacdo se apresentom uma feicdo
construtivista de organizac&o curricular, com apwmopensamento de Vygostsky, e se
anunciou como possibilitando “preservar a unidaasidtema e garantir a todos os seus
alunos o0 acesso aos mesmos conhecimentos, semnmmerfouma de privilégio ou
discriminacao” (p.217). Fala em interdisciplinaddaque tem por base a articulacdo de
quatro principios educativos (meio ambiente, ttaiatultura e linguagem) com quatro
ndcleos conceituais (identidade, tempo, espacoamsformacdo), que se fazem, no
entanto, organizar em torno das disciplinas eseslajue tradicionalmente compdem o
curriculo basico do Ensino Fundamental.

Nesse texto, é afirmada a feicdo democrética gespasta curricular, realizada -
segundo o que informa - coletivamente, num processo envolveu o Departamento
Geral de Educacédo da Secretaria Municipal de Edincas Coordenadorias Regionais e
os/as professores/as da rede. Contudo, estandzareil um trabalho de feicédo
etnogréfica numa escola publica da rede municipas@ periodo, nédo foi isso que pude
observar (TURA, 2000).

No correr desse periodo, outros textos formam sgmdduzidos, atualizando
esses anteriores e regulamentando o proposto [ela legislacdo nacional (LDB
9.394/96). Entre eles, pode-se citar as Diretrzasiculares para o Ensino Fundamental
e as Matrizes Curriculares de referéncia para ter8s de Avaliacdo da Educacédo
Basica, elaboradas no Conselho Nacional de EducM&G e, no ambito municipal, os
diversos Fasciculos de Atualizacdo da Multieducagétoduzidos pela Secretaria
Municipal de Educacgéo do Rio de Janeiro e distribsiha rede publica municipal.

Enfim, deve-se destacar que os PCN para o Ensimoafuental foram se
tornando diretrizes de alcance nacional, especrbnalicercados naquilo que se
constituiu como os conteudos disciplinares avalapelo Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB). E o que distinguem Sou@éveira (2003) ao afirmarem o
poder do SAEB de conformar os curriculos escolakesse aspecto, lembram “o
significado que podem assumir os Parametros Clares Nacionais, no sentido de se

constituirem nos padrdes de desempenho espergu@82). O que estd em questao,



14

portanto, é que as unidades escolares, envolvidaspm®cessos de competicdo e
performatividade, irdo planejar o desenvolvimeniaicular por aquilo que sera objeto
da avaliacé@o do sistema. Assim, ganhou forca cegtéeproposto pelos PCN.

Antes de fechar esse tdpico, preciso discorredaaisobre o que se apresenta
como a mais recente politica educacional do muoicip Rio de Janeiro que, como toda
politica publica, tem sofrido reformulacfes e rdemtualizacdes, que vao atualizando/
reinterpretando o que foi proposto inicialmentegu@ esta em foco, entdo, € a politica de
Ciclos de Formacao que, como foi visto acima, fitetada em varios municipios do
Brasil e se apresentou em multiplas configuracdm®oca Escola Plural de Belo
Horizonte e a Escola Cidada de Porto Alegre, cdodest Mainardes (2007).

No municipio do Rio de Janeiro foi implantado en®@@® Primeiro Ciclo de
Formacéo para atendimento de alunos/as de 6, @nes3 Essa proposta foi apresentada
como “uma nova organizagdo curricular, uma outranf de estruturacdo do tempo
escolar” e ndo como um somatorio de seéries (Cldssalfabetizacdo, 12. e 22. séries).
Assim, o planejamento das atividades pedagogicasa der por base essa outra
organizacdo temporal (RIO DE JANEIRO. SECRETARIA NICIPAL DE
EDUCACAO, s/d).

Nessa ocasidao foi anunciado também que, quando Rsseiro Ciclo de
Formacao estivesse consolidado, ir-se-ia exparsda éorma de organizacdo da escola
para todo o Ensino Fundamental. Isso s6 veio acen&m 2007.

Nessa oportunidade, a Secretaria Municipal de Ediacdo municipio do Rio de
Janeiro (SME) implantou outros dois Ciclos de Faydioa abrangendo o 2° Ciclo o 4°, 5°
e 6° anos e o 3° Ciclo o 7°, 8° e 9° anos. A ptapims acompanhada de um forte
movimento de contestacdo que envolveu os/as povéegas da rede, o Sindicato de
Profissionais da Educacédo (SEPE) e a midia, queile®ia a posicdo de jornalistas e de
varios grupos da sociedade civil. Estavam essessatoobilizados em torno daquilo que
se distinguiu como o problema da “aprovacdo auticaiatque passou a representar um
significante privilegiado, que mobilizava diferentgrupos sociais contra a politica
implantada e tinha por referente a questdo da daddi do ensino e do facilitar o
descompromisso do/a aluno/a com as atividades pgitasg.
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Em 2008 - ultimo ano do mandato do prefeito CesalaM a discussdo em torno
da “aprovacdo automatica” continuou a mobilizar gpytacdo em geral e tornou-se
promessa de todos os candidatos a prefeitura —esoptdo do grupo politico de apoio
ao prefeito — a sua eliminagéo.

No momento atual, a SME colocou em suspenso 0023%Ciclos de Formacao
pela eliminacéo da aprovacao automatica nessasthpes do Ensino Fundamental. I1sso
esta regulamentado no Decreto n° 30426, de 26n@&gade 2009, que estabelece uma
avaliacdo continua do “1° Ciclo de Formacéo, dacd9° ano do Ensino Fundamental e
do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos — PE#A mais recentemente, na
Resolugdo n° 1010, de 4 de marco de 2009, queairipara fins de avaliacdo dos
alunos” uma tabela de conversédo de notas em coadeitle 80 a 100 - Muito Bom; de
70 a 79 - Bom; de 50 a 69 — Regular; e de 0 aldSudficiente), distinguindo, também,
no corpo de Resolucéo o 1° Ciclo de Formacgédo ee®4%no do Ensino Fundamental.

Sao, pois, esse conjunto de textos, determinagdgsificantes, contestacdes,
recontextualizacdes, reinterpretacdes etc. o qugde aquilo que se apresenta como as
novidades das novas politicas educacionais e qée psoduzindo efeitos/ resultados no

cotidiano das escolas da rede publica do municipiBio de Janeiro.

1.2 - CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

No campo das politicas da educacéo, é de granelesse o trabalho de Stephen
Ball (1994), que analisa o ciclo continuo das fal# educacionais e afirma as
interrelacbes entre as diferentes instancias déupém da politica. Nesse texto, o autor
centra sua argumentacdo no entendimento de queoaoménto oficial ndo pode ser
entendido deper sicomo a politica educacional. Em primeiro lugargpe ele ndo tem a
possibilidade de abranger todo o conjunto de proédee questbes que estdo postos no
campo. Em segundo lugar, porque se pode percebppldgas educacionais como
estando inseridas em um processo que articuleedifes tempos historicos e contextos
ou arenas em disputa. Nesse sentido, uma propgsieutar, por exemplo, estard sempre
dialogando com outros textos e discursos ja prodsziou que estdo circulando em
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outras esferas do poder publico e da sociedadd, agsim como se estard,
concomitantemente, realizando a recontextualiZagddexto politico. Isto encaminha o
entendimento de um contexto de lutas e relacoésrg@ que mobilizam os esforcos para
influenciar a direcdo e os sentidos dos textogipod e também os empreendimentos em
torno da manutencdo ou mudanca das visbes que rgamlieegemonia em relacdo a
funcdo da escola, a organizacdo escolar e as gwatiarriculares. Sado lutas pela
significacdo que se dao de forma a se poder distimgsse processo uma politica do
discurso.

Ou seja, o que h& de especialmente original noapegrsto de Ball € a concepcéao
das politicas educacionais como inseridas numeudatido de diferentes esferas de poder
e de diversos momentos de producéo, que descadasiilidade do entendimento de
relacbes rigidamente hieraquizadas e de acOesqaestaride cima para baixo”, pois
distingue processos de negociagdo entre diferafiszsirsos e instancias de poder,
historicamente construidos.

Para andlise desse encadeamento de ac¢des, querczaat a continuidade das
reformas, Ball (1994) distinguiu, entdo, um ciclontinuo de politicas — como ja
enunciamos acima — que podem ser, primeiramenseiaizados em trés contextos
politicos primarios, que se constituem em arenaacée tanto publicas quanto privadas.
E o contexto da influéncia, o contexto da produditexto e o contexto da prética.

No contexto da influéncia as politicas publicas isémadas e o discurso politico
é construido. Este é o lugar em que as diferemteésinteressadas lutam pela influéncia
na definicdo das politicas, dos propésitos soaaisducacdo e dos sentidos para ser
educado. As arenas privadas estao baseadas enedensocial — formada de associacdes
de professores, comités disciplinares, grupos catipos, organismos internacionais etc.
— que age em torno de partidos politicos, do gaverrdas esferas legislativas. Elas
buscam influenciar a arena publica e, estendendoakmnce, usam 0s recursos de
divulgacéo pelas midias, procurando atingir a Gaimtblica

E nesse sentido que Lopes (2004b) afirma que, kcéce

3 Bernstein (1996) estuda um principio recontexraalor “que, seletivamente, apropria, reloca, réfzaa

e relaciona discursos, para construir sua propri@em e seus proprios ordenamentos” (p. 259). Essa
categoria tedrica possibilita a compreensédo deigréfisacdes observadas no transito das propostas
educativas entre os diferentes contextos do cabicuo das politicas educacionais.
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...a0s grupos disciplinares de ensino das diseipliespecificas, é possivel
identificar que mais facilmente certos discursos plaliticas sdo assimilados,
guanto mais parece aos integrantes desses grupdaiguwiscursos expressam

suas proprias concepgoes (p.70-1).

Tendo-se vista 0 espaco de discussao e de apigienta trabalhos de pesquisa
em associacdes de pesquisa e eventos cientificgeeh pode-se antever a elaboracdo
de um determinado discurso sobre o ensino e dglfidas da educacédo escolar, que vai
sendo produzido e que possibilita a identificagd®/ak professores/as com propostas que
se apropriem de novos conceitos e concepcdes ampiamivulgados.

Ha que se destacar, no entanto, que freqlenteraeoieece desses discursos se
apresentarem nos textos oficiais fragmentados scodectados da questdo mais ampla -
enquanto processos histoéricos, sociais e cultui@i® os produziram e serem deslocados
para se agregar aos propdsitos inspiradores danafo

O que se tem de ter em vista, portanto, € que tempoentral, por intermédio
de diversas instituicbes, precisa construir meoawsssimbadlicos de legitimacdo de
seus discursos” e, por isso, recorre a “apropriad@o discursos legitimados
socialmente entre diferentes grupos sociais” (LQRB84b, p.49).

Enfim, ndo se pode imaginar a incorporacdo no®seaticiais de discussdes de
diferentes grupos e associa¢des do campo da Edusagéque haja tensdes entre esses
dois contextos e, por isso, & facil imaginar quetesa produzido documentos de
caracteristicas hibridas, que conjugam os intesesg@incipios dos diferentes espacos
politicos e diversas interpretacées/ reinterpretsgipssiveis. E a forma encontrada para
se alcancar os “pontos nodais” — como pensou L42@05) — que irdo estabelecer uma
articulacdo equivalencial entre as diferentes ditames demandas.

A segunda arena das politicas educacionais loesdizzo contexto da producéo
dos textos, que é o local de producdo do textdabfecdo discurso ideoldgico, que faz
apelo para as “necessidades do povo” e as razisgsgsoque desencadearam a reforma.

O texto politico, em termos simbolicos, represenfmlitica. E o texto oficial, o
documento politico.

Contudo, tendo em vista as diversas arenas dedutasonfronto de posi¢oes, se

pode observar a existéncia de um conjunto de texsesdo produzidos
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concomitantemente e que ndo sdo necessariamentatase Nestes pode-se até verificar
aspectos contraditorios e termos divergentes etase

Ball (1994) distingue o texto das politicas edusaais como um discurso que
constitui objetos e produz verdades e conhecime®sacordo com o que tem sido
estudado na perspectiva foucaultiana. Por isto,s seieitos sdo primeiramente
discursivos, ou seja, 0 texto politico estabeldobak de pensamento, limites de
responsabilidade, possibilidades de mudanca, vgaessao afirmadas ou silenciadas,
sentidos aclarados, argumentos considerados edaates reconhecidas.

Por fim, o contexto da pratica € o local onde d#tipas se efetivam. Ball (1994,
p. 18) afirma que o documento das politicas edonas é uma “intervencao textual
sobre as préticas”, posto que ele coloca problajnasterdo que ser resolvidos nesse
local.

No interior do espaco escolar, esses textos euassgierspectivas de controle e
avaliacdo do trabalho pedagogico estdo em acdergrath numa instituicdo conturbada
pelas transformacgdes da vida contemporanea.

O texto oficial, no entanto, € passivel de difesnnterpretacbes e recriacoes
nesse espaco. Ou seja, 0 que se esta querendoédigex, em primeiro lugar, quem
escreve o texto politico ndo pode controlar suerpimétacdo e esses documentos possuem
ambiguidades e incompletudes.

A interpretacdo €, pois, matéria de luta politit@as nesse embate ndo se pode
deixar de ter em vista a producdo de significadog foram amplamente divulgados
como forma de produzir um discurso hegemonicoyrassimo nédo se pode deixar de ter
em vista 0s mecanismos locais e 0os mais geraisrdeote da acao docente.

Voltando ao ciclo continuo das politicas curricetarvai se observar, entdo, a
concretizagcdo de outras determinacdes, acomodagiEgociacdes, contestacoes,
resisténcias e a producao de outros textos, quacsis tipicas dos diferentes contextos
politicos em que esse processo se da.

No contexto da préatica e na vigéncia de novasigaditeducacionais, as acoes
pedagdgicas se imbricam com formas antigas de gareanto, assim como com aquilo
gue € o produto — dindmico — da cultura escolacuttara daquela escola. Essa mixagem

se produz numa hibridagdo de sentidos ou, comangiisti Lopes (2004b), numa
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recontextualizacdo por processos hibridos, queliskaen as caracteristicas locais e
particulares dos estabelecimentos. E neste semieldall (1997) sugere, tendo em vista
esse movimento, o interesse de se acompanhar ageilele analisou como as formas de
traducdo das politicas nas praticas curriculares.

Estamos, entdo, diante de mixagens que, muitas,vpeeduzem estranhamento
ao se analisar o impacto das novas politicas eutzas no interior da escola. O que se
esta verificando, entdo, é algo como um amalganteuo e do velho, uma estratégia de
negociacdo, um momento de transito, marcado parepsos de hibridacdo como os
estudados por Garcia Canclini (1998), que os defini olhando especialmente as
caracteristicas das sociedades latino-americane@mo uma estrutura sincrética de
relacionamento entre culturas, que acoplam signosvepientes de diferentes
temporalidades historicas e estratos sociais.

As formagOes hibridas interatuam, ainda, com adiptag ofertas simbdlicas
internacionais, que os processos de globalizaggmagam.

S&o, pois, esses processos hibridos que estdorsmmas escolas e que, de uma
maneira muito préopria e efetiva, fazem interagir rewas propostas das politicas
educacionais e aquilo que a tradicdo e os habdadémicos foram construindo; assim
como articulam as formas hegemaodnicas produzidasemtros de decisdo do sistema
educacional aomodus operandde uma comunidade de pais, professores, professora
alunos e alunas e os sentidos que foram sendorgimlost a respeito da escolarizacdo e
das fungdes sociais da escola.

Como ja foi enunciado acima, o contexto da prati@nm articulacdo com os
outros contextos do ciclo continuo das politicagcadionais — serd o local central de
realizacao desse meu estudo.

Vale destacar nesse ponto o que foi descrito —od®af sucinta — sobre as
reformulacdes ocorridas recentemente — no ambitdedaetaria Municipal de Educacéao
do Rio de Janeiro - em relacéo ao projeto de edteda politica de ciclos de formacéo
para todo o Ensino Fundamental do municipio dodeidaneiro. Enumeramos disputas
politicas, conflitos de posicbes, acordo provisir® podemos imaginar a intensa
movimentacao e interrelacdes que se efetivarancaoraextos de influéncia, de produgéo

do texto politico e da pratica, tendo em vista @ssposta de reforma educacional.
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Enfim, cabe ainda destacar que o texto de Ball 419%rescenta aos trés
contextos politicos primarios do ciclo continuo gafiticas educacionais o contexto dos
resultados/ efeitos e 0 da estratégia politica.

O contexto dos resultados ou efeitos engloba, edpemte, o aspecto dos
impactos da politica educacional na pratica pedagége esse é também um dos focos
centrais de analise desse projeto de pesquisa.eBstéena, entdo, a observacao dos
efeitos produzidos por uma politica educacional.

Ou seja, segundo a proposta de Ball, tem-se quentezonta que os efeitos da
politica sédo, em primeiro lugar, discursivos. Eletabelecem padrdes para o atendimento
de demandas sociais que se relacionam com a justiggualdade de direitos e a
liberdade individual. Nesse sentido, o que val¢adas é que eles estabelecem formas de
atendimento dessas reivindicagbes e com isso tmutatras possibilidades de acdo. Séo,
entdo, uma resposta num contexto politico em qua wvariedade de discursos —
discordantes e contraditorios - disputam hegemonia.

Ball distingue, entdo, efeitos gerais e especifidéstes ultimos sdo melhor
observados na pratica pedagogica e estdo vinculadodemandas em relagdo as
oportunidades escolares e a busca de melhoresadessildas préaticas pedagodgicas do
ensinar e aprender. Estdo, portanto, associadaglantas nos curriculos escolares, nos
sistemas de avaliacdo e na organizacdo do sistoklae Sao, também, aspectos que so
0 passar do tempo permite acompanhar, tendo emmasstnudancas que vao se dando no
ambiente escolar. Essas mudancgas estdo tambémladasuaos processos de
recontextualizacao e ressignificacdo que vao seogmdo nas reformulacdes dos textos
das politicas e em outros textos aditivos que vadyzindo a dinamica do ciclo continuo
das politicas.

Os efeitos gerais podem ser analisados a partindesforco de agrupar esses
efeitos especificos, tendo em vista também o ctmjde politicas oriundas de diferentes
instancias e momentos e que tém impacto sobreaanad escolas. Nesse sentido, foi
destacado nesse texto de Ball a existéncia desdivgroliticas educacionais no século
XX, que estiveram balizadas no interesse de camares demandas sociais de
escolarizacdo de massas e, a0 mesmo tempo, ald¢eargsfiormacdes nas formas como
se constituem a subjetividade e sociabilidade.
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O contexto da estratégia politica estuda o conjulgopoliticas e atividades
sociais necessarias para reduzir as desigualdadgsodtunidades, geradas pela logica de
organizacdo do sistema escolar. E, segundo Ballcomexto que se diferencia dos
outros especialmente por se inserir no que Hareepminou de pesquisa social critica
ou no trabalho de “intelectuais especificos”, comemominou Foucault ao se reportar
agueles que desenvolvem acles estratégicas em mosmearticulares de embates
sociais.

Nesse ponto, ha que se destacar que frequenteamritece dos discursos das
reformas educacionais estarem envolvidos em caiogare posicdes contraditdrias e de
demandas sociais que estdo sendo adiadas em sdimaieto, como ja foi analisado
acima.

Contudo, antes de finalizar esse tépico, cabe aliglaguir que, no correr desse
texto, se pode observar que a teorizacdo sobreldEags educacionais adentraram no
campo dos estudos da cultura. Na analise dos paxede producdo, reforma e
implementacdo das politicas educacionais, essasifsendo articuladas com o conjunto
das politicas culturais implementadas pelo Estado.

Macedo (2004), apoiando-se em discussdes encepadaBinar (2002), indica
gue se tem observado a centralidade da cultureeaegacdes sobre o curriculo, sem que
se perca de vista sua dimensdo politica. Ou, methpendo, nesses tempos de
globalizacdo e de criagdo de praticas sociaisnaltiens, que hibridizam caracteristicas
globais e culturas locais, o entendimento da ckoide da cultura no campo do
curriculo esta baseado na perspectiva da artiauldgd campos econdémicos, sociais e
politicos, tendo por “pano de fundo” a cultura.olsepresenta uma nova postura
epistemoldgica observada em diversos autores quitnalmente se dedicaram aos
estudos do curriculo escolar, a comecar pelo prdtiriar, citado por Macedo, ou no que
se observa em textos de Young (2001), Giroux (2@003), McLaren (1991; 1997),
Apple (1999; 2004), Gimeno Sacritan (1999, 2008j)agitar alguns.

Ou seja, atualmente tem se destacado a centraliad®iltura no estudo da
estrutura e organizagdo da sociedade - onde amcalaturas globalizadas - como
distinguiu Hall (1997).
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Ou seja, a cultura passou a ter um grande podditiemae explicativo dos
fendmenos sociais, politicos e econdmicos. Elaréan o elemento mais dinamico e
imprevisivel das mudancas que se efetivam nasediies organiza¢gfes sociais e isso €,
em grande parte, decorrente do desenvolvimentmalass tecnologias da informacéo e
comunicacao, que tém facilitado a divulgacdo e raulticdo de imagens, textos,
significados, codigos e linguagens, realizando um aultural, atravessando velhas
fronteiras e produzindo formacdes culturais hilwida

Giroux (2001), nesse mesmo sentido, distingue opra muitos € entendido
como uma nova “revolucdo cultural”, que tem porizashento as maneiras como se
criam os significados, constituem as identidadespliam a riqueza das organizacdes
multinacionais e as diferencgas sociais, e se perdunudancas histéricas dentro de fora
das fronteiras nacionais. S&o aspectos que vasfararando concepc¢des sobre o poder,
a politica e a vida cotidiana e que estdo conestadoespacos globalizados. E por isso
gue, na atualidade, a cultura tem sido o centrardascoes e tem posicao estratégica no
suscitar e alimentar praticas discursivas, que aapoas mudancas nas relacdes
democraticas, nos planos institucionais, nas esasitda vida social, nas formas de
construcdo das identidades. Essas novidades faz@ngue se expanda a conexao entre
conhecimento e poder e se possa entender a codtoma um importante capital politico,
posto que esta se encontra em uma posi¢cado-chayeodazir novas subjetividades,
regular as imagens, os significados e as idéiasnasomo ao criar novas formas de
identificacdo, valores e ideologias

Dizendo isso, se esta indicando um campo de estydm®ntende a cultura em
seu sentido mais amplo, que ndo se detém apenadonqge se estudou como a “alta
cultura”, mas se alarga para conter as multiplasids de producéo cultural de nosso
tempo, que sdo analisadas em relacdo a outrasgr&tilturais e as estruturas sociais e
histéricas, que tém lugar nos multiplos espacosaiizados do planeta (TURA, 2005).

Nessecorpus de trabalhos, quero destacar os Estudos Cultwraiscampo de
investigacdes que, mantendo as bases do seu @ia #a cultura, seus significados e
praticas como objeto de estudo que articula dimens@ntropoldgicas, historicas,
socioldgicas, linglisticas e politicas —, tem astagh constante modificacdo e aberto um

amplo leque de possibilidades de indagacoes.
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O campo da educacgédo tem sido também objeto destedog que buscam
entender esse complexo de significacOes e sentifesgncas e pluralidades, que fazem
parte das instituicdes educativas (TURA, 2005).

Ou seja, a cultura prépria dos estabelecimentasladss se banha nas matrizes
simbolicas de um tempo e lugar e, por isso, acohgas transformacdes dos diferentes
momentos historicos, se plasma nas peculiaridadessle, ao mesmo tempo, se expande
na esteira da comunicacdo intercultural, numa lariclade prépria das relacbes e
migracdes culturais (GINZBURG, 2001), tendo portenma cultura letrada e erudita.
Assim, ela vai se constituindo como um estilo de esele fazer, que se articula na
producao/ reproducdo de padrdes de comportameniexmbctativas e de discursos, que
legitimam uma certa ordem de representacoes.

No interior do espaco escolar, o que se obsertapeé um processo hibrido que
acompanha a forma muito propria de interagiremii@settes de culturas que habitam
esse ambiente pedagodgico e que, de diversas ngneéfi@ afirmando seus valores e
conteudos ou resistindo as imposi¢cées de uma dgévneultural (TURA, 2000). Esta
resisténcia, muitas vezes, se espelha nos maladesuacadémicos, potencializados por
aquilo que as professoras e os professores distimgromo “desinteresse” do grupo
discente (WILLIS, 1991). Desinteresse esse queelseiona com a existéncia de uma
pratica educativa baseada em ritos instituidosuitara escolar, que tém dificuldade de
incorporar tanto as novidades tecnoldgicas e o®fnovdigos de linguagem como 0S
diversosethosdos diferentes grupos sociais que fazem partetidiano escolar.

E o0 que se pode observar nas escolas publicas diwipia do Rio de Janeiro,
onde estdo convivendo habitantes de diversos esgattarais, que produzem multiplos
modos de prover a sobrevivéncia e conceber o mundestabelecem formas de
socializacdo a partir de um determinado patrimdeioalores, idéias e saberes.

Assim, o campo da cultura e da analise culturalgérapresentado como valioso
pelas possibilidades de fornecer explicacbes pamatrmcado de problemas que na
atualidade tém envolvido a educacgéo escolar elégas educacionais (COSTA, 2000).

E, pois, no campo da cultura e da cultura escalarpgetendo situar a analise das
questdes que orientam essa investigacdo. E no cdanpoltura que pretendo discutir as
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politicas educacionais, as propostas curriculareas epraticas pedagogicas a elas

associadas.

Sobre a metodologia do trabalho investigativo

Atento as criticas de Ball (1997) - que destacanaé&ncia das pesquisas sobre
sala de aula, professores e escolas se circunsemea® ambiente escolar e ndo levarem
em consideracdo as influéncias e determinacbesuzpidad pelos textos das politicas
educacionais e o controle exercido pelas autorgladsupervisores locais, assim como
desconectarem as mudancas no campo da educacaoasso de reestruturacdo do
setor publico e privado - esse estudo intentaudaticem sua analise 0s cinco contextos
politicos de acao das politicas educacionais, adefiaido por Ball (1994) — o da pratica,
o de influéncia, o de produc¢éo do texto politicdps efeitos/ resultados e 0 da estratégia
politica — tendo por centro um trabalho etnografepee ird se realizar em uma escola de
Ensino Fundamental da rede publica do municipiRidade Janeiro.

O estudo fard, entdo, uso de diversos procedimemtogoleta de dados -
observacao etnogréafica, entrevistas e analise daaain, de forma a estar articulando o
gue se passa no interior da escola — o contexpoatiza - com o que |he é externo. Essa
articulagédo far-se-a de forma a estar estabelecanto interlocucdo entre os varios
contextos de producédo das politicas educacioraidptpor direcdo aquilo que for sendo
observado no trabalho de campo.

A etnografia tem se distinguido como um procedimeld pesquisa que se dirige
a pequenas populacdes, em desenhos de pesquisad8agarigem um tao alto grau de
formalidade, mas que pretendem priorizar os cosfaéssoais, as relacoes face-a-face e,
em decorréncia disto, exigem, também, um tempoedmgnéncia maior no campo de
investigacao, para possibilitar uma coleta de dagespermita ao pesquisador interagir
com a rede de significados compartilhados por wpa@social, sem que, por isso, deixe
de articula-los ao contexto sécio-historico de pgdm da existéncia e da ordem social. E
nesse sentido que André (2007) destaca, no estadgréfico da préatica pedagdgica, a
necessidade de estar atento as varias dimensdeg guiculam nesse ambiente cultural
e que estabelecem o seu dinamismo e a sua légitsss Eomportam movimentos que se
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dao no interior da vida escolar e suas relacbes c@montexto sociopolitico e cultural
mais amplo, onde estdo em vigéncia as questde®o@nio histérico em que se vive.

A proximidade maior com o campo de investigacadempo prolongado de
permanéncia do pesquisador em d$ecus de pesquisa €, antes de qualquer outra
consideracéo, decorrente dos objetivos do estudeséNsentido, uma maior interagao
com 0s sujeitos da investigac@o é essencial, teadon vista 0 que se pretende alcancar
e, nesse caso, 0 conhecimento vai se realizanddvas tortuosas, desvios e ruas
estreitas”, pois o trajeto ndo esta mapeagoiori e, por isso, ndo se pode caminhar por
uma “estrada reta, onde se anda incansavelmerdeaptente”, como lembrou Geertz
(1999, p.14).

Se a observacdo de um ambiente cultural induz atedente a idéia de uma
investigacdo que segue caminhos menos normatizades protocolos mais flexiveis,
h4, por outro lado, preocupacdes em torno de vidsesrrentes de posicdes tedricas e
ideoldgicas do/a pesquisador/a, de uma possiveggmwde poder conferida ao cientista -
0 que deve sempre ser pensado em se tratando eaagi no ambiente escolar - e,
num sentido mais geral, de seu etnocentrismo (POSI®97). Essa preocupacdo —
bastante assinalada — serve de alerta ou de unamednto da atenc&o na situacdo do
trabalho de campo.

Tendo em vista esses aspectos elencados e asegpuastériormente enunciadas,

esse estudo tera por direcao os seus objetivosolgagile sao:

- oObservar, junto aos sujeitos educativos de umalaesde Ensino
Fundamental, o que € enunciado como um discurgseito das novas
politicas educacionais e propostas curriculareslaciona-lo com o que
circula em espacos mais amplos da sociedade @wmibcexpectativas e

demandas sociais em relacao a essas politicas;

- verificar como os professores e professoras ddespee serd o campo de
investigacdo, interpretam/ recontextualizam as sov@oliticas

educacionais e propostas curriculares;

- examinar as relacdes estabelecidas entre as mEHss professores e 0s

diversos niveis da administracdo da educacdo es@sdaim como as
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relacdes entre esses/as e o contexto de produgatexios das politicas

educacionais e de influéncia;

- focalizar os mecanismos utilizados pelos professaregrofessoras, da
escola que serd locus da pesquisa, para articular as suas tradicbes e
culturas locais com o que é proposto pelas novAScps educacionais e

as formas de traducéo e recontextualizacdo deesagmiculo escolar;

- analisar os efeitos/ resultados das novas polidasacionais e propostas
curriculares na prética pedagdgica.

O campo de investigacdo, como se pode intuir, éva#s escola € um desses
espacos. A administracdo da educacdo escolar dd&oainda, um espaco macro do
contexto de influéncia e de producdo de textossguentende, articula e dialoga com o
fazer pedagogico, através da supervisdo e do ¢termootrabalho docente pelos érgaos
regionais e centrais da Secretaria Municipal deckclio (SME), do que esta sendo
veiculado pela midia, pela SME, pelos diferentgtteque os professores/as tém acesso
nas diversas oportunidades de formacédo continuagaomovidas pela SME, por
exemplo — e por uma série de outras interlocucGms aenbientes académicos,
comunitarios, sindicais etc.

Neste ponto, cabe destaque para o que ja foi eadmeicima que € 0 que vem
sendo produzido e divulgado pelas diferentes midjas veiculam discursos a respeito
das politicas educacionais, discursos esses quessgm posicdes e demandas dos
diversos grupos sociais que se fazem representaontexto mais amplo da vida sécio-
politica. S&o discursos que articulam véarias demsrmbciais e também circulam na
escola, que sera o campo de investigacao dessaig®esq

O trabalho etnografico ird se realizar em uma esdalrede publica do municipio
do Rio de Janeiro, que tenha boas condi¢cdes d@famentd e que seja também uma
escola de amplas dimensdes, o que significa dzeretp tenha varias turmas de uma
mesma etapa escolar. Nesse sentido, se ird obsarvaalizacdo de um projeto
pedagogico em diferentes turmas de um mesmo peei@ioacomodacoes e adaptacdes

ai existentes.

* Isto se relaciona com a disponibilidade de recupsmlagégico-didaticos, equipe de professores/as
completa, direcdo atuante, reconhecida qualidadepppulacéo atendida etc.
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Vale destacar que, quanto ao aspecto das boasgéeadie funcionamento das
escolas, é sobejamente conhecido o fato de qudifeesntes redes municipais de ensino
h& escolas que se encontram em situacdo de madari@dade e, no caso, para atender
0s objetivos desse estudo, ndo interessa estaneambiente em que os problemas de
infra-estrutura se sobreponham as questées quetsage observar

As posicdes e concepcdes das professoras e praessobre o ensino/
aprendizagem e a avaliacdo escolar, suas respeptidticas pedagogicas, as estratégias
utilizadas por esses/as profissionais para diadbmgacom as novidades advindas das
novas politicas educacionais e os discursos quel&in na escola e que se vinculam as
demandas sociais por qualidade de ensino e suessslar estardo colocados como um
dos focos do estudo. A observacdo das atitudesatecgs estudantis, do sistema de
supervisdo e controle - encetado especialmentes p®igéos regionais e centrais da
administracdo municipal da educagdo -, assim condisourso desses gestores da
educacao sobre as politicas educacionais em vagéaréio outros focos de analise.

Na oportunidade do trabalho investigativo, supdgtgenovas maneiras e estilos
da cultura escolar irdo aflorar, em seu dinamisraoadiculacdo de velhos e novos
significados, oriundos das transformacfes do espatiticopedagogico e do espago
sociocultural mais amplo. Sdo mudancas que acomamformas de traducdo e
ressignifigacdo das propostas educacionais em umieata cultural que tem se
modificado muito rapidamente pelo dinamismo crigedas mudancas trazidas pela
emergéncia de novas configuracdes politicas, sp@abndmicas e culturais. Sao esses
0s modos de producéo das politicas educacionarger@r da vida escolar e no contexto
de uma prética pedagdgica fortemente marcada peldancas culturais da sociedade.

Para chegar junto dessas situacdes, pretende-se $aguidas e diferentes
aproximacgdes com o campo de investigacao.

Carspecken e Apple (1992) distinguiram cinco etagassua descricdo de uma
pesquisa critica qualitativa. Essas etapas (cotkta dados monoldgica, andlise
reconstrutiva preliminar, produgédo de dados de dodmldgica, descricdo do sistema de

relacbes socais e elucidacdo do sistema de relaoGess) sdo de muito interesse para

® Varios estudos tém indicado a existéncia de difgre entre escolas de uma mesma rede de ensino
(BOURDIEU, 1999, YAIR, 1996, COSTA, 2008).
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balizar a especificidade dos diferentes momentos imgestigacdo, marcando,
especialmente, situacdes monoldgicas e dialdgioggrecesso intermediario da analise e
reconstrucdo da andlise. A idéia de etapas naesdg no entanto, a perspectiva de que
h& uma sequiéncia de procedimentos que se esgetalgraespaco a outra. Assim, por
exemplo, no processo de analise reconstrutiva, $@ointercalando momentos de
atividades monoldgicas e situacdes dialogicas,apuearias situacdes da pesquisa vao
exigindo.

O primeiro momento ter4 a feicdo de uma coleta atgosl monoldgica, o que
inclui a organizacdo da equipe de pesquisa; o pEmmovimento de revisdo
bibliogréfica; o levantamento de dados a respedt® @scolas publicas municipais que,
atendendo as conveniéncias de parte a parte, possamlocus de observacdo do
trabalho pedagogico; e a busca de autorizacdo austecretaria Municipal de Educacgéo
(SME) para a permanéncia ha escola.

Desde o primeiro contato com a escola, serd comdaicaos diferentes
profissionais e estudantes a razdo da minha penuoianéo local.

Os primeiros momentos serdo de conhecimento mudgo,perscrutar as
possibilidades oferecidas pelo campo, de mantstanhament§ diante da realidade
observada, de estabelecer contatos pessoais c@rof@ssoras e 0s professores, 0S
alunos e alunas, o pessoal da administracdo e doscas, de acompanhar o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas e dejplaento escolar.

O registro das observacdes sera realizado erdiario de campponde anotar-
se-a, minuciosamente e a cada dia, tudo que fatoviva escola, incluindo dificuldades
encontradas, perplexidades, aspectos ndo compdesndeflexbes pessoais, avangos
realizados, correcOes de rota para encaminhar aiescricido densa” desse ambiente
cultural, como assevera Geertz (1989). Com issarés@rogressivamente agregando
novos dados a analise e estabelecendo redireciot@sngara alcancar o nicleo da rede

de sentidos que se pretende atingir.

® Velho (2003) distingue a importancia dstranhar o familiarem estudos que - diferentemente do que
ocorreu na Antropologia classica, que estudou calades distantes — tém por campo de investigagédo
ambientes de muita proximidade e familiaridade gesquisador/a — como as escolas, no caso em questa
Isso significa “desnaturalizar nogdes, impressdategorias, classificagdes, que constituiam mins@ov

de mundo”(p.15).
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Richardson (1998) indica que essas anotacdes nudiEs sdo motivadas pelo
desejo de encontrar algo ou para aprender alguisa goe nio se sabia antes. E como se
estivesse a por em ordem ou a tentar articular maranhado de situagdes. O referido
autor fala nessa atividade como um processo ai&idinamico e afirma que escrever
pode ser validado como um modo de conhecer ou ooegso de descoberta. Ou seja, 0
registro das atividades e situacdes vividas no oamdp investigacdo é algo
imprescindivel. Significa muita perda o fato de rfamsé-lo, mesmo no caso de se
trabalhar com procedimentos de ordem quantitativa.

As normas de comportamento exigidas dos alunosr&asyl os ritos e mitos que
circulam no ambiente escolar, as estratégias pga=goutilizadas, as falas e trocas que
comunicam os acontecimentos do cotidiano, as f@snahcontradas ou inventadas, 0s
estilos que dao certo, as recomendac0es, as reymedagogicas e as reunides de pais, 0
gue € apresentado nos murais, a observacdo ddesalala e das diferentes atividades
curriculares, os Conselhos de Classe, a apresentdea trabalhos, os projetos
pedagogicos que envolvem toda a escola e as atesddos projetos pedagogicos
implementados pela Secretaria Municipal de Educagéaodiscursos que circulam no
espaco escolar, a comunicacdo de participacdo dufespores e professoras em
atividades académicas ou em situacdes em que cetadiquestbes relacionadas ao
curriculo e a organizacdo escolar e tantas outnaminstancias serdo objeto de
observacao, registro e tentativas de analise getacao.

As entrevistas irdo acontecer no contexto da obséos das atividades
pedagogicas e serdo realizadas de forma semitgsiat e em profundidade para
garantir a enunciagao livre a respeito do que seainvestigar. Elas irdo se organizar
em torno de perguntas ou roteiros. Esse procedimgnarda proximidade com a
entrevista estruturada, especialmente pelo fato cdeter questbes previamente
estabelecidas e a delimitacdo de um centro deesder Distancia-se desta, no entanto,
por ndo haver uma sequéncia muito estandardizagaune controle muito rigido da
postura do entrevistador (Fontana e Frey, 1998&). germitirq, entdo, se manter uma
comunicacdo mais livre entre o entrevistado e oeeistador, o que ndo excluira, no

entanto, um cuidadoso planejamento prévio, confeewemenda Zago (2003).
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Para facilitar a reproducéo do que for elaboradospentrevistados, far-se-a4 uso
de gravador, desde que haja consentimento dosoruesres, que terdao garantido o seu
anonimato individual e institucional.

Serdo realizadas entrevistas com professores/asanmbémn com outros
profissionais, cuja informacdo seja necessaria plagdar alguma questao surgida no
desenvolvimento da investigacéo.

Enfim, o trabalho investigativo sera organizadofatena a se poder observar o
impacto das novas determinacdes e regulamentac@pe -sdo oriundas das atuais
politicas educacionais - na préatica pedagogica erosessos de ressignificacdo e
traducdo, empreendidos nesse ambiente culturad. fizsece ser um foco importante de
tensdes, que pde em xeque antigas formas de realvidade docente e se imiscui em
crencas, valorestebitusprofissionais, anteriormente internalizados.

O tempo prolongado de permanéncia no campo de tigaedo possibilitara
reunir um conjunto de dados oriundos do process@pmeximacdes, reconstrucdes
analiticas, descoberta de novas maneiras de acamtamios problemas, elucidacdo de
guestdes e tentativas de aclarar o que for senslen@rlo. O que se estara objetivando
encontrar, entdo, é uma rede de sentidos que z®hila acdo educativa e déem direcéao
aos processos pedagoégicos. Essa rede de sentidod kbsm delineada nos diversos
enunciados que os discursos dos/as professorediass/as, equipe pedagogica e de
direcao da escola pesquisada produzem a respetridalaa escola..

No final do trabalho de campo, apresentar-se-é&aj@itos educativos da escola
gue foi 0 campo da investigacado as analises e uwsdEs — sempre parciais e provisorias
— a que se chegou. Essa etapa se desenha comoolimaw campo para mais um
momento de interlocucdo com 0s sujeitos da pesqumsas uma oportunidade de
producdo de dados de forma dialégica, como proposélarspecken e Apple. Nessa
circunstancia, o convivio prolongado com o grupoetite e discente da escola ira ajudar
a se encontrar a forma de se fazer compreendey pelfessoras e professores, direcao e
equipe pedagdgica e, entdo, discorrer sobre quesid® envolvem 0S novos projetos
para a escolarizacédo (TURA, 2003).

Como se pode intuir, no correr do trabalho invesitip, se tera também em foco

os textos das politicas educacionais e os movirseqnie estao se organizando em torno
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de discussoOes, reformulacfes e atualizacdes desdes, assim como de atividades
desenvolvidas por grupos de influéncia no campddiacacédo e, entre essas, eventos
cientificos de ambito local ou nacional.

Ball (1997) também distingue uma tendéncia das yess no campo das
politicas educacionais se deterem em um texto oa patitica, desconsiderando as
demais. Vale, entdo, lembrar que se esta diantendeclo continuo de politicas, ou seja,
gue estas néo se esgotam na formulacdo de um doiuofeial e que esse documento
esta em interacdo com outros produzidos naqueiedoeem diferentes esferas (federal,
estadual, municipal e mesmo internacional) e etalms também em outros momentos
historicos.

Dito isto, pretendo ter em vista, também, os difeye textos das politicas
curriculares que tém sido objeto de consulta, ds&0, questionamento, apoio ou base
para a producdo de material didatico ou dos proseds avaliagdo em larga escala —
entre eles, os Parametros Curriculares Nacion@iblle os PCN em Acé&o para o Ensino
Fundamental; as Diretrizes Curriculares NacionaisMultieducagéo; outros textos
curriculares da SME e seus Fasciculos de Atualizaca

Irei também acompanhar o movimento de discussamaugdo dos textos que
discutam a questdo das politicas educacionais @md@®stas curriculares, através da
bibliografia especializada, de eventos cientifieode contatos com profissionais, que
atuam junto a Secretaria Municipal de Educacaocsecantros universitarios.

Nesse momento, irei estar mais préxima dos corged® producdo do texto
politico e de influéncia e, assim, estar melhoriapa para observar o modo como se
esta fazendo a articulacdo dos cinco contextosathipdo das politicas educacionais, no
interior de uma escola. Ou seja, irei analisar®ssaculacbes enquanto acompanho as
formas muito especificas de, no contexto da prafazer acontecer um curriculo em
acao.

Em outros contextos, vozes de espacos de maidigioes capazes de produzir
um discurso hegemonico irdo estar — de diferentaseiras — em contato e em confronto

com aquilo que ocorre no cotidiano da escola, gue docusda investigacao.
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22 PARTE

2 - A ORGANIZACAO DA INVESTIGACAO

2.1- AEXECUCAO DO PROJETO

A execucdo desse projeto de pesquisa estara a dargwofessora Maria de
Lourdes Rangel Tura, com funcdo também de coordeaath investigacao.

O projeto apresenta-se, também, como campo deeggmamento e treinamento
de futuros pesquisadores que estejam matriculaddSunso de Pedagogia ou na Pos-
graduacdo em Educacédo da Faculdade de Educaca®HPRQAJERJ. Contara, portanto,
com a participagdo de alunos e alunas da pos-gradisricto-sensu(mestrado e
doutorado) e com bolsistas do Programa InstitutideaBolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC).

Para dar apoio as atividades da investigacdo, pogde pesquisa do qual faco
parte — Curriculo: sujeitos, conhecimento e cultdra&onta com uma Sala nas
dependéncias do PROPED/ UERJ. Essa sala comportanaifniiario adequado ao
trabalho que o grupo executa, com mesa de reucadiejras, sofa, arquivos e armarios
para guarda de documentos, material de escritoribjetos pessoais dos diferentes
participantes da investigacdo. Além disso, conten adiversos equipamentos para
arquivo, digitacdo e apresentacdo do material dgui®a, tais como computadores (3),
impressoranote bookgq3), televisdo, DVD, data show. Temos também um lbaervo
de livros, dicionarios e periddicos. Estes estatalegados e tém sido objeto de
empréstimos para os participantes do grupo de E@squ

A organizacdo desse ambiente de trabalho foi pelsgfacas a oportunidade de

financiamentos de pesquisa, que temos recebidgé&eias de fomento.
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2.2 - PLANO DE TRABALHO

Para a realizacao desse projeto de pesquisa estast@s atividades que deverdo ser

realizadas pelos diversos componentes da equipestriisa. E 0 que se apresentara a

seguir, de forma esquematica.

2.2.1- Plano de Trabalho da Coordenadora

As atividades previstas para a coordenadora s§egasntes:

Planejamento e coordenacdo do trabalho de invedtigam suas diferentes

etapas;

Organizacdo e manutencdo do local de trabalho, atgsivos e dos
equipamentos necessarios a execucao da pesquisa;

Selecdo e coordenacdo do estudo da bibliografreerde ao projeto de
pesquisa,

Selecdo e composi¢do dos membros da equipe deiggsqu

Planejamento e coordenacéo das diferentes atisdiadpesquisa,

Preparacéo e coordenacdo das reunides da equmesgeisa, que terdo por
objetivo o planejamento das atividades da pesquaispie inclui o estudo de
textos; a preparacao dos diferentes procedimenttsdologicos de coleta de
dados; a andlise e interpretacdo do material cdetatroca de experiéncias;

e a avaliacdo das atividades realizadas;
Supervisao e acompanhamento das atividades dadsastds;

Contatos com a Secretaria Municipal de EducacédRidade Janeiro, com a

escola que seralocusda investigacao e com o0s sujeitos da pesquisa,

Preparacéo de diferentes providéncias a respeitocaéb da investigagéo, da
selecdo de documentos e da confec¢cdo dos matee@@ssarios aos diversos

procedimentos da pesquisa;
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- Observacéao sistematica das atividades desenvoln@mass®, 7°, 8° e 9° anos,

da escola que serdarusda pesquisa;
- Coordenacao da analise e interpretacdo do matecialhido na investigacao;

- Apresentacdo aos sujeitos da pesquisa e a Cooatenadegional de
Educagcdo (CRE) da Secretaria Municipal de EducdSA06E) do Rio de

Janeiro dos dados analisados e das conclusdesaiziss
- Elaboracao do relatorio final,

- Divulgacao dos resultados da investigacdo em pedsdcapitulos de livro e
eventos cientificos.

2.2.2 - Plano de Trabalho dos Bolsistas de Iniciagd o Cientifica, Mestrandos
e Doutorandos

As alunas e alunos selecionados para participarajeto de pesquisa, através do
PIBIC, e os/as mestrandos/as e doutorandos/asateserresponsabilizar pelas seguintes

tarefas:
- Participacao nas reunides da equipe;
- Apoio aos necessarios processos organizativosvdatigacao;
- Confeccao de resenhas e discusséo da bibliogedéeienada para estudo;

- Realizacdo de atividades de arquivamento e catgiogdo material recolhido

nos processos de observacgao sisteméatica — a aas@s dbolsistas do PIBIC;
- Transcrigao das fitas de entrevistas — a cargasld®/|sistas do PIBIC;

- Participagcdo e apresentacdo de trabalhos em eosodtr Programa de

Iniciacdo Cientifica e em outros eventos cientffide interesse para o grupo.
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2.3 - CRONOGRAMA

O trabalho de investigacao tera a duracdo de 3@snesle novembro de 2009 a

novembro de 2012 - e se desenvolvera de acordmaaonograma abaixo:

11-

ETAPAS 12/2009 2010/1 | 2010/ 11| 2011/1 | 2011/ 2012/l 2012/l

Planejamento de atividades | |[|[[[1[I{I111] 11100} PRDOEOOLOE DUTRRLUVEOETTCLANE DDA

Revis&o bibliografica W S S D e e
Selegédo de escolas e contatos |

nstitucionais (SME, CRE etd)) W O ||

Contatos  com grupos (e M i e,

influéncia e eventos nas argas
de Curriculo e Sociologia da
Educacao

Trabalho de campo na escola LA RRTL Y CRRACARL

|
Andlise e interpretacao
fndlise e nterpretag MR XS s o o

Divulgagéo dos resultados em

periodicos, capitulos de livro|e AR CRRTE  ERTR TRV

eventos cientificos

Relatério Final (HEITVTIEOTE TEn
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