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Resumo

Este estudo teve como objetive analisar o trabalhe docente a pantit das falas de
professoras que lecionam ne magisiério das primeiras séries do ensing fundamental, buscando
comprecnder o que pensam sobre: motivos que levaram a escolha pelo magistério, sobretudo a

vocagio, qualificagdo para o trabalho e implicagdies do ser mulher interferinde no ser professora.

A investigagao aproxinmou-se de um estudo de caso, uma vez que limitamos ¢ estudo a um

zrupo de prolessores, tendo um carater exploratério.

No contexto deste estudo apontamos conotagdes que as professoras imprimiram ao tenmo
vocagdo durante seus depolmnentos, afimmando o que outros estudos ja haviam apoentado: a
dissimulagio das reais condigfes nas quais a escolha profissional acoatece, a 1dealizagio do
magistério ¢ o ocultamento das pressdes cullurais ¢ sociaus. Mas destacamos ambém a conolacio
de vocagio como comunio de caracteristicas, interesses ¢ habilidades, que, considerados na

escolha do magsteno, denotam a busca da satisfacio pessoal/profissional.

A qualficagdo para o magistério foi enlocada a partit de dvas dimensdes, que, por
intermédio das falas das prolessoras, apontamos como sendo complementares e indissocidveis: a
qualilicacio institucional e a qualificagio social. A primeira, adquirida através da educacio
formal, em cursos de furmagfe inicial ou continuada, € a que ainda confere valor e

reconhecimento social a0 professor. A segunda refere-se aos conhecimentos e experiéncias
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adquinidos atraves da vivéncia indevidual ou coletiva de cada professor, resultante das condigbes

de classe, pénero ou raga.

QO ser mulher no exercicio do magisténo (o analisade  considerando-se  os
comportamentos, 0s padrdes ¢ as expeclativas, socialimente produzidos ¢ associados 4 muther ¢

suas implicagies na produgio dos saberes ¢ na qualificagio social da professora.

Por fim, destacamos a necessidade de gue as vores dos(as) professores{as) ndo sejam
apenas ilustragdes ou adendos as pesquisas em educagiio, € siml que sejam pontos de partida para
que a polissemia das palavras scja revelada, nas muitas vozes (nossas e deles). A anilise do
Irabalho docente, a partir das lalas das professoras, tris 4 tona muitas ambigindades e, neste caso,

15t0 pode ser o indicio de que ndo ha uma solugdo para us problemas educacionais... Ha muitas.
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Introducio

O objetivo deste estudo foi investigar o trabalho docente a parlir das lalas de professoras
que lecionam no magistério das primeiras séries do ¢nsino Fundamental, buscando compreender o
que pcnsam sobre: molivos que levaram a escolha pelo magisténio, sobretude ¢ vocoggdo,

qualificagdio para o trabalho ¢ implicagdes do ser muther interferindo no ser professora.

() caminho percorrido no processo de construgdo do objeto de cstudo revela rupturas ¢

continuidades em relagio a minha histaria como professora-pesquisadora,

A escolha pelo trabalho docente como tema de estudo for, pnimeira e principalmente,
porgue sou professora, Realizel o curso de Habilitagdo Especifica para o Magistério, a principio,
sem nenhum entusiasmo.  NIo escolhi o magisténio por molivos especificos. Na verdade, néo
posso dizer que tenha feito uma escolha, j& que era o (nico cursy ne gual eu podiz me matricular.
Mas, por uma guestio de determinagdo e, principalmente por necessidade, conclui o curso e,

ainda durante a sua realizagio, ingressei no mercado de trabalho,

Mo nicio da carreiry, 3 vida corrida, a dupla jornada de trabalho, a dificuldade em superar

os desafios ¢ os conflitos da distincia que havia entre g formaco recebida e as situagdes
concretas da sala de aula ndo me permitiam retletir sobre 0 que eu realmente era. Na verdade, eu

ainda ndo ¢ra, eu estava serdo.



Estuva sendo professora de acordo com a formagdo que havia recebido: era capaz de
planejar aulas ¢ preparar recursos, oS quais, nas situagdes concrelas de sala de aula, eu ndo
conseguia utilizar. Enquanto isso, esperava pelos alunos ¢ pelas escolas ideais onde podetia ser a
professora idealizada durante o curso. Nesse percurse, guando desisti de tentar Fazer o que eu
Julpava saber, comecel a aprender. Paulo Fremre fo1 um dos meus incentivadores. “Educagio
como Pratica da Liberdade”, “Pedagogia do Oprimide™ ¢ “Essa escola chamada vida™ foram
algumas lerturas desse periodo, que contribuiram para que cu me comprometesse com a educagiio

coma um projeto mais amplo, envolbvendo dimensdes politicas e sociats,

Comeceil a participar das atividades promovidas pelos sindicatos da categoria, em eventos

promovidos por associagdes docentes ¢, principalmente, percebi que nE0 queria apenas esfar

professora, e sim ser professora.

Ja nagqueta epoca, as questdes que me inquietavam estavam sempre ligadas 4 pratica diania
de sala de aula, voltadas para a construgdo de wna identidade profissional, que conciliasse a
valorizagc e o reconhecimento do mecu (rabatho com a luta por uma escola mais democratica

participativa.

Foi durante a graduacfo que as inquistagdes toram tomando corpo.  Meu enggjamento no
movimento estudantil, como representante dos Cursos de Pedagogia, em nivel estadual e

nacional, possibilitou uma ampliagio da discussiio acerca das questdes do magistério em dmbito



nacional. Os encontros com estudantes de Pedagogia, muilos ja atuande come docentes, de

difercntes estados brasileiros, mostravam contrastes ¢ pecutiaridades do magisterio.

Entre estes contrastes e peculiandades havia: disparidades salariais, diversidade de
formagdo profissional, a existéncia de professoresias) leipos{as), mis condigdes de trabalho,
realizago de atividades ndo especificas do ensimo, desvalorizacBo profissional, entre outros,
Firam tantos desafios e, ao mesmo tempo, tantas as imitagdes cotidianas da profissfo que a
discussio se conduzia aos nivels macro-estruturais; o descaso dos governos com 3 educagdo, a

precariedade do ensine no pais, as relagdes entre capitalismo e educacio, entre outros,

A experiéneia  da representaciio estudanu] (o fundamental para que eu me envolvesse,
cada vez muis, com o trabalhe docente enquanto objeto de estudo.  Minha pratica politica
propiciou  wm  aprofundamento  teonico, pois  colocava-me  dianmte da  necessidade  de
posiclonamento a respeito dos limites e das possibilidades de atvagio dos docentes, bem como

dos critérios para definigio de areas de atuagéo, espago de formagio, saber especifico etc. Tarefa
nada facil, pois eram e, ainda sio poucas as produgdes, no Brasil', que focalizam o trabalho ou a

profissdc docente como oyeto de estudo.

1 Esta observagio baseia-se e wm levantamento (1997) que realizel em penddicos na drea de eduecaglio,
nos Gliimes cincg ancs, acerca da producdo tedrica relativa ac tema. Também consideramos relevanre o
levantamenta  feite por Costa {1997) sobre a escassa & incipiente produgio acerca deste tema, nos Catdlogos de
Tezes em Educagio da ANPED, a partir de 1981



Quando falamos sobre o trabatho docente, ndo sdo poucas as pessoas que fazem referéncia
ao0 tempo em que ser professor cra motivo de orgutho ¢ exigia respeito, reconhecimento social.
Garcia (1996) trazendo a tona lembrangas do tempo em que atuava no magistério primario no Rio
de Janeiro, relata que o salario recebido por uma professora no inicto da carreira era suficiente
para que a mesma alcangasse a independéncia financeira.  Era possivel gue o professor
trabalhasse em apenas uma escola, tendo tempo para planejar, avaliar, entim, refletir sobre sua
pratica; Sem falar no carinho ¢ no respeito recchidos da populagio, pelo reconhecimento do
trabalho realizado pelos docentes, [sta aparente valorizagio, se comparada com a situagdo atual,
torna ainda mais dura a precariedade em que se encontra o magistérie no Brasil, em todos os

niveis®,

Em recente publicagio do Minisiério da Fducacdo e do Desporte (1997), o proprio
governo, referindo-se ao professor da escola bdsica, afirma que uma das expficagdes para a
sitwagdo atusl do magisieno € uma politica educacional inadequada, ¢ gue resulta em ma
formacgio inicial do magislério, capacitagdo insatisfatoria no trabatho, baixa remuneragio, falta de

reconhecimento social e desmotivaciio.

? Digo aperente porgue julgo que ndo podemos avaliar momentos histdricas com caracteristicas tio dispares,
considerando as mestnas categorias de analise. Alem dislo, alguins autores, entre eles Alves [ 1996) refittam a idéia de
gue “antes era melhor', referindo-se 4 escola e, consequentemente, ac exercicio do magistério, dizendo ser esie o
maior "mito" sobre a escola alualmente.



Mesle contexlo, anahisar o trabalho decente nos faz pensar sebre o carater prefissional da
gcupagdo, wmna vez que se torna dificil delimitar o que € ser profissional da Educagio. Carles
Augusto Abicall, presidente da Confederagio Nacional des Trabalhadores em Educagio
(CNTE), afirma que a Lei de Direirizes ¢ Bases da Educagiio Macional (Lei n® 9.394/1997),

embera tenha um capitulo intitulado Das Profissionuis da FEdveacdo, nfio traz nenhuma definiglo

de profissional da educagio ¢ "quando nfo se lem definigo - ‘v gque €', simplesmente esta

categoria ndo existe. Pode ser tudo ¢ pode ndo ser.” (1997:10).

Esta indefini¢io com relagio ao estatuto profissional do magisténo ndo € recente e reflete
as ambiglidades do processo de constituigio da ocupaglio. Mestres do oficio de ensinar,
profissionais do ensine, trabalhadores da educaciio, cada umn destes titulos traz em si uma lonma

de ver e conceber o trabalhe docente, pois ha diferentes formas de se pensar e realizar a atividade

docente.

Minhas primeiras inquietagdes na rcalizagio deste estudo concentraram-se nas questdes
mais amplas, podendo ser sintetizadas nas indagacdes: E trabaiho ou & profissdo? O que

representa para © magisiério estar, ou querer estar, entre as atividades consideradas profissionais?

Ser trabalbador do ensino € ¢ mesmoe que ser profissional da Educagio?

Estas questdes vém sendo discutidas por alguns autores ¢, na medida emt que buscava o
suporte dos que j4 trilharam estes caminhos, o aprofundamento tedrico foi aos poucos

possibilitande o surgimento de indagactes mais proximas da pratica docente,



Iniciei este estudo lende como referéneia minha experiénela e 2 de muitas professoras e
professores com 05 quais J4 havia trabalhado. Inquietava-me o fato de que as diferengas entre o
que os professores pensam sobre o cxercicio do magisiério reflete tanto simlaridades guanto
diferengas, o que levava-me a questionar: como identtficar as pralicas e os saberes necessarios
para o exercicio do magistério? Estas préticas e saberes s8o adquiridos/transmitidos/construidos
de que forma? Os mohvos que levaram os(as) docentes 4 escalha pelo magistério refletem-se em
suas praticas? Como o0s molivos para a escolha do magistério interferem no desenvolvimento
prefissional dofa) docente? Que relagdes os{zs) professores{as) estabelecem entre o fato de ser o
magistério uma atividade majoritaniamente feminina e os conhecimentos gue utilizam no

exercicio do magistério?

MN#Zo encontrel respostas especificas para estes  guestionamentos no dmbito  do
conhecimento sistematizado, principaimenie, porque ainda sdo poucos os trabalhes que buscam

examinar, por intermédio de pesquisas empincas, o processo de trabatho docente.

Buscando superar esta dificuldade, neste trabalho, investiguei as formas que o trabalho
docenle lem assumido nas vozes de professoras que lecionam nas primeiras séries do ensino

fundamental, em escolas piiblicas e particulares, na cidade de Vigosa-MG.

A partir de um primeiro contato com o grupo de professores, surpreendeu-me o fato de
que a maioria dos docentes utilizava argumentos afetivos para definir sua relagdo com o

magistno, o que, no meu entendimento, contrastava com o nivel de formacio elevado destes

professores.



Através do didlogo entre leoria e empiria, a pesquisa apontou para a necessidade de se

nrobiematizar alguns destes argumentos utilizados pelos protessores. Assim, ne Ambito desta

pesquisa, busquel responder 4s seguintes questdes:

* {Jue conotagdes o termo vocggdo assume na escolha pelo magistério?

» Como os saberes oriundos de outras esleras da vida das prolessoras compdem o saber

profissienal?

*  Que relaglio as professoras estabelecem entre o exercicio do magistério nas primeiras

series do ensino fundamental e as relagdes de género na sociedade?

Estas questdes nortearam este estudo, que inclui, ainda, oulras relages surgidas no curso
da investigagio. Ancoradas na necessidade de resignificagio do ser professor{a) pela valorizagio
de sua palavra, dos seus saberes e das formas como vivencia o seu irabalho, neste estudo
consideramos "os professores como construtores. [De autoridade. De autoria. De autonomia. De
conhecimentos {que sAo sempre histdrico-sectais), de criticas, de afetos. Construtor coletivo gue

se faz e que faz a histona porque produz ¢ € preduzido como sujeito social” (Kramer, 1993:12)

As politicas publicas voltadas para ¢ magistério, sgjam ¢las de formagio, de valorizagdo,
de organizacio da categona etc. pressupdem a definigdo de metas, sclegio de critérios e a
elaboragdo de projetos, entre outros procedimentos. Dstes nem sempre refletem o gue os

professores esperam das politicas desenvolvidas. Neste sentido, a relevincia deste estudo estd em



evidenciar o que os professores pensam sobre alpumas dimensdes do trabalho decente e sobre

suas praticas profissionais.

O pnimeirg capitulo apresenia o obyeto de estudo, resgatando algumas analises teoricas do
trabalho docente organizando-as em dois grupos: as analises que focalizam o tema a pariir do
estudo das profissdes e as que tratam a lemdtica a partir do processo de trabalho na sociedade

capntalista. Neste capitulo apresentamos, ainda, os aspectos metodolégicos que onentaram a

pesquisa.

O segundo capilule focaliza o trabalho docente em uma perspectiva histdrica, explicitande
as dimensdes privilegiadas nesta invesligagdo: as relagbes enire a vocagdo e o inagistério, a
inglituiglio dos cursos de {ormagio, as perspectivas da qualificagiio profissional ¢ a configuragio

do magistério como profissdc feminina.

() terceiro capitulo apresenta o cendno do esiude, a cidade de Vigosa, buscando analisar
as mudangas culturais, socials ¢ politicas ¢ os reflexos na caractenzagdo Jdo corpo docente na

cidade.

O altimoe capitulo aborda as questdes nortcadoras desta pesguisa, a partir da analise das
falas das professoras, buscando levantar outras varidveis para a andlise da vocegdo para o

docéncia, do magistéria camo trabalha de mdher ¢ da qualificacdo dos (as) professores (as).



Com certeza, muitos outros autores ja trilharam ¢ continuam trilhando nesta diregio,
alguns serfio ¢itados no decorrer do trabalho !hferentes abordagens e imagens construidas sobre
¢ pelos professores(as) foram revividas, umas similares, oulras contrastanies, mas todas
pertencentes ap universo do trabalho docente. Reafirmando o pensamento de Certau {199 35);
“C caminhar de umna andlise inscreve seus passos, regulares ou ziguezagueantes, em cima de um
terreno habitado ha muito tempo. Somente alpumas destas presengas me sdo conhecidas™.

Prossigamos a caminhada. ..

Cap I ~ Trabalhio Docente como objeto de estudo ¢ um possivel caminho de

invesfigacdo

Neste capitulo vamos apresentar o objeto de estudo € os aspectos metodologicos da

investigacio.

A atividade docente, enquanto pratica ocupacional, vem sendo estudada a partir de corpos
teoricos diversos. Buscando rastrear come o tema vem sendo focalizado, vamos apresentar alguns

estudos, organizando-os em dois grupos: os que analisam a atividade docente a partir do estudo
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das Profisstes e os que tratam do tema a partir da anélise do processo de trabaihe na sociedade

capitalista.

Parsons (apud Cabrera e himenez, 1991) preocupou-se em defimir caractensticas que
determinassem as profissdes formulando a sua Tcoria das Profissbes, segundo a qual, as
profissdes sio atividades que se desenvolveram de forma particular na sociedade, sendo
atividades necessirias para o exercicio de fungdes valonizadas, requerendo, portanto, dedicagio
exclusiva. Qs profissionais deveriam, portanto, adquiric competéncia técnica, baseada em
conhecimentos cientificos generalizados e sistematizados. A formaglo profissional deveria
envolver, além dos conhecimentos especificos, um conjunto de pautas e diretrizes de socializagdo

profissional, possibititando 0 surgimento de um codigo deontoldgico proprio.

(s trabalhos que scguem a orientagdo ledrica dos estudos de Parsons, wsando como
referéncia as profiss@es classicas, como a medicina ¢ o direito, deram origem a chamada

Socioloma das Profissies.

As gbordagens elaboradas a partir da Sociologia das Profissdes serviram e ainda servem

de apoio a varios estudos sobre as profissdes, inclusive sobre a ocupacio docente. Cabrera &

Jimenez {1991) afirmam que, na analise do professorado a partir destas abordagens,

TSIt CONSENS0 0N O ooy generafizacs ear boriv o e de que o epsirny é wima
agiividade em  procesio e profiisionalizagdn,  grefificardo-se sew Staius como
"semiprofissionod” on “profissional”, may entendendo-se neste case gue se parte de wm NS0

Flexivel do rerma.(p. J93)
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No entanto, estas abordagens sofreram muitas crilicas, principalmente devide ac seu
carater delerminista, a-historico ¢ escassamente critico, dando onigem a varios estudos que,
embora questionassem alguns pressupostos tedricos da Sociologia das Profissdes, mantiveram a

analise das ocupagdes a partir do estudo das profisstes,

Entre 0s estudos que criticam a Sociologia das Profissdes — «a fradigdo critica da
Sociologia das Profissdes -— ¢ analisam a proftssionalizagiio docente a partir da relaglio entre
poder e profissionalismeo podemos relacionar, entre outros: Johnson {apud Costa, 1993), Larson

{apud Carvalho & Ramalho, 1994) ¢ Popkewitz (apud Costa, 1995 ).

Johnson {(apud Costa, 1995) afirma que o profissionalismo ¢ uma forma de controle de
uma ocupagdo e ndo a expressio do que haveria de intrinseco s ocupagdes que as diferenciasse.
"Profissio ndo ¢ uma ocupagdo mas um mew de controlar uma ccupacdo.” (p. 39). Assim, a
profissionalizagio € vista como um processo historico, atraves do qual algumas ocupagdes
passam a exercer o controle politico do scu trabalhe. OO professorado, por excrcer suas fungoes
em nstituigdes burocrdticas e hierarqinzadas, softe o que Johnson (apud Costa, 1995) chama de
medigedo, ou seja, & intervengio do Estado na relacio enire 0 praticante e a clientela.

03 professorado - gripo ocupaciored gue desenvoldve sen frabaife em o instifipdes
burocrdricas e Merarquiradas, omde ocppa poFicdes sulordiadar e esid swfeifo @ variados

Jormas de controle Irocratico e aderimistralive deprara-se com nitides Nmites g
collquisia de antonomia ¢ antocontrote. [ p.50)

Larson (apud Ramalho & Carvalho, 1994} afirma que a ideologia do profissionalismo

baseia-se na legitimidade do poder social, tendo se estruturade no monopolio do conhecimento
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¢specializado. Este caracteriza-se, principalmente, "pelo uso de uma linguagem técnica e
esotérica, dificilmente compreensivel pelo homem comumn e cuidadosamenie preservada pelos
profissionais como fonte de legitimidade € controle social” {p. 51) Nesta perspectiva, amplia esta
discusséio indicande que os profissionais devem utilizar seus conhecimenios na Jula por uma
spctedade mais justa ndo permitinde que a ideologia da profissionzlizagio contnibua para a

afirmagio de uma sociedade desigual ¢ para a reprodugio da ordem social vigente,

Popkewitz {apud Costa, 1995) analisa o surgimento dos profissionais como cateporia
social. Segundo esse, a profissionalizagio do conhccimento ocorrcu a partir do surgimento de

grupos de experss ou especialistas que, sob a aparéncta desinteressada ¢ neutra, utilizam seus

conheciimentos para conirolar o3 simbolos cullurais que delerminam os interesses socials,

Sob o aparéncia de desinferesse ¢ newtralidicde tais conbecimentos fsociais, pefificos o
soohdricosfpossaram a confridar o simbidos culturals gue delermingven s eresses
publfices e privacdos. Qe era copraz de caregorizay s refagdes sociais detiindu o poxder oe
defini-las, arganizd-las e comrold-fas. Surge assin wuma visdo de profissionad boaseado va
autoridade social --reconfiecimenio da legitimidade das relapdes extabelecidos por um
gripa de cxperts de acordo com as Borms soclals € na amoridade soviad poder de

estabelecer oy pardmeiros e vafidade e veracidade Jas kidias e das definicdes concretas
o realidade, (Costa, [P9594)

Nesta perspecliva, o reconhecimento da autoridade das profissies deve-se ao fato de que

estas fazem uso da linguagem formal da ciéneia, transtformando-a em uma linpuapem de uso

publico.

O profissionalismo docente lambém tem sido colocado em questdio, os trabalhos de

Burbules & Densmore (apud Costa, 1993} apresentam os riscos do profissionalismo. Eles negam

a eficacta do profissionalismo para se alcancarem melhorias nas condigdes de trabalho dos
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professores {melhores salarios, sfatus mais clevade, oportunidades de promogdo, entre outros) e
refutam as propostas gque tentam cstabelecer a docéneia como profissdo a partir da argumentacio
de trés pontos: o primeiro refere-se ao processo pelo qual algumas ocupagles obtiveram o
cstatuto de profissdes, o que ndo acontecen com o ensing; ¢ segundo diz respeito ao fato de que
tuitas propostas supdem a apropriagdo de alpuns aspectos, que poderiam ser considerados
benéficos para os professores, em detrimento de outros, o que, para os autores, ndo € possivel; o
tergeiro adverle que langar mio do discurse profissionalista, como meio através do qual se pode
solucionar os serios problemas da educagiio, seria disfargar os problemas fundamentais da escola.

Apesar de gque as propostos  de profissionelizogdo dos professores come solugdo para o

proflema do edicagdo escolar tenham também assinalade gue ¢ precisa, para lornor o8

professores aufénffces profissiomeis, operar mucencay sbstantivas nas comdipfies de

frabathe ¢ na remaneragdo, o fifte de centrar o sofugdno ne alternativa da profissionnlizacde

significa; a) glasiar do centfro da prodiemdrica ¢ da discusso quesides mals hasicos como

o financiamenio, o5 gastes e o confrode politica wa edvcagdo, e b) reconhecer vs professores
como cilpados pelas precdrias condicdes de gualidade o edicacdoCosta, (4951300

Qutre argumente apresentado por Burbules & Desmore {apud Costa, 1995) refere-se ao
carater antidemocratico e desipual da profissionalizagho, que tem coma um de seus aspeclos mais
marcantes a exclusividade na deten¢Zo de um conhecimento especializado, mantendo restrto ao
grupo protissional determinados privilégios. Para os autores, as escolas atualmente necessitam de

uma proposta que contemple os interesses de toda comunidade envolvida no processo educative,

viabilizada pela tomada de decisfes conjunta,

Tafvez a bnguagem cientifica apovtada o docéncia tenho afavtado o edicagdo excolar dos
madclos ruais comuns de edvcagdio na sociedade gue 230 o8 preis, o familic, ¢ assim, fenha
reduzido ¢ comaio individual, quarcdo o imporiaiie poderic Ser, fustamentte. o derokimagdo
efe pois, professores € administradores. (Costa, [995: 129}
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Ainda sobre o debate acerca da eficacia do profissionalismo nas propoestas de reforma
educativa, Burbules e Densmore {apud Costa, 1995) ratificam a impossibilidade de se realizar
este projeto porque o profissionalismo se constituiv em torno da ideologia liberal, sendo
impossivel, hoje, refenr-se ao mesmo sem reavivar as idéias ¢ prerrogativas vinculadas ao
liberalismo. Afirmam, ainda, entender que recorrer a profissionalizagio ¢ uma consegliiéncia da
grande insalisfagdio com as questdes que alligem os docentes {(baixos saldrios, perda de siafus,
pessimas condigdes de trabalho, deseto de melhorias no ensine, etc), mas ndo aceitam o©
prafissionalismo como alternativa, pois, ndo v&m como consideranda os docentes acimy e a parte

dos que utilizam seus servigos possa contribuir para solucionar os problemas colocados.

Atualmente, reconhecendo a dificuldade em se analisar o magistério a parur dos conceilos
de profissio, alguns autores vém, através de scus estudos, produzindo "formas” através dos quais
vs professores consiroem sua profissionalidade. Novoa (1992,1997) inclui na discussfo da
profissionalizaciic outras dimensdes a serem consideradas, como a questio da identidade
profissional e a valorizagio do saber pratice dos professores, ¢ propde uma nova maneira de

pensar os professoras e a sua profissfo,

Novoa (1997), identificando trés grandes fases no percurse evolutivo da investigagio
pedagdgica, afirma que: a primeira fase concentra-se na procura das caracteristicas intrinsecas do
“bom” professor; a segunda define-se pela tentativa de encontrar ¢ melhor método de epsine, e a
lerceira caracteriza-se pela importancia concedida a analise do ensino no contexto real da sala de

aula, com base no paradigma processo-produto. Assim, cstudando ¢ ensing para além dos
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professores, a profissio docente ¢ reduzida a um conjunic dc competéncias e capacidades,

enfocando-se apenas os aspeclos técnicos da agdo pedagogica.

A analise da atividade docente nestas perspectivas, de certa forma, reforga a crise de
identidade dos professores, os quais, reduzidos 43 suas competéncias técmeas e profissionais e
ameagados por utopias que propdom substitui-los por magquinas ou sistemas nic-humanos de
educagfio, sem afirmagio propria da dimensfo pessoal da profissdio, tém passado momentos

diflceis nos ultimos 20 anos. Novoa (1997) refere-se aos

anes 60 como b periode no gual as professores foram “lgrorados”. parecendo ndo ter
existéncin propria comae jaior determinante na dindmica edicativg, dos anos 70 como wima
Jose em gue o8 professores fovam vamagadios | xeb 0 peso a aewsacdo de comrifaiivent
para a reproducde das designaldedes sociais: aos aos 8 como wma década na qual se
multiplicaram oy omidiecias de coidrole dos professores, em porodelo com oo
desenvolvimento de prdtivas simcionais de avaliagdo.fp 32)

Mo entanio, o autor analisa o percurso das roformas educalivas e as evolugdes

pedagogicas, dizendo que 0s mesmos encerram em si varias coniradigdes gue precisam ser

desvendadas:

fo ] a retdrica do proficeonalizagio tem conduzido g wma menor antonomio Jdos
prafessares;, mas por owire lodo, hd wma comseincie mals exaclo da necessidade de
incrementar  prdficas de cooperacio  imer-pares gque déem corpe 0 wma  Hova
profissionalicade docente. Por wm lado, a expansdo dos ciéncios b edicogio tem
coniriduide para substifir os saberes dites “empiricos” dos professores por saberes ditos
"cientificos” dos favestigadores, mas, por owtro ledo. i o recorhecitrento de giee ndo ¢
posstvel constrily nm conhiecimenio pedagdgicn para além dos professores, isto 6, gne
fgnare as dimensdes pessoaiy ¢ profissionaiy do trabolho decente. [Novoa, f997:32)

Esta andlise coloca os professores no centro dos debates educativos e das problemadticas

de educagdo, trazende a tona questdes simples e fundamentais para a compreensio do processo
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educacional: ndo ¢ possivel separar as dimensdes pessoals € profissionais, pois a forma cemo
cada um vive a profissio de professor € tdo importante quanto as técnicas gue aplica ou 0s
conhecimentos que transimite; a identidade dos professores é coanstruida por referéneia a saberes

praticos ¢ tedricos, mas também pelos valores, pelas crengas e pela visio de mundo que possuem.

Csta identidade ndo & algo dado, pronto e acabado, € um lugar de lutas, conflitos, & um
espago de construgio de ser ¢ estar na profissdo. Os professores precisam se apropriar dos saberes
que sdo portadores, trabalhando-os em uma perspectiva tedrica-conceitual, mas semn perderem de
vista que & fonna como cada um de nos ensina estd diretamente ligada com a imagem gue temos
da profissdo e com o Que somos enguanto pessoa. Segundo Novoa (1997):

€ saher dus prafessores - commo gualgner oufro iy de saber de intervenplio social - o
exisic anfes de ser dita. A swa formulacio depende de wm esforga de explicitagda ¢ de
comucagdo, e € por (550 gue efe se reconfiece, sobrefudn, airaves da moda como @
COMade aos anfros. 5 profesveres possrem wm conbectmento vivido (preifico), gue ceeda
um & capar de transferiv de v siteagdo para onira, mas gue € diffcifmente iransaitivel o
owirdm. (hra, ma medicda em que no campn ediooativo o seber ido preexiste a pelovre felifea

o escrifal, o5 comhecimentos de gue of prafessores sho porfadores femdem o ser
desvaforizados do pronfo de wale socicd ¢ cientifico. (o 36}

Para reverter este quadro, sugere-se hoje aos professores, camo grupo profissional, criar a
posgibilidade de constituir um saber emergente da pritica, que nfic negue as contnbuigdes
teoricas das diversas ¢iéncias sociais ¢ humanas, mas que possa intogra-los a partir da reflexdio

sobre a expenéncia pedagogica concreta,

Para o autor a redefinigéio da profissionalidade docente traz em si a questio da pessoa e do
profissional, do ser e do ensingr. (Que remete para as opgles que temos gque fazer como

profissionais e que desnudam nossa maneira de ser ou das opgies geradas pela nossa maneira de
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SET (Ue $€ Cruzam com a nossa maneira de ensinar. Os prolessores nfio sdo os salvadores do
mundo, mas também nfio si0 meros reprodutores de uma ordem pré-estabelecida. Através de uma
reflexdo permanente € de reclaboragio da identidade profissicnal, poderemos definir estrategias
de agdo “que ndo podem mudar fudo, mas podem mudar afguma coisa. E esta efguma coisa no &

pouca coisa” (Novoa, 1997.40)

Os estudos com base na teoria marxista enfocam a questio da ocupagfio docente a partir
das investigagles sobre a racionalizaciio do trabalho intelectual. Assim, os professores estanam
sendo submetidos a condigdes de trabalho sumilares a de operarios, ou seja, perdendo o controle
sobre seu processo de trabalho, tendo seu conhectmento desqualificado pelo parcelamento de
tarefas e pela introdugdo de certas medidas melodoldgicas, didaucas, de organizacdo elc. Os
tedricos que trabalham nesta perspectiva consideram a escola utn espago de trabatho capitatista
onde, conseqilentemente, vai se estabelecer um processo de trabalho capitalista. Esses autores que
trabalham nesta perspectiva buscam inspiragdo, principalmente, na obra de Braverman (1981), o
qual analisa as transformagbes ocorndas no mundo do trabalho a parlir da racionalizagio

{peréncia cientifica) e da introdugiio de novas tecnologias (revelugio técnico-cientifica) nas

relagles de produgio capitalista.

Segundo Braverman ({981}, no capitalismo monopolista as condigdes de trabalho
baseadas em wna elevada fragmentagio de processo de produgfo, aliadas a rotinizaciio e a
especializagdo, levam ao extremo a separagfio entre o trabalho manual — execugdo — e o

trabalhe mental — concepgiio .
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s cesvmamrapde de processe de irabalho, pa gral ox rabathadores ficam reduzicdos
guase gue ag sivel de frabalho em swa forma animal, enguosio isento de proposito e ndo
pensehvel mo case de trabatho awo-organizado & antomotivade de wma comunidode de
produtores, torna-ve agnda parg a administragde do wrabatho compredo. Porgue, se o
execyedo dos trabalhadores € orientada por suo proprio concepgiio, ndo é possivel, como
vimes, Impor-thes a eficiéncia metodologica on o ritmo de frabalf desejodo pelo caprial
{p. 104)

A conseqiiéncia deste processo € a desqualificagio do trabalhador, que perde tanto as
habilidades —conhecimentos- - para a cxceugdo de seu oficio, quanto o controle —autonomia—

sobre seu trabalho.

Considerande os estudos desenvolvidos a partir da anélise do processo de trabalho
docente, a tese que mais se difunde € a que analisa as mudangas ocorridas de professorade em

dire¢do a proletarizagiio. Em linhas gerais, esta tese se baseia na aproximagiio entre o trabalho

docente e o processo de trabalho capitalista, ou sea, 8 escola trabalhando o conhecimento como

produto mercadologico.

Segundo a tese da proletarizagdo dos professores, os mesmos processos vividos pelos
trabalhadores assalariados, a partir da introdugfio da logica racionalizadora do capital, foram
transportados para os trabalhadores em educaco, produzindo resuitados semelhantes neste setor.

Entre os autores que defendem esta tese, destacamos os trabalhos de Apple (1989).

Analisando a escola enquanto espago de produglio de conhecimentos, ¢ ndo apenas de
reprodugio, Apple (1989) enfoca, principalmente, as formas ideolégicas de racionalizagio,

procedimentos técmcos ¢ administrativos, bem como o controle que vem sendo exercido no
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intenior da escela sobre alunos e professores. A crise dos processos de acumulagiio e lepitimagio

faz com que as [orgas econdnuicas pressionem o Estado (e as escolas), levando-o a

feitiar wm ‘arroche’ wa swa producdo de combecimento Bl ¢ de agemtes pard a forcd de
irabeaihc e fambém e swa proprio forvo de tredatho solt formay gue reproduzem o
conhecimente ¢ procedimentos Morivos ¢ adminisirativos empregados no setor iedisteiul
GUaHgEdo a econonvia, (dpple, 198813 1)

(Os processos de desqualificagiio” e requalificagiio do (rabathador nas esleras da produgo
capitalista estdo cada vez mais presentes na escola, cmbora haja corta resisténcia, nestas

instituigdes, devido a relativa autonoma do ensino.

A partit desta analise, Apple (1989), procura demonstrar as consegiiéncias da
desqualificagiio sobre o magistério, argumentando que os processos de desqualificagdo e controle
técnico caminham lado a lado. No ensino isto se da, por exemplo, pela adogio de 'pacotes’ de
material curricular (utilizados em larga escala pelas escolas americanas). Estes 'pacotes’ orientam
o trabalho do professor nfio apenas quanto ao que deve ser enginado, mas sobretudo quanto 2
forma do que deve ser ensinado. " A medida que os procedimentos de controle téonico entram na
escola scb o disfarce de 'sistemas’ pre-planejados de curriculo, ensino e avaliagio, 0s professores

estio sendo desqualificados” (p.161)

* Apple define desqualificagio como "parte de um longo processo no qual o trabalho ¢ dividide e depois
redividido para aumentar a produtividade, reduzir a "ineficiéncia" e para controlar tanto o custo quants o efeite do
trabalbo. "(198%:157)
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Concomitanlemente, ocorre também o processe de tequahficagho, pois s¢ nio sdo
exigidos dos docentes as habilidades € os conhecimentos antes considerados necessarios para
eXercer ¢ magistério, agora ¢stes conhecimentos estfo semdo substituides por técnicas que
possibiliten um methor controle dos alunos. "Enquanto a desqualificagiio envolve a perda da
‘arle’, a atrofia gradual das habilidades pedagogicas, a requalificagiio envolve a substituigho pelas

habilidades e visGes ideologicas capitalistas.” (Apple, 1989: 161)

Neste ponto cabe uma ressalva, pois, se Apple (1989) analisa as formas pela qual o capital
se Orpaniza e se reerganiza frente as suas crises, a parlir do referencial de reprodugfio cultural ¢
social, €le amplia e aperfeigoa sua analise introduzindo as [ormas pelas quais ocorre a resisténcia,
a oposicio e a contradigdo neste processo. Assim, os meios através dos quals ocorme o controle
dos professores ndo serdo aceitos e assimilados passivamente por todos, em todos os momentos.
(s professores, assim como os slunos, podem subverter os sistemas propostos pelos burocratas

do estado ou pelas cditoras capitalistas.

Segundo Apple (1989}, uma das formas de resisténcia encontrada pelos professores s3o a
orgamzagao sindical e a aproximagio com os demais trabalhadores:
Com a perda de controle, deverfamos esperar wmwa crescenle  sindicolizopde dos
projessores. (L) a progressiva profetarisapdo’ dos tredalhadores do estade ¢ o rdpido
decréscimo do padrilo de vida ¢ i estobilidade o emprego podem, de jfaio, tornar mais

Fdeil o formacde de coalizactes emre professores e outros frabathadores em comdigiies
similares. ¢ p. £73-6)

QOutro autor que trabalha na perspectiva da proletarizagfo dos docentes & Enguita (1991).

Este autor pontug nde apenas as mudangas do professorado em diregio 4 proletanzagio, mas
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também algumas caracteristicas que ainda marcam os professores enguanto profissionais, Embora

reaflirme ¢ processo de proletarizagdo da docéncia, ressalla também as diferengas entre o trabalho

do operario e do professor, assumindo a tese da ambigindade da docéncia.

() autor toma o termo prefissionalizaciio como identificagdo da posiglo social e
ocupacional, assim come de determinacdo das relagdes socials de produgio, excluindo de sua
analise a discussfio sobre qualificacio, conhecimentos, capacidades e formagio, temas

freqiientemente nssociados & profissiomlizagiio

Nesta discussio sobre prolissionalizaglio ¢ prolelanzagie dos docentes, Lnguita (1991 os
situa na posigdo de semi-profissionais.
A ewlegoria dos docentes wmove-se Mods ono menos em wn fugar fnfermedidrio e
contraclifori enive dois podos da orgonizagdo do frabaffio ¢ da posigfie do trabethador, (sto
¢, 1o lugar da semtiprofissdes. Ox docentes estdn submetidos 8 awloridade de orgamisagdes
burocrdticas, sefam prblicas on privadas, recebemt sobitios que podem caravierizar-se
coma haixgs ¢ perderam praticamente foda capacidade Je determinarem os fins o seu
trodalho, Néio obstante, seguem deserpenhandn alpimas tarefas de alio qwalificagdo em

comparagdo com o confunte doy irabalfodores assalariados - - ¢ conservam gratide parie
do controle sobre sex processo de trabathe. (. 30}

Procurando justificar a ambivaléncia da ocupagie, ¢ autor faz distingad entre o
profissional & o proletano, buscande identificar elemenios que se aproximam ou se afastam do

trabalho docente.

Segunde o autor, os profissionais pressupdem as caracteristicas; compeidneiy, vocaedo,

licenga, independéneia e auto-regulacdo.
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A competéncia esti associada ao conhecimento especifico que o profissional possui ou faxz
parecer a0 piblico, gue possui excluindo os que ndo o possuem. Uma das formas de se alcangar
esta competéncia s3o 0 uso ¢ 0 reconhecimento social de um jargfio proprio da profissio. Neste
caso o0s prolessores ndo atendem as exipbneias para usufruirem da competéncia, pois, embora
tenham um conhecimento especifico reconhecido socialmente, cste ndo ¢ inacessivel aos de fore,
uma vez que " a educagio € wm desses temas sobre os quais qualquer pessoa s considera com

capacidade para discutir. "(Enguita, 1991:45),

A voecagdo reafirma ¢ sentido religioso do termo profissdo, Os profissionais sio aqueles
“chamadoes™ para realizar seus serviges pela humanidade. Com relagio aocs professores da
Espanha, pode-sc, segundo Enguita, fazer a distingdo entre o “professor™ que ainda mantém a

idéia de vocagdo, € o “maestro”, que se refere ao trabalhador assalariado do ensino.

A licenca, na caso da Espanha, € ¢ reconheciments do Estade para o exercicio da
profissdo. No case do magisténio, esta licenga marca o campo de atuagiio dos docentes, mas de

forma parcial, uma vez que niio € resirita a outros 2 atividade de ensinar.

A independéncia parante a autonomia do profissional tanto no que se relere aos clienles
quanto as organizagdes. Os professores também gozam de certa avtonomia, embora a
participagio dos clientes (pais € alunos) e das organizacdes ndo seja tdo restrita como em outros

campos profissionais.



23

A auto-regulacdo garante ao profissional a avaliagio ¢ a regulagéio da profissfo a partir de
seus codigos éticos e deontologicos. Os professores, por ndo possuirem um codigo ético ou

deontologico e mecanismos de auto-avaliagio, influem e intervém, mas ndo controlam os

mecanismos de formagio e acesso a categona,

Definindo o trabalhador proletario, Enguita (1991) afirma que nas relagdes de produgfo
capitalista o trabalhador € induzide a produzir um excedente - a mais valia -— gerando lucre
para o capital. Para que este sobretrabalhe ocorm, o capiizhista cna meiws de controlar e
organizar todas as etapas do processo de trabalho, Nesta perspectiva, o trabalhador proletirio “é
uma pessoa que s¢ ve obrigada a vender sua forga de trabalhe - n&o o resultado de seu trabalho,
mas a capacidade de trabalho.” [Assun] "perde, mais ou menos sucessivamente, o conlrole sobre

seus meios de produgio, o objetivo de seu trabalho e a organizagdo de sva atividade."{ p.46).

Os professores ndio podem ter suas condigfes de vida ¢ de trabalho ipusladas aos demais

trabalhadores proletanos, todavia, nfio s¢ pode também ignorar os processos nos quais a categoria

docente esta envolvida € cuja tendéncia € a proletarizagio.

Enguita {1991) ressalta ainda que o trabaiho assalariade, uma realidade entre a grande
maiona dos docentes atualmente, fez desaparecer a figura dos professores enquanto trabalbadores
autdnomos, que até poucas décadas era comum na Espanha. Este processo ocorreu, sobretudo, a
partir da expansio do setor pablico ¢ da criagio de cscolas particulares em larga escala, com a
urbanizagho. A introdugdo de escolas completas e seriadas agravou o processo de prolelarizagdo,

por possibilitar o surgimento da figura do diretor € a hierarquizag#o dos protessores.
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Neste pento, cabe ressaltar que, com a regulamentagdo do ensino, foram ampliadas as
limitagdes aos docentes no que se refere aos processos envolvidos ¢ quanto aos resultados do seu
trabalho, porque a administragio {scja no setor publico ou privado) determing desde disciplinas e
horarios, até os conteudos ¢ as formas de avahagdo do trabalho docente, Isso sigmfica gue os
professores perdem sua autonomia nfo apeuas sobre o qué ensinar, mas também sobre como
ensinar, Esta perda de autonomia no precesso de trabalho pode gerar também um processo de
desqualificagiio, pois, j4 que todas as decisbes foram tomadas, os professores nfio necessitam das
capacidades & dos conhecimentos que seriam necessarios para tanto. Lste processo € reforgado
pela divis#o e pelo parcelamento do trabalho no interior da escola, no que se refere aos
conhecimentos (divisdo das areas e disciplinas) ¢ 4s fungdes (orientagio educacional, supervisio,

educacio especial, efc. ).

A partir desta andbtise, Enguita (1991} conclui que, pela sua localizagiio intenmediaria e
contraditona entre os dois polos da organizagio do trabalho, os professores, confirmando a
ambivaléncia da ocupacic, encontram-se no lugar das semi-profissdes porgue

.- docesites extdo submetidos a autoridade de organizagdes burocraticas, sejam piblicas
o privadas, recehem salarios gue podem caracterinme-se comto bolvos ¢ perederam
praticamente 1oda a capacidade de deferminear oy finy oe sew trabolha. Nio ebsiaine,
segmem desempenhande algumas warefas de afta qralificagdo  em comparagdo com os

prahalhadores assalariudes ¢ comservam grande parie g coitraly sobre Sou processo de

rrabatho (p. 30)

Atualmente, a teona da proletariza¢do dos docentes vem sendo contestada. Silva (1992),
um dos autores que guestionam a premissa basica da tese da proletarizagio (segundo a qual o

trabalho docente € um processo de trabalho capiialista), 1dentifica duas formas de estabelecer a
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relagio entre escola ¢ capitalismo; wna considera a escola como um local de trabalho capitalista e

a outra pestula que a escola reflete as relagdes sociais dos locais de trabalho capitalista, ou sejz, a

escola serve ao capitalismo, mas no é um local de trabalho capitalista,

O autor analisa mais detalhadamenic os estudos que tratam a escola como local de
trabalho capitalista, que ele chama de processe docenre capitalista. Nestes estudos ha dois
enfoques possiveis: uin que analisa as relagdes de trabalho no tnterior da escola a partir das
mesmas categorias do trabalho labril, mas que néio explicitam como o processo de trabalho,
nestes espagos, chegou a se tornar um processo de trabalho capitalista; ¢ outro que utilizando a
teorizagdo de Braverman (1981) explica comae o trabalho docenie vem assumindo caracteristicas
do trabalho proletarizado. Entretanto, estas caracteristicas nffo indicariam a proletarizagiio da
categoria docente, e sim a ampliagdo das relagBes capitalistas para o setor ndo produtive, Para
Silva (1992), 0 mais importante para a compreensdo da naturcza da ocupagic docente &
examinar, por intermédio de trabathos empincos, o processo de trabalho docentc e as condiges

nas quais ele ocorre,

Nio pretendemos, nesta nvestigacdo, aprofundar a analise da atividade docente,
procurando definir s o ensine se constitti ou nic em uma profisso. Conforme discutido
anteriommente, muitos autores vém se empenhando nesta diregiio ¢, quaisquer que sejam os
critérios adotados, preferimos concordar com Popkewitz (1992), que diz;

A utifizagde da palmvra ndo implica o existéncia de wma definiedo fixa on universal,
independenle do lempo e do fugar. Fem pelo contrdrio, profissio ¢ uma palovea de
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consirupdo Social, cajo conceite mda en fungdo das condicdes Sociais em que as pessoas o
wifizam. (. 38)

I: nesta perspectiva quc o presente estudo for construido. Investigar o que as professoras
pensam sobre o seu trabalho faz com que as abordapens teoricas do trabatho docente estejam em
foco, mas, como irabalho docente ¢ uma categoria ampla, tornou-se necessano, considerando-se
as condigbes materiais para a realizagio deste estudo, delimitar 03 cixos de analise que devem ser
considerados foco central da invesligagio: a vocagio como motivo para a escolha do magistério,

a qualifica¢io dos docentes para o trabalho e a feminizagio da docénoia.

Partimos do pressuposio de gue, ao longo de seus percursos profissionais € pesseais 08
docentes vio formando concepgdes sobie o seu trabalho gue, em grande medida, definem e
interferem em sua pratica pedagogica, politica € social. Estas concepgdes por serem elaboradas a
partir das experiéncias e vivénclas (militdncia em sindicatos, nivel de escolanizagio, influéncia de
Instituigfes como, a Familia, a Igreja ctc) de cada um, possuem caracteristicas proprias, ndo
sistematizadas ¢ ndo organizadas na forma dc conhecimento, sendo, pois, ainda peisamento.
Como diz Chaui (1988:6(), "Conhecer ¢ tomar possc. Pensar & trabalho da reflexdo. O
conhecimento se move na regidio do instituido, o pensamento, na do instifuinte.™ Os professores,
ao falarem sobre o seu trabalho, ndo falam {apenas) o que aprenderam sobre ¢ mesmo, mas,
sobretudo, o que fizeram com o que aprenderam, ou seja, falar da propria pratica é também

pensa-la, construi-la, reconstrui-la,

A investigagdo aproxima-se de um estudo de caso, uma vez que limitamos o estudo a um

grupo de professores, tendo um caréater exploratorio,
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A coleta de dados para a pesquisa se deu em duas fases. Inicialmente o trabalho
concentrou-se ha pesquisa bibliografica. Foi feito um levantamento bibliografice’, através de
consulta a periddicos de relevincia na drea educacional, utilizando como cnitérios para escolha
dos periédicos: vinculagfo a instituighes de ensino e/ou pesquisa, tempo de publicagdo e

utilizagdo corrente no meio académico, focalizando o periodo de 1991 a 1996

A partir da andlise dos textos coletados, passamos a utilizar como critério, para selegio da
bibliografia a ser analisada para a disscrtagio, as obras mais referenciadas na literatura referente
an tema. Concentramos a poesquisa nos estudos editados em Lingua Portuguesa, mas, quando

possivel, tambem foram consultados trabathos em lingua estrangeira.

A pesquisa cmpirica [of realizada com professores que ministram o ensino de 17 a 4° série
do ensino fundamental na zona urbana de Vigosa® —cidade da Zona da Mata de Minas Gerais —

. sendo dividida em duas etapas, no periocdo de junho 2 setembro de 1998,

A primeira etapa da pesquisa empirica tinha come objetive delinear as dimensdes que a

pesquisa assumiria na fase posterior e ampliar o conhecimente acerca dos docentes. Desse modo,

* Trabalho apresentado come requisito parcial de avaliagdo na disciplina Pratica de Pesquisa I . Ver
Ribeiro, 1997,

* No capitulo 111 dedicamos uma segio para aprescotagdo da cidade.
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realizamos uma caracterizagio abrangendo todos os professores que lecionam nas escolas

publicas, utbanas, da rede estadual e todos os que lecionam nas escolas particulares.

Partimos, entdio, para a elaboragio de um instrumento que nos permitisse abordar questdes
gerais e também algumas especificaidades acerca da vida pessoul ¢ profissional dos docentes, O
instrumento utilizado para 2 coleta foi um questionario (anexo 1), com 23 questdes aberlas e de
miltipla escolha, que envolviam a investigagdo da origem social dos professores, seu grau de
instrugdo, sua situagdo profissional, seu nivel socio-econdmico, o investimente na formagdio,

motivos para & escolha do magistério, cntre outros.

Buscando verificar a validagio do questiondrio como insirumento para a nossa pesquisa,

este foi aplicado, experimenialmente, em um grupo de prefessoras que lecionam para as

primeiras séries do ensino fundamental em municipios vizinhos. Procedemos, a seguir, as

modificagdes que se fizeram necessarias,

A analise das informagdes assumiu um cardter essencialmenie quantitative, por meio da
organizagdes de graficos e tabelas por cateporias. As resposlas abertas foram submetidas a uma

analise qualitativa, para que pudessem ser categorizadas.

(s primeiros contatos foram estabelecidos com a diretora do Sindicato dos Professores do
estado de Minas Gerais {(SINPRO), que representa os professorcs da escolas particulares, e com o
diretor do Sindicato Unico dos Trabalhadores em Educagdo (SIND-UTL), entidade representativa

dos professores das escolas publicas. Nestes encontros, através de conversas informais, foram
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obtidas informagdes gerais sobre os professores, como; relagfo entre o movimento da categoria e

os patrées (donos de escolas e 0 Estado), composigio dos salarios, formas de orgamzagio e

mobilizagdo, reivindicagdes elc.

Apds identificar as escolus que participanam da pesquisa, seis particulares e dez
estaduais, estabelecemos um primeiro contato, através de teletonemas, com a diregio ou
supervisdo de cada instiluicdo, sohicitando o espago para conversammos coin o8 professores,

verificando o numere de docentes € os melhores horanos para as visitas.

Nas visitas as escolas procurdvamos, preferencialmente, a dire¢gdo ou supervisiio para nos
identificarmes €, em seguida, nos aprescntarmos acs professores. Privilegiamos os horarios de
recreio ou quando a maioria dos professores estivessem tora de sala de aula para entregarmos os
questionarios ¢ estabelecermos os pnmeiros coutatos. Nas escolas onde havia professores
trabalhando nos lurnos da manhi e da tarde, a dindmica sepuia 0 seguinte roteiro; entregavamos
05 questiondrios nc turne em que houvesse a maior concentragio de professores e deixavames,
com a diregdo ou supervisio, 05 queslionirios a serem respondidos pelos professores do tumo
contrario €, ap0s combinarmos o0s prazos para a devolugic dos questiondrios com o3
entrevistados, retortdvames para buscd-los no tumo inverso ao que haviamos entregue. Em
varias escolas fol necessario ampliar os prazos ¢ retornar mais de uma vez para o recebimento
dos guestionarios respondidos. Estes encontros foram raptdos, mas bastanle produtivos, viste que
as cbservagdes foram relevantes para andlise posierior dos dados. Em seis escolas (1rés

particulares e trés estaduais) ndo toi possivel o contato direto com os docentes,
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Para realizar uma caracterizagdo peral dos professores, foram distribuidos, ao todo, 151
guestiondrios, sendo obtidos 97 questiondrios respondidos. E imporlante ressaltar que, durante a
pesquisa, a rede estadual entrou em greve, dificultando, assim, a distribuigdo ¢ o recebimento em

algumas escolas, mas todas as escolas foram visitadas e, em apenas duas escolas, este lato

impediu que os questionarios fossem entregucs & todos os prolessores.

Apoiados nesta exploragio preliminar, selecionamos oito professoras para a segunda etlapa
da pesquisa. A selegio se deu a partir de varios critérios, segundo a analise das respostas ao
questionario. Consideramos  informuntes privilegiadas  aquelas  professoras  que, apos o
cruzamento dos dados, tinham todas as caracteristicas defimidas pelas variaveis: sexo, tempo de
servigo, formagio € motivos para a ¢scolha do magistério. Estas varigvers estio relacionadas aos

eixos que privilegiamos na andlise das entrevistas.

. . . B . - I - .

A primeira varidvel considerada foi a de género®, que incluia todas as professoras. A
feminizacio do magistério, sobretudo nas primeiras sérigs do ensino fundamental, € tema
recorrente na literatura especializada?. Nossa intengfio foi investigar a interpretagdo que as

professoras fazem desta presenga maciga € as repercussbes do que percebem como sendo

§ Utilizamos a palavra nas acepgdes dadas pur Seoot (1990), segundo a qual ¥ Género é um clemento
constitutivo de relagdes sociais fundadas sobte as difcrengas pereelidas entre o3 sexos & géners € um pritneire mado
de dar significado as relagdes de poder.” (p.14)

7 Abardaremos, mais detalhadamente, & feminizagio do magistério na capitulo 11
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femimino ou masculine (ndoe tivemos a intengio de estabelecer uma relagdo dicotdmica da divisdo

do trabalho na escola} no intenior da escola.

Qutra varidvel foi o tempo de servigo, neste caso, os estudos sobre a carreira” docente
realizados pot Huberman {1992) nos auxiliaram na escolha, O autor mosira que os professores
atravessam seqiéncias ou fascs nas suas carreiras, sejam elas: a primeira, de enirada na carreira,
¢ o contato inicial do professor com a carreira, a estabifizagdo, seria uma fase de
comprometimento definitive e de consohdagdo pedagogica; a fase de diversificapdn, marcada
pela busca de novos desafios; a fase de por-se em guestdo, ¢ uma fase com muitas facetas,
geralmente caracterizada pela necessidade de se fazer um balango da vida profissional, que
acontece mais cu menos no "meio da carreira"; a [ase oe sereridade e distanciamento afetivo,
pode-se dizer que ¢ um periodo onde @ confianga e a sercnidade sio marcas do profissional,
embora haja uma redugdo em termos de ambigho e de investimento na ocupaciio, a lase de
conservantismo e lamentaedes, ¢ marcada pela resisténeia a mudangas, "saudade” dos velhos
tempos etc. e, a fase de desinvestimento, na qual, de modo geral, hia um desprendimento em
relagio 4 profissio. Embora o estudo do "ciclo de vida" prolissional possa ser considerado como
mais um clemento de andlise no estudo do frabalho docente, ¢ importante ressaltar que "isto nio

quer dizer que tais seqiidncias sejam vividas sempre na mesma ordem, nem que todos os

FAceitamos 2 definicio de Huberman {1992), segundo a qual a pesquisa sobre a carreira compreende:
"estudar o percurse de uma pessoa numa organizagio (ou numa séric de organizagdes) e bem assim de compreender
como as caracleristicas dessa pessca exercem influéncia sobre a organizagdo e s8o, ap mesmo tempo, influcnciadas
por ela” (p.38)
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elementos de uma dada profissdo as vivam todas" {p.37) Decidimos, entfio, selecionar as
professoras que tivessem entre 11 ¢ 20 anos de magistério, as quais poderiam estar nas fases de
diversificagdo ou de por-se em guestdo, Pnimeitamente, porque nestas fascs os docentes ja
possuem grande experiéncia profissional ¢ também por serem fases marcadas pela possibilidade

de mudangas e questionamentos, podendo se constituir algo novo a partir do gue ja se conhece.

A outra variavel foi o grau de instrugfo, neste caso, selecionamos apenas as que tinham o
curse supenior concluido ou pos-graduacfio. A escotha desta vanavel como critério fol atribuida
nfio apcnas pelo pressuposto de que a continuidade nos esiudes demonsira perspectivas de
crescimentoe pessoal ou profissional, como tambén pela possibilidade de investigarmos a relagiio
entre 0% conhecrmentos que as professoras percebem como tndispensaveis na realizagiio de seu

trabatho e os conhecimentos adquiridos através da escolanizagfio.

A ultima vanavel diz respeito 4s razdies que as professoras identificaram para a escolha do
magisierio. Selecionamos aquelas que diziam ter optado pelo magistério por “vocagio”, “dom”,

“aptidiio natural” e também as professoras cujos motivos referiam-se ao "gostar de criangas”.

Segundo Mello (19853, utilizar a justificativa da vocaglo ---consideramos o dom e a
aptidic termos afins— para a escolha da prefissio pode demonstrar a nio identiflicacio dos
condicionantes reais que levaram a opgdo pelo magistério ou 4 falla de opefio para a escolha de
outra carrerra, dada a ambigiidade e a imprecisgo do termo. "0 conceito de vocagiio reveste-se de

conotagdes misticas. Ora surge como algo inato, que prevaleceria independentemente de qualquer
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interferéncia externa; ora conjugado 4 idéia de missdo ¢ doucdn.” (p.133) Nossa intenciio foi

investigar o que Tepresenta para estas professoras ler vocagdo para o magisténo.

O gostar de crianga foi a Justificativa mais utilizada para a escolha da docéngia, pois
como ¢ termo vocagdo também parece-nos uma explicagéo incompleta para justificar a escolha

de determinada profissio.

Paradoxalmente, as duas razdes (&m sua origem ndo na escola, mas sobretudo na Igreja,
através da associagio da imagem do professor 4 do sacerdote, ¢ na Familia, a partir da relagdo
entre o magistério ¢ a matemidade. Nesle sentido, procuramoes investigar a interferéneia destas

instituicdes na escolha destas professoras.

Também foi relevante, para a andlise, 2 nossa observagiio nos momentos em que
visitaivamos 3s escolas, apresentando e solicitando o preenchimento dos questiondrios efou no
recebimento dos mesmos ja preenchidos. Nestas situagdes buscavamos sondar e alé coar as
condigdes para um possivel chcontro postertor, de entrevista, o gual chamavamos de "conversa

sobre o trabalho docente".

Assim, ap0s a selegfio das prolessoras que participariam da sepunda etapa da pesquisy,
voltamos as escolas para que, em contato dircto com as professoras, pudéssemos cxplicar mais
detalhadamente os objetivos do (rabalho, convidando-as para participar da segunda etapa da

pesguisa. Todas as professoras selecionadas accitaram o convite.
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As entrevistas foram marcadas com anlecedéncia, de acordo com a disponibilidade das
entrevistadas. Desse modo, sete cnirevistas aconteceram, por op¢io das professoras, nas escolas
onde lecionam, durante o periodo de aulas, apos o turno de trabalho, no horario de aulas
complementares {educaclo fisica, biblioteca ctc) ¢ até com a substituicdio da professora pela
eventual’. Apenas uma aconteceu na residéncia da entrovistada. As entrevistas foram gravadas,

com 0 consentimento das entrevistadas, € tiveram a duragio media de 90 minutos.

As entrevistas realizadas foram do tipo ndo-diretiva'”, apenas tinhamos a preocupacio de,
no inicio de cada conversa, falar sobre os objetivos da dissertagio e as dimensdes que estdvamos

privilegiando na andlise do tema.

Ag entrevistas assumiram um cardter bastante informal, pois as professoras demonstraram
interesse pela pesquisa ¢ algumas apresentaram seus pontos de vista com nyuite entusiasmo,
verbalizando que estavam postando da oportunidade de “serem ouvidas”, Procuramos interferit
pouco, deixando que as entrevistadas discorressem sobre o conleddo da dissertagio ou sobre
outros assuntos sobre os quais livessem interesse em [falar, No entanto, como ja havia um

conhecimente prévio entre a pesquisadora e algumas das entrevistadas, instaurou-se um clima de

* Professora cuja fingdo ¢ substituir os professores regentes nas situagdes em que estes tLenham que se
ausentar da sala de aula.

'® Segundo Lehfeld ¢ Barros {1991:538), 8 entrevista nio-diretiva "motiva o eotrevistado a falar sobre um
determinado tema ou problema. A fala £ livee e ndo dirigida. A entrevista e conduzida “sem inposicin” de analise de
ASpectos que interessem especialmente a0 pesquisador "
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descontragio que, por um lado foi extremamente postlivo, pela Liberdade com que foram
abordados todos os temas mas, por outro lado, foi necessario retomar alguns temas para obter o

minime de informagdes e opinides fundamentais para a realizagdo da investigagio,

Para garantir o sigilo das intormagdes, 0os nomes das entrevistadas, bem como das escolas

onde trabalbam, ndo serdo divulgadoes.

Mo proxime capitulo, procuramos contextualizar os diferentes contomos assumidos
historica ¢ politicamente pela atividade docente, focalizando, principalmente, as transformagoes

decorrentes da institucionalizagiio do magisiério.
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Cap I - Trabalho docente em foco

Neste capitule procuramos abordar a evolugio historica do trabaihe docente, sobretudo o
magisiério has séries imiciais, cnfatizando o0s processos de estatizagio do ensino, a

funcionarizagéic da ocupagfo, as tendéncias na formagio e, principaimente, as relagdics de género

na analise do corpo docente.

A atividade docente, ou sgja, o ensino, enguanto pratica ocupacional, vem sendo realizada

ha varios séculos. Costa (1995}, trabalhando as perspectivas historicas do trabalho docente, busca
as origens da fun¢dio entre os gregos e localiza em Alenas o surgimento das primeiras {ormas
simples de escola. Na Grécia classica encontramos o que poderia ser considerado o embrigo da
idéia de ensino como ale deliberado e intencional.

A antigiiidade grega, sem divida, deivon mitos contribuipies ae formeay de coceher ¢

CXECHEGr OF Prucessos edivcactimals nas sociedades ocidemtais. No quie se refere G oringdo

de i espago fisice dedicado especialmente a educoydo howve incipiomies temaiivas,

prevalecendo os diversificados locats publicas de convivéncia dos cidaddos da pélis come

aqueles em que se realizava, preferencialmente o edvicacdo de criangas e adulos. Mos as

apreticlizagens cm locais publicos ndo tinham cardler meramente ocasional: havia e

infencionalidade explicita de edicar regida pelos wlores vigerniey ria coxmovisdo da época,
(7.69)

As atividades educativas eram exercidas por diferentes individuos, geralmente do sexo
masculino e submetidos & merarquia imposta peto valor social dos saberes por eles professados.
Assim, tinhamos o precepior, o pedugogo {agquele que conduzia a crianga ao local onde seria
educada), o pediiriba (o instrutor fisico), o diddscalo {0 que ensinava a leitura ¢ a escrita), o

refor (0 mestre de retorical e os sofistay e fifdsofos. A educaclio era ministrada por cidaddos tivres
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¢ se destinava a formagio de cidadfos livres, ou seja, 4 clite. Aqueles que recebiam uma
remuneragdo por seu trabalhe eram desprezados ¢ considerados infenores.

Apexar destes nresives serem fiammens fivees, o fote de ferem gue irabalfar pora viver fagia

de sew offcrn, a4 semefhanca de gualgner outro trabalho assalariado, wma atividade

soctalmente despresadu e inferion Tavto entre os romoanos coma entee s gregas, "o safuric
erer wanet preeav de sevvicdGe [ f esta, (995070

A partir do primeiro século da era cristd, o ensino ¢ oficializado (580 criadas escolas

municipais) e os prolessores passam a ser remuncrados e regimentados para defenderem os

interesses do Estado Romano.

No periodo Idade Média, bd uma diluigio do ensino emxuanto atividade socialmente

definida, O conhecimento, scja das letras (feitura € escrita) ou da heranga grepo-romana restringe-
se aos religiosos. As escolas criadas durante o Lmpério Romano "sdio substituidas por escolas

monacais que surgem junto acs mosteiros e catedrais, destinadas a instroir 0% novos irmaos’

(Costa, 1995:73) A [greja controdava a educagio e os professores eram membros do clero,

Com a organizagiio das cidades ¢ o surgimento da ferguesio, a lgreja, per g, néo
conseguia atender 4 demanda, surgindo, portanto, as escolas particulares conduzidas por mestres
leigos. Estes, no entanto, tinham que professar sua & e jurar fidelidade a lgreja. Kreutz (apud
Hypolito,1994.23) afimma scr csla a origem do sentido atribuido ao professor como sendo aquele
que "professa fé e fidelidade aos principios da instiluicdo ¢ se doa sacerdotalmente aos alunos,

com parca remunéracio aqut, mas farta na eternidade "
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Entretanto, [oi apenas a partir do final do sécolo passado que a ocupagdo tomou a forma
que, de modo geral, conhecemoes hoje. Assim, podemos dizer que a origem da protissio docente

coingide com a enagio do Estado e com a mstitucionalizag8o da educacio.

() swrgimente do profissdo de professor, esferredida como “wmea atividade sociolprenis
prodativg e eiguadirada dentro de sm sisienma de dfivisde oo trabalbo® (diana, FRED,
pA35) ¢ owm ferimeto moderen, decarrenie do insitnescnndizacdoe do ednepgdn e o
irstrngEne o secnlo prassado, comto ceriseqicRci das tremsiirmagies sOckaiy e eooiNieiras
sprgidas com @ processo S indnsiviofizogdo, (Carvalho & Ramalbo, (990 48)

(s docentes e o Estado: de mestres a funciondrios

Novoa {(1991) cm scu estudo sobre a génese e o desenvolvimenio da profissdo docente em
Portugal indica que o movimento de formacfo dos Estados-nagdo e a arrancada da revolugio
industrial e da emancipagio do capital industrial dos enlraves corporatives siio a mola propulsora
do processo de institucionalizagfio e estalizagio dos sistemas de ensing, Com a escols estatal,

surgta o prolissional docente, o professor-funcionario. FEmbora, jd no inicio do século XVIIL

houvesse grupos que exerciam o magistério sob influéncia religiosa e como atividade principal,
ou seja, com dedicagio integral, foi a intervengiio do Estade que possibiiilou a homogenetzagio

destes grupos.

Dwraorie smnito tempo aorediton-se gue o géeese da profissdo docente thiia comcidido com
a emergéncia dos sistemay de ensing de Flodo, Naa & mocde divso, porx na Infcio o séendo
XVHT havia j& wuma sérle efe grupos que fasiam o oo sng ocupacdo principad,
eXErcendo—T mNiias vezes em tempe imegral. Trata-ve de grupos diversificadas, onfo anice
Ponto em comtum € gue sofrem wme infldncia refigtosa. A mervengdo estatal vei proveoar
uma homageneizacdo, azsim como nany wifioado ¢ Rerargnizacdo o excola sacional, de
fodos esfes gripos: Be iicio, o gue constified exstes docentes em corper profissional € o
confrode da Faiado, e nfio mpg concepgdn corporativa do oficio. (Ndven, 1992121}
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A mtervengdo estatal visava, sobretudo, garaniir o controle sobre 0 ensino, pois via na
educagiio um instrumento de consolidar as déias nacionais, A educagdo, nos novos Estados,
assume wm papel decisive de prevenglo e persuasdo, & escola passa a funcionar como um espago
de produgdo e manutengio 1deologica a favor da nova ordem sécio-econdmica.

Moy wmomento eml que o escoda se impde oot Instrament privilegiady da estranificagdo
sacicd, o5 docentes sdo imvestidoy de wn imensa poder: oe agorg em diaute, efes derder as
chaves da ascensfie (e da estagtiagdod socied. Tiso ox eolioag na crymametto de IMCresses ¢
agrragdes socio-econdmicas fregiienferente comradiicnas: funciondrior dp Farado e

agentes dv reprodugdo do ordem socied dosiniante, eles perionificam lombém as
cxperangas oe mubilidode sociol g difereries comenday o popalogdo, (Neven, 19902823-4)

Assim, o Estado mmtervém no reerutamento dos docentes {criando uma licenga ou
pennissio obrigatorta para ensinar) ¢ na formagio (com o mcremento das escolas nonimais). Estes
procedimentos de sciegdo e designagio dos docentes fazem paric do processo de estatizagdo do

ensing.

Magistério: vocagio e virtude

A substituigdo dos docentes religiosos, que eram controlados pela igreja, por docentes
laicos, controlados pelo [stado, a principio, ndo significou a criagdo dc novas prerropativas para
o exercicio da profissio, sobretudo no que se refere 4 relaciio dos docentes com as condigoes de
produgiio ¢ a natureza do saber pedagogico. De certo modo, manleve-s¢ o que as congregacdes
religiosas dedicadas a docéncia, como os jesuilas e oratorianos, haviam estabelecido: um corpo

de saberes e de habilidades (savoir fiire); e, um conjunle de normas e valores para a docénceia,
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ajl a glaboragdo de wm carpe die soberey © e soveirfiire d a consegiriicia fogtea da
“descoberia do wifineia® ¢ da Creaporigel dm preochpagdn edecativg®,, Trafa-xe moais ofe
i serler fECrice qie de um conhiecimenro_ fudimented, e mredidee emt gre ele se organiza
e torne de principios e e féoricay e eising e ndoogo redor de comeidos das mordrios
crsinudas, [ ]

b a efaboragdo de wm conpeto de sareits ¢ o valoees 8 farganteire infiencicee por
EFSNAS & aiffddey arureny ¢ refagioras. o] Conieariamenie o onrros prugios profissioneans,
oy doceates ude codificaram jamans, de memera formed, am confnnto de regras
deontologicas. Isso se explicu por duax razdes: promeiro, o comportamento éico Thes fii
difadi da extertor, em privcipio peln Ivrefo, depois pelo Fsiado, segundo, ostas duos
fnstitiigdes exerceram, tmer apoys o wtre, v papel de mediadores da profissdo docenie,
ferhle €17 SHGS Felagpdes BHerRGS, haatlfo s axfernos ¢ (NG 19940 1T 20)

Desse modo, mesmo quando a docéncia deixa de ser uma missdo religiosa e passa a ser
uma profissio, mantém o apelo & vecagfo ¢ a dedicagiio. O histérice apresentado por Névoa
{1991}, elaborado com basc na realidade portuguesa, aprescnta muiias similaridades com a

constitui¢do do profissional docente em vérios paises, inclusive no Brasil.

Arroyo (1985), ao investigar o processo de transigio das formas de organizagio do ensino
¢ da ocupagdo docente no Brasil Impéric ¢ a passagem para uma esltrutura estatizada nos
primeliros anos de Repablica, afirma que, no Brasit Império, "o mestre do oficio de ensinar nascia
¢ se fazia antes de ser rcconhecido como tatl pelos podercs constituidos” (p.19). O ensinc
particular e livre ministrado por professores, entdo reconhecidos como mestres, mestres do oficic
de ensinar, realizava-se nas proprias casas dos professores, que construiam sua reputagio pelo
empenho e pela dedicagdo ao ensino, sobretudo porque dependiam desia reputagio para

venderem ¢ produto do seu trabalho,

A relagfio de compromisso dos mestres com a comunidade na qual atuavam era mais do

que simplesmente ensinar. afinal, cono nos diz Arroyvo (1985}
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A dedicagee ao aficia, a dispomibifidade o qualquer fora, o prowiddo pava servie wlém da
drega o sew offcio. ¢ wm certe desprendimento material fozinn parte da imagem Jdesses
profissioneds da wmeide ¢ du edicepdo, em relagdes de rabalfuy famibiares, porticalares ¢
fivrest p 26)

Esta imagem construida peles mestres junte a comunidade na qual atuavam transparece

em trechos de documentos do governo republicano e reflete as caracteristicas que se esperavam

".tem uma conduta cxemplar”, " lae do magisténie um sacerdocio”, &

do bom professor;
excelente pai de familia", .. cidaddo exemplar’, " dispde de inteligéncia cultivada” (Arroye,
1985:20-24). Estes documentos cnviados pelos pais requerendo a cringdo de cadeiras de
instrugdo, ou seja, a substihugdo da organizagdo particular do ensino pela administragio pablica,
eram incentivados pelo discurso republicane de promogio da educagio publica e gratuita.

Emr maitos vavey o Rstady offcializava o ensino gue jd oora feito por mmestres lvees,

escollicloy e prageos pefos pais, e sofivetacdie, por meseres feitos v formados na arfe do offcio
ol CHINItnIE, RIS ERNII iy

Alguns tinham o titelo de normalistay e exerciom ser aficro [remente comic profissioinais
particatares. A proclamacdo do repieblica, com sew discurso subre o dever do Fxtacls de
Promover o ensing gralkite, fevon gripos de paes o fazerem abaico- assinados pedindo dive
o precepior pareiordar de seas fillos fosve nemeadke professor, ¢ a cadeire o instrigdo gue
Junciciava na casa o mestre, fosse elevada & caregoria de codeira de invtrapdo pitbica,
fdrrove, 19835 19-20)

E interessante notar que o Estado manteve, ao Jongo da formacdo do sisterna nublico de
instruglio, as mesmas qualidades como requisitos para o exercicio do magistério, ainda que este,
agora, seja exercido pelos funcionarios publicos. (O ideal de professor era ainda aquele virtuoso,
dedicado, amoroso, enfim, o exercicio da atividade docente cra muito mais uma missio, uma

vocagde do gue wm trabalho,
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O discurso da vocagiio é recorrente, até hoje, guando sc tnvestigam as razdes pelas quais
professores e professoras escolhcram ou permanecem no muagisteno. Alguns autores relacionam
este discurso com o falseamento da incompeténcia técnico-pedagigica dos professores em
solucionar os problemas educacionais.'' QOutros véem no discurso da vocaciio a fungio de
camuflar as condigdes reals nas quais se dio as relagdes de trabathe.'* E, mais recentemente,

encontramos analises que relactonam o discurso da vocagdo usado como forma de ignorar ou

para negar as relagOes entre a mulher ¢ o magistério ¢ os determinantes de classe'.

Souza (1996) analisando os motivos para a escolha profissional entre professores afirma
que:
C} professor, sa vida cotidiaa, ao optar pelo castindio possivel ante as COMTNRERCTaN, i
pelo magistério. Crarante a sobrevivéncia e fende a permanecer pele por ndo vistunbrar
aufra possibilidade de traballo; nesse semtidy efalrd wm compertamente conformistioo.

Etrelenito, recria essa escolha profissional ¢ alribnd ae trabalho doceirte potencialidade de
rremsformagdo v de formapdo enltural (p. 74)

Desse modo, Souza (1996} mostra como us protessores podem superar as conotagbes
relacionadas ao discurso da vocagdo, vistas anteriormente, impriminde 4 experiéncia de ser
professor a possibilidade dc reinterpretagdo e reclaboragio do estabelecido (historica e

socialmente), conferindo outros significados ao ser professor.

1 Cf. Mella (1982}

! Cf. Bruschini e Amado (1988}



Outra dimensdo que amplia csta analise & apontada por Arroyo {19833, que relactona a
imagem do professor ligada ao amor e & virtude isto ¢, 4 vocagdo, a0 sistema no qual ele foi

mtegrado € ao carater que fot assumindo a sua formagio desde entdo

OIS Fimas gue o STV oF g pognlar seguir irde confiznrando si imrapem fdo
professor], suas possibilikales ¢ fimites, sens vodvres come trahathodor e Pstado, enfi,
srect vt peafissional ff

A gmestdo venlrel,  prissg a SR gN gue el o conpineie i st configmadn o
sEuteites e ireitrigdo onde ele fo professor | se fiseria como trabafhador (0:63)

Formacdo docente: afirmacio ou negagédo do saber

As virtudes do mestre do oficio dc ensinar tinham sentido real nas relagdes de rabaiho
autdnomo, ¢ram a base sobre a qual o mestre construia sua reputacio. Os saberes que o mestre
necessitava para exercer o seu oficio e as virtudes, também imprescindiveis para o cxercicio do
magistério, cram complementares cntre si. Na nova relagio de trabalho, o professor passa a ser
um assalariado do governo, hd um rompimento na relagdo com a escola, com a comunidade e
com o ato cducativo em si. Ensinar passa a ser wm cmprego ¢ ndo um oficio. "E como a cseola, o
lrabalho, o seu saber niio The pertencem, terminard lentamente se guebrando a estreita vinculagio

entre o Irabalho e o saber." ( Arroyo, 1985:3()

" CF Assuncio (1996)
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O mestre aprendia o scu oficio no trabalho, era na expenéncia de aprender ¢ oficio que se
criava tambem o valor relativo ao exercicio do mesme. N3o ha neste caso uma apolepia &
competéneia do mestre do offcio de ensinar, até porgue muitos deixavam a desejar quanto &
qualificagdo 1écnica, mas continuaram sem esta qualilicagiio na nova organizagdo oficial. A
questdo ¢ que agora o frabalho nfo ¢ quahficador ¢m sic [(F professor] Nio precisa estar atento,

apreender no trabalho o que ¢ mats adequado. Outros The dirdo o gue ¢ mais adequado." [ Arroyo,

1985:31)

Fspera-se do professor funcionarie que este conhega ¢ cxecute o programa oficial. No
entanto, espera-se também que o mesmo professor mantenha-se virtuoso, dedicado, disposto a
reatizar sua lungfo acima de gquaisquer impedimentos materniais. Enfim, despide de suas
atribwigdes na definigho e orgamizagio do qué, como ¢ quando ensinar, vendo-se obrigado a

CUMPAit as NONMas, sem, no entanto, possuir as condighes necessarias para tanto, o prolessor o

se descaractenzando.

Este processo de desqualificagdo do trabalho do mestre do oficio de ensinar nfio interferiu
apenas na producio de seu conhecimento, mas sobretudo, na imagem que os mestres Llinham
Junto a comunidade. Embora a maona destes exercessem seu oficie ha anos com sucessa,
segundo a opimdo de pats e alunos, as novas refagdes de ttabalho imponham novas prerrogalivas
para 0 exercicio do mwagistério, ou sga, o Lstado também explorow a lalta de titulagio dos
professores. Esles, anles chamados de mestres, responsaveis pela educagio ¢ acompanhamento

das cniangas como preceplores, passam a ser considerados professores {eipos.
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O novo /irwdo concedido traz em si uma contradigdo, pois prefesser ¢ o que professa um
conhecimento e leigo, neste caso, adjetiva a auséncia de um conhecimento. Contude, estas nio
¢ram as Unicas contradighes do Sistema de Instrugio publica, posto que a administragdo do
ensino phblico ndo propicicu melhorias quanto ac cnsine elementar. As cscolas primarias ndo
tinham instalagdes adequadas e muitas contimuavam funcionando nas casas dos professores. Os
relatonos dos inspetores, analisados por Arroyo {1985), fazem referéncia as condigdes precarias
do ensino, principabmente quanto a desqualificagio dos professores:

A escola fde Ma Bronced funcions ey prédio deieriorodn com sefy hailcos, NSande o
métodn o sofetragdo, vros extragodon ¢ diferemies dificndtom o ensing sinndicrreo (p. 7

. EUSINCT oo ok bk 37 b, for escednf funcion e cosa o St vesidbineia, awm saldo
trree, cem dipmeindo de G come mobitia tear f mresas, 10 borcos Tisos ¢ wem givadro
pegron A shoresorita wdo & regtlor e odo ohseris o progeiie. (p. 79

Nio obstante, também ressaltam as virtudes dagqueies que, de certo modo, garantiram a

continuidade da instrucio publica:

A escoda masciting & regida prelo professor Sebosiido gue se desfoca por Sna comipresEncio ¢
SIMIH CT ST BIESSG, Seiedn) pear Gisck mamite estinracho. . Sadbil teaihedhodor, st conceithacdo
¢ de gosie dechdidu prelo imagisiérion oo professor & oemorelisiose cmpridor de sens
deveres fArrove, [983:53)

A manutenglo desta situagiio de precanedade tanto das condighes materials, quanio de
competéncia técnica do trabalbador do ensing, assim como o discurso de valonzagiio do mestre
virtuoso em contraposigio ao prohssional competente, esla relacionada 3 fungdio social da

instrugdo popular.
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Embora republicancs ¢ liberais delendessem wma cducagdo publica, taica e acessivel a
todos, na pratica, a escola elementar ¢, consequentemente, a ¢scola normal (formadora dos
professores para o ensine elementar) tinham uma funcéo moralizadora ¢ civilizatoria. "A cscola
laica que fo1 se configurando nas primeitas décadas da republica € que pemmanece até hoje deixou

de ser confessional, porém nde deixou de ser 'educadora’, 'moralizadora’ do povo” (Arrayo,

1985:92)

A caractenzagdo do magisiério, cnquanto sussde, exigia do protessor do ensine primédrio
{destinade 4s classes mais baixas da populagio} que tivesse os mesmos atributos desejados para
0s seus alunos, ou sca, "cntre ser bom e sabie, o primeiro € mails importante.”  {Afliaud,

1994651 Cste ideal de professor pressupde, sobretude, a vocagio para ¢ ensing.

A vocagdo, ewtesdids conm wm Uchamado fetera” ndo racional, promovendo o
consapmagd, winirega, saceificio, em prod de owma Vgromde” consa. Ser profesvor por

vecapdo RINICG e consagrar-se ok elyite “por cmmor e T queisguer gre sejam o

mecessidacdes pessodis ¢ ax o candipdes  objedives ey iy eske
clesgrncenfven, (4 Mficnndd, £994: 66

A aparente contradigio entre 0 modelo de professor ¢ as exipgéneias de cientiticidade
pregadas pelo discurso liberal foram, de certe modo, resofviclas pela lorma como se conliguraram
as cursos Normatis, Estes eram responsaveis pela transmissdo de conhecimentos especializados,
fundamentados cientificaments. N3o bastava ao prolessor ensinar, era precise fazé-lo com

metodos e técnicas apropriados. No entanto. a pratica demonstrava gue
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fuclo o aperato fdooe-tormaine oferecide come comiinte de pomias de exeengdie aos
professores esfovg upoltdo o corfos critérins de clontificndade pravepientes do claneadi
“perritivisae pedircuico”. Moy afém de grestionciveds e resnliodon de tad fiosdanreitiagde
cfeitifiea por see Rdeologizogdn, ox docenies, engiaie TELs, N Tl oeesso ooy
processoy e formmdagio, flcoedo relegoados towbem o unr Ingor recemive o alieniodo do
scrber vxcoder, [Sueirez, FO94: 288905

A importancia, mesmo quc s nos diseursos, demonstrada pelo  conhiecmento
especializado  do professor era win fate rclevante emt wm momento que 52 pregava a
profissionalizagfio dos docentes. Alinal, o discurso liberal, do cunho ilumintsta, pregava a
redenco da humamdade, & superacio das diferengas sociais atraves da educagiio. Na medida em
que a escola era um grande instrumento de transformagio social, cabia a ela formar os cidaddos,
neste caso, formar 0 homem da cidade, preparado para o trabatho, disciplinado, com habitos ¢

costumcs burgucses ¢ os professores assumiam o papel de sefvadores da NagBo que estava se

formando. Assim, alitma Alliaod {1994

A eadvcagdn, concebido come W Benr PReCioNe, ORESG @ lorefo e ensirar g grainiesa
GuaRe SCR o fal poio s eser e covverle e e g seciol ol coucepydo
ideifagrioa pov em refevdincio o semelhonea enire o tarefa oo edveador ¢ oa oehra oo
seiceredote. f . Ainder gree o professar feive jregeesse p menscgen baseada em e ool
racional -- corregede de princigios, nortttes ¢ preceilos | o o propagagdo desto
IRENNELERT SE eSperava afLancar uia espdon de recomnversan seonal Chwer dizer. se herm gue
s copterndas sefam diferemtes, o5 fins ado diferem oo farefo rediziosa ir 654

Para gue as escolas realizassem, com sucesso, sua fungio social € educaliva cra preciso

preparar os professores. Assim, a formagio inicial dos docentes garantia nio apenas o titulo para

" Alliaud 11994} teve suas citaghus traduzidas pela autora da disseriagin.

1* Suirez (1994] teve suas citapdes traduzidas pela autora deste trabalho
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eXercer o magisterio, mas, scbretudo, constiluia-se em uma das formas atraves das quais se
homogeneizavam o discurso ¢ as praticas pedagopicas, o que nem sempre ocotria segundo
critérios de qualificagiio técnica, mas sobretudo segundo o papel que se esperava do professor.
Arroyo {1985) demonstra esta coniradigiio entre as propostas idealizadas para a formacido dos
novos mestres. segundo os discursos republicanos:

U8 meis mesfres g serem Jeiton @ formrados pevar o hova eseola seriann qives o iy ada

“hewt preparadis, praficamente Instraidig gos modernos processes pedagtdrions ¢ oom

corbecdend vientifico adequadi s ecessidaden din vidt eeecd S vcresg 1 17 e 12 e margo
ofe TEMY Sdo Panfo)ip B8)

I= as condigdes reais nas quais esta se dava;

Lfintretantor of relatedrios dos Bipebores g visitorom depois oo TY ames de veda repiblicane
G CNCOHERS. S CRCONTrarant mesdves "CRfe feerdiicia e pufeifela 0 primeing visto " F
RIoN oraen mormalistas. o esceda vead, pernntichy peta ordesr diminaiite ndir erea nma
esceder compefente nas aries de IV ¢ coltivar expirites ¢ imenies pelo domintg de saber,
wiis de discipdingr habites ¢ bragos para o teabollio faborioso. (o0

A Formacédo dos Professores das primeiras séries do ensino fundamental

A formagdc dos professures, de modo geral. scmpre foi marcada por tendéncias,
expressdes de momentos histaricos (polilices e sociais). Isso se verifica, na regulamentagio do
ensino, sdo reflexos do que interessa ao poder constituido para & manutengdo da estrutura social.
Como nos diz Sudrez {1954

fowr aurras palaveas: pava poder explicay o conttaditorfo provesso o FRstitcionaeizagdo

s prodficas de foremapdo iitcial pard o ImdgEsterio, fereMes giee vnckiar Bstoricamenite o
projefay especificos, desenfiacloy pora swa implemesagde, com os objefivas politicos,
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ideclimicos ¢ feciodosnons dow Trupios gue PROTaEenizaram sen deseiiie e o colovaroae em
Fretica. A formogdn docente apordc. St INING HECENSUNT prRReIred VISt comeo parte de s
prafeta politice glodd e dificdmernde serd entendivhe cor seox mndtiplas dimensdes e
CORNC GRENCTAN SOMre Gy (alioas Csoolares o Marsest dos propasiior ¢ fteresses articiieefoy
e foriee ol tal profeto. (. 2860}

Na pritica, Davini {1995 entende por tradicio na formacio docente:

as configurages de pensamento ¢ de aydi qiee, colsiriday Rixforicanmtente, se mantiveram
ac fongo oo tempo, eiguario extde istimeionalizados, moorporedus as prdticas ¢ na
CORSCTEICI vy shifeitos, (o 24)

Desse mode, a formacic, a pritica e a imagem Jdo professor na sociedade ndo sdo Onicas e
nem determinadas pela mais recente legislagio ou pelas teorias pedagogicas mais atuais.
Podcriamos dizer que é um lecido, no qual as linhas que compdem a trama, vdo sendo

introduzidas pelos diferentes envolvidos no processo. de acordo com os inferesses em jogo.

Tradigéo normalizadora-disciplinadera - o bom professor é o professor bom

Como vimos anteriormente, a formagao dos professores teve sua origem ¢ afirmagio
reiacionada & estatizagio € expansfo do ensino. FEsta formagio, embora tivesse como orientagio
tedrica 0s pressuposlos liberais € positivistas que pregavam a cientitficidade e a racionalidade
como valores universais, estava mais voltada para uma qualificagiio que, além das guestdes
técnicas € de uma preocupagdo minuciosa com os aspectos metodologicos, prepava normas de

disciplinamento conduzindo a um ordenamento das atitudes de alunos e professores.

' As citagdes de Davini (1995 foram traduaidas pela aulora deste trabatho,
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A fefinea das Trecesfas” pare o magistéene de dwatiprer tormalisia deos primeivay décodes
deste stonlo furna evidente o ofto comfeido presoritivo atrthuido o pragica dicentte, an
FENFEIRET oy BRI o deservedvismente crladivg el prrafessores erm s vincnfogeTe cone o
corbecimento ¢ ser traballie especifico. () dugiatismo converienfe € a prosressiva
Jragmentacie de suo relacdo com o saber pedagaprea colicava ox doceines onr sesiiedn
oy wr qiee iz respeter ao trabalbo intelected ¢ oy relewenva d s nnica fungdie oy
fransmissiio de valores ¢ pawtas de comportameito. gee por antro fade era exercida
awitorffariamente, para ity o capacidade expressive dos afemos subimeieitdu-os a
ST DS passivo-receptivay freade cer conhecimento (Nirdrez, (9942 288)

Hsta tendéncia a produzir modelos, lanto de professores guanto de alupoes, dificulta a
percepedo das diferengas, tralando o que € distinto como wn desvio do que deveria ser . Nesta
perspectiva, encontramos um forte apelo nostalpico, afirmando a qualidade de lormagio dos
cursus de antigamente. Parece-nos que o discurso saudosista remete mais ao tempo em gue a

educagio ¢ o professer tinham um  papet social mais definido e valorizado, enquanto projeto

social mais amplo, do que com os proprios méritos da formagio e si.

No entanto, a tradigio nonnalizadora-disciplinadora mantém-se presente na formagio
docente destacando-se, atualmente, por uma oferta de formagdo docente de carater instrumental,
fortemente marcada pelo saber fucer. no manejo de materiais ¢ (écnicas € na manutencio de

rotinas, e, sobretudo na imagem social circulante que reforga o modelo do "bom prolessot™ como

sendo o ideal. {(Davini, 1995).

Todavia, a crenga no papel emancipador da Educagio fir se perdendo ao longo do tempo,

a funcéo transformadora foi dando lugar & fun¢do reprodutora, transformando, radicalmente a

tmagem do professor,

Hofe o docemte se encontra desprodegicde e qre Gz respreiie ao paternodismo oo st
aifrenfande  profiedas problemdiicas socwais nax esoolas  omde ofka € sendo
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permanenfements guestionado. (om eseassns Strmmenfas materials e féomfoos para
divrler oF desafior da escolas, foi-se minaredo st onlo-estine, o que 52 JOFIT IR
FOTIgosa pofs, com o efeite Pipmalido, o anlodesvalorizaedo dererming em gronde sedida
oF miveds de satisfacdo pessond. (Danind, 19935:28 )

Tradiglo eficientista - o professor téenico

No bojo das mudancas ocorridas, principalmente a partir da década de 60, vanias vertentes

do pensamento pedagdpico brasiletro influenciaram a formagdo e a imagem do professor,

A tradicdo eficientista foi cunhada na ideologia desenvolvimentista. O projeto de uma
sociedade melhor baseou-se, fundamentalmente, no progresso técnico. Com isso, instituiu-se a
divisdo técnica do trabalho escolar, onde era preciso planificar o ensino com base na

racionalidade, ou seja, com economia de esforgos e eficiéneia no processo € na obtengiio dos

resultados. Davini {1995) nos alerta que:

femas comg  planeiamento,  avalingde  objetiva do rendimente  excolur,  recursos
isdftucionais, ensing dividualizado. insirepdo programada, ensino audio-visual, éciicas
EFNpods femtendendo-se "o grapal” coma campa de onicas) e récincas  Badividiais
irmvadiram as dibliotecas docentes, reduzindo o einsing g wma guestdo de racionalizagdo,
Owando s¢ fratavg a questdo dos fins da edveapdo, or wemas predominantes eram
moderrizacdo ¢ mwdanga sockal, educcgdo ¢ deseinvolvimento, formacdo de recirsos
finmanes (emtendide oo Tcapital i), predetos de v Bmosiideio social em
expansdo como valores a serem afcergoedos, giwe Meodhenn chamon "éomon social o
conirofe’. (. 33)
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Em fungio deste modelo, o professor era visto como um técnico, seu trabalho consistia

em aplicar programas claborados pelus especiaiistas, a partir de objetivos previamente definidos,

¢ pela medigio dos resuftados.

Esta tradigio consolidou-se na formagioe docente por meio da separagio entre concepeio e

pratica ¢ na burocratizagio da cscola.

Outras Fradigdes

Ag tradigbes anteriommente tratadas impregnaram a funmagio docente £ as praticas
escoiares, refletindo-sc na imagem social dos professores. No cntanto, existem outras tendéncias
que, embora nfo tenham sido incorporadas como as formas de tradigio hegeménicas, se fizeram

presentes, seja come formas de resisténcia ou como projetos politico-ideotogicos divergentes.

Davini (1995} afirma que a década de 80 representou um avange na discussdo sobre a
necessidade de se superar a fasc critica da educago e se formularem propostas de agiio que
propiciassem a construgio de uma nova escola, comprometida com a democratizagho social €
cultural. Nesta diregiio a autora citada, aponta duas tendéncias que se fizerem presenies na
tormagio de prolessores: a primeira ¢ a pedagogia critico social do contendos, "centrada na
recuperagio dos contetdos stgnificalivos no ensino—dentra de um enfoque de critica social ¢
historica-—como instrumentos para a transformacio social.” (p.46) ¢ a sesunda, a pedagogia
hermengutico-participativa, "centrada na modificagio das relagdes de poder na cscola € na sala de

aula, tanto na reviso critica da organizagiio institucional da escola como nos rituais, nas formas e
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nas condigdes de trabalho, nos dogmatisnes e na estrutura intemalizada pelos docentes conte um

produto de toda uma histéria de formagio” (p. 46)

Torres {1998} referindo-se 4s tendéncias da lormagio docente nos anos 90 nos diz que:

Mukto o gue poderor perceber com "Rovas tendéncias”, e compo Jn formaedo dacenite,
sdo amitide vefhay fend@ncioy remogadoy peline hovey poditicas edicetivay, o mdanigas de
Enfaxse cenfro de wme visdo dJicordmica ¢ Mg, epne erreinde o peMitea edwcafivg comg
MM gl eptfre pares - escoda versus universidinde, edvoagdo de oriaiipas versus edicagio
ele acdliens, celwinisirative versus pedagrasica, ete (p 173)

Sob a influéncia direta de organismos internacionais, sobretudo do Banco Mundial, a
questéio da formagio de professores volta, nesta década, ao centro das discussoes em educago.
Torres (1998) destaca um.c(:njunm de velhas ¢ novas tensdes que sfio, em geral, vistas como
opedes pelas politicas governamentais: salaric X capacitagdo; conhceimento do professor X
aprendizagen: do aluno; saber geral X saber pedagdgico; gestdo administrativa X gestio
pedagdyica; necessidades dos professores X necessidades do curriculo; modelo centralizado X
modelo descentralizado ¢ aquelas nas quais vamos hos deter um pouco mais, pela notoriedade
que vém obtendo nas propostas de formaglo docente em Minas Gerais, que sio: lormagio inicial
X formagic em servigo ¢ educagdo presencial X educagfo 4 distineiz e 2 primania do livro

didatico.

Atualmente, quando se ouve falar de formagdo ou de capacitagio docente, 18 ndo temos
certeza do que se trata, pots o que se referia a formacdoe inicial esta caindo em desuso, diluindo-se
ou até desaparecendo. [sto s¢ dd em prande parle pela énfase que o Banco Mundial, que t&m um

papel muito importante na defimigio das prioridades, das estratégmas ¢ dos conteddos adotados
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nos paises que recebem seus financiamentos, t€m dado a formagio em servigo. Segundo Torres
{1998), os técnicos do Banco incentivam a formagdo om scrvigo porque esta "rende mais com
menos dinheiro” (p 176} e tambeém pela 1dela de que ndo € preciso contratar nevoes professores,

bastando "reciclar” os que j4 estdo trabalhando. Contudo, ndo existe suficiente informagdo, nem

ledrica nem cmpirica, para sustentar tal afirmagio.

Qultra "tendéncia” que estamos presenciando € a propagacdo das modalidades educativas a
disténcia; cursos de capacitagdo, cursos de pos-graduacio, cursos técnicos, enfim, um cardapio
variado. Estas modalidades de ensine 3 distincia tém sido promovidas como uma alternativa
melher {(no jargic economicista ¢ maior a relaghio custo-clicdcia) para se expandir a capacitagio

docente em servigo.

Contata-se que nfo ha tendéncias isoladas, ¢ sim complementares. Fechando a triade de
formagdo docente, temos a apologia ao livro didatico ¢ as teenologias educativas de modo geral
Na verdade, 0s programas de capacitagio em servigo, normalmente organizados sob a forma de
ensino 4 distdncia, se completam com aigum "pacote” didatico que, além dos livres didaticos para

0s alunos, incluem guias ou manuais para os professores.

Ha uma logica, defendida pelos organismos intcrnacionais ¢ apoiada pelos povernos que
recebern os financiamentos que estrutura, de modo convincente, esta triade: os programas de
capacitacio em servigo 580 muito mais adequados 43 modalidades de ensine 4 distdneia que sfio

crganizadas para insirumentalizar os professores no uso dos materizis didaticos (cada vez mais
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fechades e auto-suficientes), vistos por muitos comoe a solugio do problema da capacitagio

docente.

Trata-ze, ¢ evidente, de wme estrafépio ade wnMo oy dqpoio oo professor, mas oe sua
suhstimvigdo. Uma estrafégio compenyaiorea ooy many saldrios, da md on nenfiema
capacifagio, oo excasse fempn livee disporived para se afvalizar € prepoear oy owias,
{Torres [995: 178)

Analisando este conjunto de propostas, Torres { 1998) conclui que:

Fucdes iswer contradiz o discurse edicative atval, em powtivilur o latitamericany, ent gque se
cafafiza o protagenisma 0 revalorizapdu, @ awlotiortic ¢ o profissionalizacde do

prrafessor ]

Hofe, codi vez mds, presenciennoy uma grainde comtradicdo. oo BESmo SN em gre se
defernde a necessidade de wma “nova esoola” e wm “nenver papel docente”, et mm itikdo
cacda vez meais inferconeciod e complexo, cont erormes exigdncios socialy ¢ ediieacionaix
fsarisfeiras, a capacitegdo ducente diminn ¢ Se esiroii, KNG o (SHPG QEOING NG5 SENS
odfetivos ¢ aluanves, emr sua qualidade o pertingncia. € obismo entre o professor ideal
suposte pelas refirmas cdweativas ¢ o prafessor real. de corme e osso, gue ensina
diarigmente nas safos de onle, wde esta diminnindo, mas pelo comtravio, esfa cresceide. ©)
Drofessor com o geal conlam as refornias educaiivas comempordneas, o disearse ¢ ma
papel, ainda i foi ftvenlods, aindo ndo existe. W o capaciiapdn qire se estd oferecends
qos gite existem o guorela relagdo com ox requerimeinos, swmamente ambiciosos ¢
complexos, desse perfil de eclwcador qre & preeiso constryied § 79-180)

Nao temos dividas de que a formagio docente tem demonstrado sinais de que esta em
crise € ndo tem sido responsavel por um melhor desempenho dos professores. No entanto, o que
conseguimos resgalar alé agui em termos de politica de formagio docente no pais, embora nio
seja este 0 foco da nossa imvestigacdo e, portanto, ndo tenhamos avangado profundamente no
tema, vem apontando que as politicas adotadas estiio scmpre atreladas a um determinado projeto
social mais amplo que, em geral, visa & manutengio da estrutura social vipente. Tentar supertar

este estado de colsas sem a participagio efetiva, ou até sem o conhecimento da situagio pelos
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professores, ¢ inevitavelmente repetir, e continuar repetindo estralégias que, as vezes, nem
chepam a existir na pratica. Por isso que,
f..] depois de longa tradipio e reformas edvcattvas, comfinnamas o e e58a8 gROEES
Surpresas, reveladoray Je que 150 scabentor quest 5o ox professores Ppara of quais se fazem
ox refurnmes € de gl Se eapera participagdo. Hd escasia mformagdio (v inferesse et obté-
fervt sofre ow professores, o gre SeRem. o gie BEo sobem, Comta ansieam, come aprendem,
oome vivem, gue problemeas 18m, por que foltum, em que comifigdes reafizem sen trabalho,

ete. Fanretanio, continiamaos planejenda parg este fanlasma gendricn chomodo professor,
frecdo faser gue, imogiromes, deard algmon reselfodn. (Torees, Y982 181)

Magistério: profissao feminina?

A expansdo da rede escolar do ensing primdrio e das escolas normais pode n3o ter
representado um avango qualitativo no que se refere ac cnsino das camadas populares, mas, como
fruto das transformagdes politicas, sociais, culturais e econdnmucas ocomdas no final do século
XIX e inicio deste seculo, desencadeou uma mudanga significativa na configuragio do corpo
docente, sobretudo no que se refere a consolidagdo deste comoe uma atividade eminentemente
feminina, Para entendermos como se deu este processo de feminiz.acﬁu” 10 Magistério, & preciso
analisarmos as contradicdes e ambigiidades presenies na imagem da muiher ao longo do século

XIX

" Consideramos dispensavel a apresentagiic de dados estatisticos sobre a presenga da mulher no magistério,
uria vez gue a constatardo da docéncia comn campo de trabalho eminentenienie feminino ¢ ponte pacifico entre os
estudos nesta area.
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Almeida (1991) analisando o processo de "limpeza da imagem da mulber” afirma que:

Se jgusrificorr @ dupla morel, amplameiite criticada pelas femmmisias, aporanco-se em
funcdmmentos "vientifficos” como o oposicdo de safnrezas sexuofs radicaimente confrarias
erive a3 homens ¢ mulheres. Realizon poffmicas incanseiveds quonnto ao estalelevinemio da
fmagem oa mulher, gue ascila enire as exfremas de anfo ¢ demanio, enfre a Maria picra e
senitn & a Fva lascivg ¢ corrompedora; povedigmas de sexualidocde feminiaa. (. 1600

A necessidade de vihizagdo da mao-de-obra feminina (od relevante para reverer a imageim
diabdlica da mulher, convertendo-a em um ser puro/frigido. Fsta limpeza na timagem da mulher
visava & sceitaglio das mesmas no guadro do nove funcionalismo dos Estados Nacionais; afinal, 2
nova imagem da mulher mantinha as caracteristicas exigidas, pois os "funcionarios publicos eram
exortados a cultivar as virtudes da disciplina e da submissdo, do frabalho sem tréguas e da
lealdade inquestiondvel.” {Gay, apud Almeida, 1991:166). Esta imagem da mulher demcsticada
deixa de ser o 1deal e passa a ser o modelo a parlir do qual val se constiluindo o feminine na
nossa sociedade, Louro (1997) afirma que:

,’f': HerESsarin demonsirar gre M sdn propricmente ax caraoferiNNCay Sexnory, mas e u
forma como esias cearacterisficeay s represeniaday o velorizadas, agniie gue se dfz o
pensa sobre elay que v constibor, efelivamente, o gue & femining on maserfivg enr uma
dodla sociedode. Poara gue se compreendo o fugar ¢ o refagdes e homens e mulheres numa

sociedade imporio observer e exalantente Sens Sexos, wWas S ivde o gre sociafmente se
consiinin solive 05 sexos.(b 21}



58

A mudanga na imagem da mulher é pré-condigiio para que a mesma pudesse participar da

educacio. Assim como o ser "ertanga’ for produto de uma longa produgfio histérica'”, a "muther"

teve sua jdentidade adequada ao exercicio do magistério.

Apple (1988) aponta para a necessidade de se¢ "examinar a pratica docente como um
processo de trabalho articutado as mudangas, ao longo do lempo, na divisdo sexual do trabalho e
nas relagbes patriarcais ¢ de classe” (p.15). Ao analisar o ensino ¢ ¢ trabalho feminine, ne
contexte dos Estades Umidos e da Inglaterra, o refendo autor 1identifica varios fatores que devem
ser considerados no processo de feminizago do magistério: a obrigatoriedade do ensino, pelos
custos que a expansdo da rede escolar representava, [evou & contratagio de mestres mais baratos,
ou seja, mulheres. A ampliagio dos postos de trabalho para os homens em outras areas € a
exigéngcia de titulagio e a organizacio do ensine (fixagdo de calendano, definigio de programas
etc) tornaram a atividade pouco atrativa, pois, além da perda de autonomia os homens

consideravam os salinos muito baixos.

0 ingresso das mulheres no magisiério, pelo menos no Brasil, esteve também relacionado
4 ampliagfc da escolanzagio. Foi somente no século passado que as mulheres tiveram acesso 4
educagio laica, com a gratuidade e a expansio do cnsino a todos. Antes disso, a unica opgdcera o

engine ministrade em institwigdes religiosas.

'* Sobre este assunto ver Aries (1978)
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Esta ampliagio da rede de ensino possibililou ndo apenas o acesso das meninas ao ensine

propriamenie dito, como tambeém favoreceu a entrada das mulheres no magistério uma vez que as
turmas eram organizadas por sexo ¢ as meninas deviam ser instruidas por mutheres. Os curriculos
cram diferenciados, as meninas sé tinham acesso a4 cscola primaria e aprendiam costura e
bordado, prioritariamente. As professoras nio precisavam lecionar determinadas matérias, mas

recebiam salarios menores, pois as matérias lecionadas influenciavam na definigio do salario.

ff em nome das funcdes maternas da mufher defendendu-se, simultoneamente, diferengos
de géitere Bos curricnlos, oF dos meniney davam mialy gnfase o cenlfie ¢ ao bordad do
e @ instruedo proprivmete dita, Assim, se de wm lado o primeira fei do ensing (1827)
represenion we moroe pomve o mniier, na medida e que ralifioon sew diverfo o InsTrap,
sigitificon Fmheém wm IRATPuReIic gite (oediton o Gixeriminggdn sexcad, peis s gdmitia o
FRgresse de meminuey na escola primria, mde aceitie @ co-edueariio pay escolas ¢
reforgava as diferengas vos cometidog esoleeres, com visiveis Consegiitncioy solte oy niveis
safaricds: af professoray eram Dentas oy ensinar geomedria, oS coma o ensine desta
materia era o crifério exiahelecer nivels de saldrio, 08 imestras ganfovom meaos oo gre
FEMF CofeEary do sexo oposto, emborg o fegiviagdo determinosse gue ox soldrios deverm
ser bEwads pard professores de ambos os seras (Brascline & Ariado, FRRES)

A igualdade na remuneragiio, inclusive, é um dos argumentos utilizados para explicar a

convergéncia das mulheres para o magistério.

A femirizacdo do corpo docete primdriv - fendntene que, apesar duy expecificidades de
cacda pais, pode ser claramenite percebide no corfiatiu das sociedades ocidemtais o partiv oe
mreados do sécle XIX - contribui para wma desvalorizapdo relativa da profissio docente.
Lster tencléncia & fuvorectda pefa ndos-diserimmmagcdo emve safdrios mascilinos ¢ feminios:
hisforiceammente, apesor de algmmay excepdes, a atividade docente & wn dos primerros
domirier em gue as minifreres obtiveram oy mesmoy privilégios ecotdmicos gue s
homens. (Nedvera, 1991 f26)

Ne entanto, na pratica, cxistem muitos mecanismos gue camuflam a diferenciacio

salarial, pois esta diferenga era, ¢ ainda €, vista por muitos como conseqiéncia "natural” das
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diferengas na forma de wtilizagiio do dinheiro entre homens e mulheres ja que o saldrio defes

sustenta a familia e o defas ¢ apenas uma renda complementar,

o safdrio dia mulher & visto como wmia espdcie Je reada suplemeniar ¢ nd@o como o repdi
priveipal da familia e porque o sitwacde e o muliteres ovagem wa Rferarguia sociol é
sy deferminada pele posicde de sews mmoridos gne por sua proprie ativideds

profissioned (Nevee, fO0ff27)
Muitos sfio os estudos que anahisam a adequagdo do magtstério como atividade feminina e
as transformagdes decorrentes desta adequagio. No obstante todos os argumentos contrarios,

cabe ressaltar que

A cowvergéncia day mulheres an magisiéne nGe OCOIFeN SOMICINE poF interessex exfridurals
da sociedode e por interexse priviareais on porgue era "marrald” para ox mulheres educor
a8 CHIARCOS, Oouorren iRt prorgie exsa opede fof wma possibifidede de profegdo social,
poditica ¢ cultural para as sudheres. Foi wm espagoe de emancipagdo congaisiodn ¢ ndo
simplesmente concediclo por wnrd sociedade masenlina (Hypoiira, o R

Talvez a grande questio esteja nas formas como a mulher garantiu estas conquistas. A luta
por emancipagio ¢ pela garantia de direitos baseou-se na ipualdade entre homens ¢ mulheres,
igualdade politica, uma vez que se concebia a refaglio entre 0s sexos a partir da consiatagio de
que ¢ homem domuna € a mulher ¢ dominada, Louro (1997), problematizando esta concepgio,

nos diz que:

€5 estucdos feministas estiveram sempre centralmente preocupeados com as relacdes de
prodder. Com fe fol saficirado, inicialmente essey exfidos procararam demonsirar ox formas
de sifenciomenta, swbmefimento ¢ opressdo das mnlberes. A exposiodo dessas sitnegdes
parece Fer stl indispensdvel para gue se wisibilizasse oguelas gue,  Msidrice «
fngtiistivenmende,  Raviam  stdo megodas ou secundorizodas, Muay se o dermincia ol
frpwescindivel, elu fambém permitin, almomas vezes, que se cristalizasse tma wWhintizagdo
femiiiea ou, em oulrox pusnentos, gwe e cifpasse a mulher por swa conediide sovial
Kleraripticamente suhordivada.fp, 37}
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Retomando alguns estudes sobre a feminizagio do magistério, verificamos que, mesmo
quando se percebe que a mulher ndo se mantém apatica diante das suas condigbes de vida e de
trabalho, suas conquistas sao analisadas a partir da otica masculina. Apple {1988} nos diz que:

Tendéncias contraditoricy surgivm o wived ideolorive. Paguarto as mulheres ldovam para
abrir o mercado e trabollbo ¢ mudur as relagdes pairiareais vm casa e mo frahoalite, aletens
cders arghmeitios Wsados parg ofvic-thes o mggisfério foram gficazes, mos A5 onylas e

reprodiizir elementos fdeldgias gae esido fustamenic pa raiz do contrede pairiareal.
Enfatizon-se a relagdo entre o magistérie ¢ a domesticidode. (p. 18)

X

s argumentos acs quaizs Apple (1988) far referénoia, na verdade, remetem s
caracteristicas ditas femininas: paciocia ¢ cuidade com as criangas, docilidade, resignagio,
domesticidade etc. Se considerarmos que os "papéis [lfemininos e masculinos] seriam,
basicamente, “padries ou regras arbitrarias que uma socicdade estabelece para seus membros e
que definem seus comportamentos, suas roupas, seus todos de se relacionar ou de se
portar.,."{Louro, 1997.24), ou sgja, como construgdes sociais, estas caracleristicas femininas ou

masculinas ndo sic imutdveis, estando em constante trapsformagio,

Analisando o processo de femimizagio do magistério numa perspectiva histérica, Lopes
(1991} afirma que ha uma telagio —estabelecida e abengoada -— entre a maternidade’™ e a

docéncia. Mesmo antes de constatarmos este processo, ja havia uma forte associa¢io entre o

L5k m -y . . ] .- '

Carvalho (1996:73) diferencia os termos maternidede - - processes biologicos da maternidade — ¢
maternagem — processos socio-culturais de cuidado com os filhos. Meste estudo, ao analisarmos as relagbes entre o
papel da mde e der professora estaremos nos referindo 4 matermagem
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magistério exercido pela mulher e a matermidade. Hoje, podemos verificar que a matemagemn €

uma das principars agdes no exercicio da docéncia, sobreludo, nas séries iniciais.

Carvalho {19%96) em seu estudo “rabalho docente e relagles de génerp” retata gue as
abordagens que t€m como referéncia os modelos de profissional ou proletano se apresentam no
masculine - - o que apatentaria uma certa neutralidade. Referindo-se aos estudos desenvolvidos
por Nolasco (apud Carvalho, 1596), a aulora diz que ¢ trabalho ocupa um papel central na
construgdo da identidade masculina, destacando a separago que os homens estabelecem, de
forma bastante rigorosa, entre a vida profissional {piblica) e a vida fammihar, pessoal (privada).
Sepundo a autora, este "modelo 1deal masculino de trabalhador” difundiu-se na sociedade atual e
tornou-se referéncia para as analises sobre o trabalho docente, o que wem levado muitos autores a
analisarem — principalmente o magisténo nas séries iniciais — a parlir destc modelo, levando-os

a considera-lo pouco profissional.

Considerando as transformagdes que se realizaram no trabalho docente, ac analisa-las
precisamos fazer outras indagagdes. Além de nos perguntarmos que modificagdes sofreu o
trabalho docente por causa da presenga das mulheres, caberia também mudar a perspectiva
¢,indagar o que foi modificado pelas multheres a partir dos conhecimentos que possuem? Apple
{1988} nos diz gue o fato de o magistério ter se tornado uma profissdo exercida, pnonitariamente,
por mulheres

Sornece nm elemenio chave para entender por que foin Boavicd tantay teatadives de contrede

ey praticas docentes e enrricrlores por porte de burocraias estaiais, da imbisivia e oe
setores acadfmicns amplamente masetings, B unbém explicaria o fate e tamos desses
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currividas, definidos ¢ comtrolados externamente, serem franmsfornudoy pelas professoras
quaitdo chegam as satas de aulo.(p. 13)

Aplie (1988) relaciona esta "transformagio dos curriculos” ao movimento de resisténcia
das professoras contra a interferéneia externa sobre seu irabalho, no entanto, parece-nos que a
questio ndo se limita, apenas, a estratégias de resisténcia. Transformando ent indagagio a
afirmativa de Carvatho (1996), o que se conthece sobre a qualificagio operatoria das professoras,
isto €, que habilidades e saberes — entre os quais aqueles adquiridos na socializagfo ¢ execucio
do trabalho doméstico e malernagem — elag empregam efetivamente para enfreniar as situagdes

de trabalho em sala de aula?

Carvalho (1996} ainda nos mostra que os estudos sobre as escolas e sobre as professoras
nioe tém se preocupado em cenhecer
@ dimedsdo e a gualidade desta qualificacao, as habilidodes oi envolvidas ¢ o5 significadog
que sfo consfriidos a portic desse socializacdu, a e ser de Sorma pejoratg,

refacionando curacteristicus maternais e domésticas das FHOESSORGY COM INCUmpEIeICia
técnica e dexmobilizacdo sindical " ( p.32)

Retomando Apple (198R), este afirma que o fate de uma ocupagio ser exercida por um
grande numero de mulheres faz com que a mesma sofra transformagdes. Esta afirmacfio, nio
‘osse as significativas andlises que se fazem das transformagdes, serfa dbwvia, pois, se as
Jiferengas entre os géneros ndo fossem socialmente produzidas, ndo haveria mudangas na
:strutura das ocupagdes pelo simples fato delas serem realizadas por hamens ou mulheres e, cuso

'stas mudancas ocorressem, ndo seriam consideradas de modo desi gual. O problema nio reside
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apenas nas transformagbes sofridas pelo magistério, mas na forma desigual com que se trata ©

trabalho realizado pela mulher na sociedade capitalista e patriarcal na qual vivernos.

Sob muitos aspectos, a prapria percepeder de wma atividade ¢ freqrienfemaiie saruroudy dge
viés sexuad, O irabathe da muther ¢ consideradn ferior on de menoy séatms pefo simples
Sater e ser wnre palher guent o faz Pevido o essas condiples, tem sid excepcionmelarents
diffcil para ay mutheres estabelecer o reconfiecineni day gralificagdes necessdarioy & o
atividonde resmtuoerada ¢ o resseereela, Tem de futar ado SO cemtra a coresteigdo
fdecldgicn di frabalfo feminine, mes fambém conira ay femdineray existenfes & olieracde
Fearife oo propria atividiade qranto dos padeies o artoremia e conteode (Apple, F988: 14

Carvalho {1996) amplia a questio analisando também o conceito de qualificagho. 5S¢

consideramos a qualiticacfo como resuliado de uma correiagie de forgas, podemos perceber gue

0 importanie € a

pereepedo vovrd gre se fem dox qualidedes regueridasy prara cada lavefa @ das qualidacdes
positildas por cada tipo de rrabathador, Tomens on muther. E essa percepedo depenele oy
ke o comtexta social e Ristirico de coda pais, de gual fazem porte o sistema de irabalho,
08 sistemes de emprego, de sldrios e o classificapdes. ay relopdes de géiero ele,

Nesta discussda, ganha especial relevdacia o concelto de gralificoede fdeifa, sociol on
informal, Trata-se dos componentes impffcitos e ndo orgamoadios da quelificogde, aqneles
aedepeirickas pele sociulizupdn ¢ gne inclwem atitndes, comporiamentoys e valores, além de
crnhecimentos ¢ Wonioas, " fpr H0- 1)

Kerpoat (apud, Carvalho, 1996) aponta que a negagio da qualilicagfio dos trabalhadores
— homens e mulheres - - deve ser analisada no contexte da correlagiio de forgas entre capital e
trabalho, nos paises capitalistas. No entanto, no que se relere a qualificagfio da mulher para o
trabalho, esta negagao possut um reforgo, pois as qualidades que cstas apresentam sdo
consideradas inatas, naturais, ndo sendo, portanto, adquiridas ¢ rcconhecidas pelos canais

imstitucionag.
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Analisar as priticas docentes a parlir de critérios bascados na pretensa neutralidade de
algumas categorias explicativas (proletarizagiio X profissionahizagio; qualificagiio X
desqualificagio etc) equvale a considerar a categoria género como um aditivo aos quadros

tedricos utilizados habitualmente, isto quando esta ¢ levada em conmsideragio™.

Discutir o
trabatho do professor, sem considerar que efe €, na maioria das vezes, efg, faz com que aspectos

relevanies da atividade docente sejam desvalorizados, ou pelo menos, que nEo sejam

considerados.

No proximo capitulo estaremos apresenlando o cenario ¢ os atores que participaram da

pesquisa empirica.

* Bruschini e Amado (1988} a partir da analise da producio académica em educaglio constatam que ndo hé
uma preccupacio com a questic de génere nos trabathos académicos por elas analisados.
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Cap. IIT - Professoras de Vigosa

Os titulos devem, de algum modo, apresentar os trabalhos a que se referem, neste caso

talvez seja necessario partirmos dele para introduzirmos este capitulo.

{3 titulo em questdo pode trazer ¢m si duas possibilidades distintas: guando nos referimos
as professoras, queremos deixar claro que este trabalho foi construido por mulheres. E possivel (e
esperado) que os resultados da pesquisa estejam "contaminados” pelo olhar feminino.
Acreditamos que esta ressalva € indispensavel, nfo para justificar uma parcialidade na
interpretagdo que fizemos do trabalho das docentes, mas para afirmar esta intengdo. Ao mesmo
tempe, o use do termoe professeras pode sugenit uma generalizacdo na analise, onde poderiamos
considerar o todo uma unidade, mas nfio ¢ esta nossa intengio. As professoras de Vigosa, assim
como as professoras de qualquer lugar, tém suas hisidrias pessoais que, mesimo influenciadas pelo
contexto social, politico, histdrico no qual wiveram, as lornam unicas. Explorar essas
particularidades, sem perder de vistas as condighes nas quais elas foram se constituindo, foi o

nosso desafio.

A referéneia ap local onde foi realizada s pesquisa ndo ¢ mera lecalizagfic geografica,
embora tenha tamibém este cardter, pois temos clareza de que os resultados da investigagio

refletem as condigdes nhas quails foram construidos,
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Desse modo, este capitulo estard organizado em duas partes: na primeira buscamos
apresentar Vicosa, Mo mbito desta dissertagdo de mestrado, nos limitamos 2z dados gerais,
procurando, quando necessario, detalhar alguns aspectos que ampliassem a analisc do trabalho
docente na cidade. Neste sentido, o estudo de Paniapo (1990, "Vigosa mudangas scecioculturals
evolugio histérica e tendéncias”, foi fundamental para nossa analise, pois 2 autora analisou as
imphcagbes das mudangas socigis ¢ culturais no campe educactonal, religioso, polince no

processo histdrico da cidade.

Partindo-se do pressuposto de que ¢ mudonicn G vadores ¢, consequemtameane, o caltura
pende concorrer para as iransformagdes socigis, © estudo procwron fornecer alguns
seehstefion prearet e apreensdo day lend@ncios de mudangos em wma sociedode vista "o priori®
CONIG de corgcierisiicns  conservadoras  emt fase  dv itemsa Fransicdo Socin-
cuttural (Paniago, (990, apresentogdio)

A referida autora destaca, na analise histarica do mumicipio, ¢ aspecte religiose, através
"de infludncias marcantes gue diversos sacerdotes imam ter, no decomrer dos tempos, sobre a
populagdo do municipio ¢ gue na vincar profundamente o carater do  vigosgnse"
{Paniago,1990:81) e o aspecto educacional, através da criagdio da criagio da Universidade Federal

de Vigosa, cuja oripem foi a Escola Superior de Apncultura ¢ Velerindria, inaugurada,

oficialmente, em 1926.

O estudo citado basecu-se, fundamentalmente, em dois conceitos: o de tradicionalidade,

"sociedade sagrada” e o de racionalidade, "sociedade secular".

fo-fa tradicionaiicdacde resuliu do fsolamento em e vivem os grupoy ¢ as compnidades. Tm
virtude deste ivolementa, surge Nos gripos € nas comimidades wma acentradn fendincia &
eewiserveaedo dos valorey e de forfe resisténcio a madaiga. ff Por ontro laedo a sociedade
secufar, como a propria palavra estd indicando, € oguela gue estd ng corrente da



63

civilizagdio, exposta a iodo o tipe de inflnéncin, e poriamnia, permedvel a entrada de valores
ragavas. (Pamiago, (990, 20)

Embora Paniago (1990} recconhoga 03 riscos decorrents de se dicotomizar a analise da
sociedade, o que poderia adificializar e distorcer a realidade, este expediente justifica-se como

uma necessidade de tornar o trabalho mais didatico, dada a complexidade do tema. Para os fins

que se deslinam a andlise da constitumigdo da sociedade vigosense, no contexto da nossa

investigagdio, nos deteremos apenas 3 descri¢io dos acontecimentos religiosos e educacionais
mais marcantes € que, segundo nossa interpretago, tiveram um papel preponderante na formagio

social e cultural da cidade.

Ma segunda parle apresentamos uma caraclerizacio das professoras que participaram da

pesquisa.

Vicosa de Dom Vigoso

A cidade de Vicosa estd localizada na Zona da Mata de Minas Gerais. Incrustada na serra

de Sdo Geraldo, estende-se por um territorio bem acidentado, totalizando uma area de 299 km?

(IBGE, s,d)

A colonizagio de Vigosa ccorreu a partir de 1800, com a chegada de familias pioneiras

oriundas, principzlmente, de Ouro Preto, Mariana e Piranga. Dala de 11 de margo de 1800 a

licenga conseguida por um dos moradores, um religioso, para erigir uma ermida sob a invocagio
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de Santa Rita, que, pouco tempo depois, passou a Capela de Santa Rita . Em 1832, o poveado
passou a se chamar Distrito de Santa Rita do Turve, Em 30 de setembro de 1871, o distoto de
Santa Rita do Turvo foi elevado & categoria de Vila e em 1876, guando a Vila passa a categoria
de cidade, recebe ¢ nome de Vigosa de Santa Rita, nome dado em homenagem ao Bispe Dom

Antonio Terzeira Vigoso.

A cidade no infcio do século tinha costumes bem difercntes do que possui hoje:

A rordinha, as senhoras sewiauam-se e bangrinfios ¢ cedefray, colocodos d porla de snas
CASas, para cormversarem & fuz dus fampides de guerosene, acesoy pelo Sr. Dudn,

v homens se renniom nos featros Alianca Ficosense ¢ Paladings do Progresso, oncle
fergavenn vigparas.

A5 mogas, com vestidos compridas £ clurelos, passeenem de bragos dados on fagarelavan
COM OF FAPazes qite focavam Viodio ¢ conlavan & frenfe de Sus casos.

£} peasseio era feite na Proge Silviono Branddo, com a sefuiiie coracte PIsiea: o8 Fopozes
volteavam o jardim em um senfide ¢ ay moges, em owire. Ao se encontrarem, irocaam
olhares, gue era o premipoio do amoro, Mifos casamentos Weosenses tiveram inicio
dessa maneira pitoresca,

Chicniedor 1 rapaz gostava de wina Mo, POrd se casar, IRCNmBIa Sen padeinho de procrar
0 pai &2 moga ¢ colocd-lo ciemte de sway imengdes, se fasse aceito o pedido de rapaz, ele
era comvidadn a visitar @ moga. AN, peranie os familiores, o moge gparecta g sala e depeois
voltavae para o inferior o casa {3} move enconfe se deve apetas e g do
ceserrenfof. . J(Sani'dne, 984 49.54))

Essa Vicosa tranqiiila, de costumes (radicionais ja vai longe, embora possamos perceber

que ha, mesmo nos dias atuais, rasgos deste passado em todos os aspeclos da vida na cidade.

Atuzlmente a cidade possui, aproximadamente, 60 mil habitantes que, hoje, podem

escolher entre diversas expressdes de credo religioso, situadas ¢ reconhecidas na cidade. No



70

entanto, esta convivéncia, hoje pacifica, foi fruto de muitos conflitos que, segunde Paniago
{1990}, “"refletiram o sentimento conservador e tradicionalista gue vinha sendo consolidado e

sedimentado em Vigosa™(p. 118}

Aoinfluéncia da Igreja catdlica remonta a colonizago. Inmiciatments, atraveés das linhas
religiosas jesuiticas que anufaram as expressdes religiosas do elemente indigena ¢ obrigaram os
negros av sincretismo religioso para salvarem suas crengas, A f& era o pilar de sustentagio da
vida do vigosense e 0 culto catdlico, a Gnica denominagio religiosa existente na cidade até a
década de 60, pois emhora no inicio do séeulo, tenha havido uma tentativa de organizagdo da

Igreja Batista, por um casal descendente dos pioneiros, a iniciativa nfio teve continuidade.

As orientagBes religiosas eram mais ortodoxas ou mais populares, de acordo com o
sacerdote responsavel pela Paroquia de Santa Rita de Cassia. Uma das grandes influéncias na
formagdo da sociedade wvigosense foi o Padre Manoel Tndgio de Castro, um dos primeiros
moradores do povoado, que, além de sacerdote, era tambem proprietario de uma vasta extensdo
de temras, 0 que garantia sua intervengdo ndo apenas na vida espiritual, mas também na vida

matenal dos primeiros habitantes.

Atualmente, a Igreja sepue as linhas moderadas, atraveés da orientagio do Padre Carlos,
que além do sacerdocio, exerce a atividade de professor na Universidade Federal de Ouro Preto e

oo Seminano de Manana.
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A década de 60 representou um marco importante, todas as mudangas ocormidas no mundo
ndo passaram desapercebidas por Vigosa. Além de datar deste periodo a hgagio da cidade, por
estrada asfaltada, a grandes centros como Rio de Janeiro, Belo Hornzonte e Jwiz de Fora, a energta

elétrica passou a ser fornecida pela empresa Centrais Elétricas de Minas Gerais, ¢ que ampliou

enormemente as possibihdades de reahizagbes nos campos econdmicos ¢ sociais.

No que se refere ao aspecto retigioso, o Conctlio Vaticano I, que ditou novas normas de
participagio dos fidis no culto, pregando, de certa forma o evangelho social, provocou profundas
mudancas em Vigosa,

(3 cetoficismo vin mator predisposicde para o ecwmettizno refigiose. q participacdo
politica através de wma opedo pelos pobres, A chamioda Teologia da Libertacdo dividin o
clere eiire progressisias ¢ consgrvadores, comt olguiis grupos radicdis em ambos o5 ndos.

Em decorréncia disso, a Ipreja Caddfica vem dfravessando, i attalfdode, periode de crise

soctal ¢ refigiosa gque  gere  Gnersdo,  gquose ol de valores  estabelecidos.
iPaiiaga, 1990 106

Cutra mudanga significativa foi expansio da Universidade Federal de Vigosa (UFV) ¢ os
aumentos salariais de seu pessoal, que resultaram em um aumento consideravel da populagiio do

municipio ¢ desenvolvimento de setores da economia, como por eéxemplo da construgio civil.

Esta ampliagio da populacie, conjupada aos demais fatores, teve uma conseqigncia que
atingiu os alicerces catolicos € a cultura da cidade: a instalagiio de novas denominagbes religiosas

na cidade.

A vinda deslas agremiagdes religiosas, sobretudo das primeiras, acirrou a resisténeia as

mudangas observada, inclugive, no seip do proprio catolicismo, pois, se de um jado as novas



72

normas do Vaticano faziam surgir divergéncias até entre os catolicos, a chegada de novos credos

refipiosos foi agravada pelo fale de terem sido trazidos, principalmente, por pesseas de fora.

Sepundo Pamago (1920

€ inusitado, o nove, mesmo nos dias amais, de mode geral parece provocar kg
comumtidade vigosense nm primeire sentimento instinfivr e autodefesa contra situagfies
seciais ¢ de valores ainda ndo definidoy e assemiados claramente. A propria aceitacdo de
pessoas de fora que vém radicar-se em Ficosa passa por wm processo lemie de interagiio
fo e 10}

Esta atitude de reserva, de resisténcia a0 novo, pode ser vista ainda hoje. Paniago (1990)
diz que:
O vicasense, de modo peral recebe o recém-chepady o Vigosa com a hospitalidade
caraeleristica do mineiro, dispensando-the wer irafa coriés ¢ amdvel, mas, ao mesme tempo,
com cerfa rexerva gue o faz compreender que “efe aivda ndo far parie infegramie do
grapo”. A integracdo toial 56 serd verificads, com o tempo, quainde o elemento estranbio

1 | ] CHOY CICr (JHE [HN VPN, o, OF0 muifoy OOSAS AT COINRTEiG, e
demansirar, mais fox ey qre por pead f pel 1o, it
Fosia de VIcosg ¢ quer periencer o gripo dos vigoseases, (p 1i6-7)

Nossa observacgio, ndo apenas durante a pesquisa, mas, scbretudo, nas situagdes
informais, e alravés do olhar de gquem reside na oidade a pouco tempo, fez com que
levantassemos a suposigdo de gue a atitude defensiva do vigosense, pelo menos atualmente, se
deve também A desconfianca com relaglo aos forasteiros [ss0 ocorre porque, 4 cada semestre
letivo da UFV, a cidade perde boa parte dos moradores que, muitas vezes ja haviam estabelecido
relages com os du ferra ¢ recebe oufro contigente de desconbecidoes. Esta alta rotatividade
populacional gera septimentos contraditonos no vigesense, pois a economia da cidade (zona
urbana) gira, basicamente, em tomo das demandas peradas pela Universidade, Mas, poer outro

lado, o morador visitante traz consigo nfo apenas formas de ver o mundo, que podem ser muito
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diferentes das valorizadas na cidade, como também ha, por parte do nativo, uma preocupagidio em
manter uma certa distdneia, principalmente, dos alunos da UFV, porque segunde ouvimos de

alguns moradores. esfe pessoal (rata a cidade com se fosse descartavel. les vém e usam, muitas

vezes yem cuidado, depois vio embora,

Esla relagio de amor e ddfio [az com que, procurande manter sua identidade, a 1dentidade
da cidade, os vigosenses se apeguem a alguns valores morais ¢ culturais procurando resguarda-

los. Segundo Paniago (1990):

Ax raizes histdricas tradicionalisias podem ser responsdvels, em grande parie, por cste
esfecdo de cotsas. ff

Xew pradicionalismo emr motéria de religido pode ser explicedn pela bifinéncia gue ofsf
padrefsf exerceufram] sobre o vigosense, desde o inicio da formaegdo e colonizagdo do
mrricipin. [ fiveram presengas marcanies a0 conservapiie de volores moriis e éffcos
tradicionais ne Jgrefo e fora delo . 194)

No gue se refere 2o desenvolvimento dos aspectos educacionais, 0 ensino, em Vigosa,
esteve sempre subjugado acs valores religioses, assim como os demais aspectos da vida na

cidade. Esta situagdo se manteve até a década de sessenta como assinala Pamago {19900

Vicosa, me finol do séoulo XEX & em proscipios o séendo XX, era wwma cidade provinciono
onde os frabalhos agricolas constituiam o principal afividade. O valor religiosa
predominava sobre ox demais, sitwaciio gue pavece fer mudoady a partic da décad e
sessenta, com Niido deslocamento para o predomiig de valores edicacionais e politicas, A
influéncia do Podre Manoel Indeio de Caxtro e dis primeiros socerdofes do Pardgiia de
Somifa Rita de Cdssio fozia-se sentir de mode colare, pamiondo as atitedes e o5
comportamenios da popnlacdo, de mada gerald, pelas normas de wm catolivisme fradicienal
e exigenfe. (p. 137}

3 primeiras atividades de ensing em Vicosa cram realizadas o "mestre-escola”,
As p tividades ¢ Vig lizadas pelo "mest Ia'

geralmente na casa do prépric professor ¢ as avlas limitavam-se a leitura € & aprendizagem das
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operagdes fundamentais ¢, por vezes, ao catecismo. Pamago (1990) (ax referéncia a alguns

vigosenses que lecionavam neste periodo como: Manoel de Deus Mello e Randolpho Sant'Anna.

Com a institucionalizagio da Educacdo, inicialmente, as escolas eram isoladas; "Escolas
pablicas isoladas do sexo feminino” e “EHscolas pablicas jseladas do sexo mascuiing”. Sdo
citados, pela autora, come mesires desta época; Juca Svares, Ana Macdrio Soares e Francisca

Soares.

Mais tarde, as escolas tornaram-se mistas, mas continuavam umitanas (uma professora
lecionava para todas as séries) ¢, além das primeiras letras e de nogdes basicas de aritmética,
incluiam-se cutras matérias no curriculo, para o8 alunos de ambos os sexos. Nio sabemos dizer,
no entante, se todas as matérias incluidas no curriculo cram ministradas igualmente para meninos
2 MEMINEs, WNa veZ que, como ja vimos em capitulos antoriores, a diferenciacio das matérias
para menipas € meninos era uma pratica comum neste periodo. S#o citadas como professoras,

desta epoca, Alice Loureiro, que, além de professora era parteira, e suas (lihas Mércia e Carmen

Loureiro.

Apenas em 1916 € criado o primeiro grupo escolar de Vigosa, onde se ministrava ¢ ensing

de 1° grau, sendo removido em 1922 para um prédio proprio,

E interessante notar que, 3 medida que o ensino vatl se consolidando come atvidade

institucionalizada as referéncias aos mestres ou 45 mestras vai, de cerio modo, ilustrando a
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predominincia feminina no ensino. Os dados do Censo de 1925 (apud Paniago, 1990:139-40)
comprovam esta observagdo:
O Crupo Escolar (el Aniciic Bernardes & nm meodelar estabelecimenio de ensing,
instalada em prédio priprio, consirwido pelo governo do Fxtady, site a Praga Sifviono
Branddo, conta atmalmente com 8 classes, fendo sido matrichlodos em 925, 338 atumnos.
A fregriencia do primeiro semestre foi de 364 alumios e de 312 no segando. I seu divetor ¢
professor Jodo Baptista Afves de Lima Professsoras: Ama Macdrio Soares, Francisca
Soares, Sylvia da Sifve dranjo, Frovcisoa oo Costa Tal, Maria Fel e Casira, Ponldina de

Assis, Marcia Lonreiro, fielving Braydde de Resende, Aimsa da Conceipdo Machado, Dvlia
Pieri ¢ Syivin Del Giudice, esta fltima o trabalfos maneais ]

Vigosa nfio foi excecdo, no que se refere 4 predominfincia feminina no ensino fundamental
¢ "a predomindncia masculina nos cargos administrativos, Paniago (1990} narra com detalhes e
nomes (de homens) a criagio e o desenvolvimento das primeiras cscolas da cidade, mas
consideramos relevante para nossa analise nos determos aos dados referentes a criagiio da FEscola

Normal Nossa Senhora do Carmo,

Fundada em 1914, anexa ao "Gymnasio de Vigosa", que veio se tornar, mais tarde o
Colégio de Vigosa, a Escola Normal teve como primeiro diretor o professor Alipic Peres e,
posteriormente, o professor Emilio Jardim Resende. Este Gltimo passou a diregdo do colégio as
Irmis Carmelitas da Divina Providéncia que, a1é os dias de hoje, dingem a {nstituigo,

fm 1916, o Escola Normal passon a fisicionar v peédie do Qrapo escolar, solr a divegdie
de Emifio Jardim de Rexende, ¢ o gindsio comtimon sob u diregdo do direfor Aliprs Peres,

alé gque, em trés de maio de 1917, ay frmds Carmelitas assumtiram defiitivamente a
direpio do estabelecimento. (Paniage, 1000 114

Segundo um jornal da época, o objetivo das "distintas autoridades de Vigosa", ao

entregarem 2 direcfio da escola Normal 4s lrmas Carmelitas, era o falo de estarem "desejosas de
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proparcionar 4 mecidade feminina de Vicosa uma formacio intelectual e moral

comsentinea com as exigéncias socigis e religiosas da missdo que lhe é destinada [...]" {Jornai

Luz do Carmelo, apud Paniago, 1990:144 -grifo nossa)

A Educagio foi adquirindo um valor incontestavel na vida da cidade; a criagio da Escola

Superior de Agricultura ¢ Veterinaria (ESAV) contribulu muilo para esta mudanga. No enlanto, é

com a criagdo da UFV que

cos vadores Bemonlsiices e brodicionais gre oriettavam o Rdveogdo em Viposa vém
sohrepor-se a5 velores fechofdgivos ¢ pragmdlicos odvindos da flosofia que norfeo,
infcialmente @ Fscola Shperior de Agriculinra ¢ Veterindria de Vicosa, (Pewmiago,
9907 44)

Foi a partir de 1968 que a UFV se expandiu de tal maneira que a vinda de pessoas de

outros estados do pais e até do exterior desencadeou situagdes de intepragio cultural e, por vezes,

de invasio cultural.

Lo Cade pove apresenta frages caracferisticos em swa maneire de assumic o wida e
construlr suns significociies. Hia gue se ohservar que as diferemes culturay ndio se isidam,
mzy, anfes, maniém refacdes entre S5 f A pertie deste foio podemes tentar eiender as
Jormas piais gerais das relogdes imterculinrais,

Podem-se classificar esses Spos de relagdes mim continne, gre varia entre dois extremos; a
itcrdependéncia {ou inflnéncial e a bnasdo culinrdd,

Mo primeire exiren, as relapdes entre duas crlivras sdo, de ceria forma, equilibrados. Hea
MBI froca mritaa de hens ¢ mensagens, gie coniribuem pora a mudanga de ambas. (e
serticdoF provenienies de cada wma infTeenciom a oatra, sem, o ciian, swhsimirem as
saneires de viver aié emdo adotdas . ]

v SO RONTRG eXiremeo, Mo provessa de mvesdie culfural, swcede o inverso, Agui os sentidos
alfenigenas 5o assustidos infegralmente, substitiufindo ox jd existentes. Jsto & deivam-se e
tada valores ¢ sentidoy priprios e aditam-ye ox "imporfados” da ontra celtira, Feses sovas
sertido sdo emido veicutacos Tin brifo” nie semdo repensados, adgpfadas & onlfira
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imadida {J0s noves sentidos nede sfio aprendides, mas apenas imitados.. a enlieg
ivvendide ndo crig suas significogdes, max imita ax afhefos,

o A vlfara anasora orig ne nadida wma cerfa vergonha® de sens velures origindis,
classificando-os cone “alrasados” ou "incivifizedin”. O5 semidos dos invasores & gue s&p
“modernas” ¢ "civifizodos”, deverndo assim ser wdptados. (Dwarte Rinior, apaed Poriiogo,
199er-732)

Segundo Paniago (19907, as mudangas de valores atingiram também a Universidade que,
"partindo de um eixo pragmdtico, tecnologico ¢ ulilitarista”, principalmente & partir da criago
dos cursos nas areas de Ciéncias humanas, vem assumindo "um eixo econdmico-politico-
ideologico” {p.156). Estas mudangas relletiiam na Educagiio do municipio porque

L Jeonsiderands wm passade tracicional, no qual g escoly era conhecid por deternrinados
rrldes, sem programas, métodos on filosafio defiinidas, o5 vicoseises ainda estdo meio
despricntadas e wdo tém opimies @ afitides formiades, com connopdio, digate das erarivas

dle mMudangas operadas, em malor o MeNDF grok, s siinicdes escolares, {Poningo,
FRo f946)

Neste contexto, as mudangas socto culturais ocorridas na cidade ocasionaram e ainda

ocasionam conflitos. Vigosa reflete esses movimentos de resisténcia e adaplacio, em que a

tradigio e 0s novos valores ainda se chocam na construgiio da sociedade vigosense,

Vejamos, entfo, como estes contrastes tefletem, ou ndo, na formagiio, no nivel sécio-
econdmico, na relagio que estabelecem com o magistério, enfim, na vida das professoras de

Vigosa.

Quem? Coma? Onde? Caracterizando o corpo docente

Das 97 docentes que responderam ao quesiionario, 99% sio do sexo feminino, Embora,

em um dos questiondrios este quesito ndo tenha sido respondido, ndo h4, nas escolas que
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participaram da pesquisa, o registro de um professor, do sexo masculino, lecionando nas

primeiras series do ensino fundamental.

Grafica 1
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Desse modo, consideraremos o género (eminine como dominante, gtilizando o termo

professoras ao nos relerirmos aos docenles.

No que se refere a idade, 34% das professoras tém entre 39 ¢ 48 anos, 30% cstio na fixa

etana de 29 a 38 anos, 9% t&m menos que 28 anos e 4% t&m acima de 49 anos; neste quesito,

23% dos questiondrios nfie foram respondidos. A professora mais nova tem 23 anos e a mais

velha, 56.
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Gralico 2
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(Quanto a¢ estade civil, 70% das professoras sio casadas, 19% sdo solteiras, 2% sido
viuvas e 9% se enquadraram neo quesile "outros”, que inclui as divorciadas ou desquitadas e as

(ue Vivem com um companheiro.

Grafics 3
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(Quanto a possuirem ou ofo dependentes, 80%  das professores  responderam

afirmativamente.
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Garéfica 4
Possui depandentes?
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No grupo das professoras que possuem dependentes, 84% sio casadas, estas incluiram
entre os dependentes, além dos fithos, irmés, sobrinhos ¢ uma das professoras incleiu o marida.
Ainda no grupo das que possuem dependentes, 3% s@o viuvas, 9% se enquadram no quesito
"outres" e 4% sdo solteiras, sendo que, entre estas alumas, apenas uma possui filho, as outras tém

como dependentes irmd, mie ¢ sobrinha.

arafico 5
Relagan entre estado civil & dependentes

vilivas  Lutros

solteiras 3o, 9%
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(Quanto ac local de moradia das professoras, 99% residem em Vigosa e apenas uma das
gntrevistadas mora em Teixeiras, um municipio vizinhoe que fica a, aproximadamente, 10

guilimetros de distdncia de Vigosa.
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rafico &
Cidade onde reside
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No que se refere 4 origem familiar, 30% das professoras registraram a ocupagio do pal
como trabalhador rurat {incluimos neste quesito agricultor, auxiliar de agropecuana, sitiante e
lavrador), 11% sdo comerciantes, 7% funcionarios publicos e os fazendeiros, militares e pedreiros
representam, cada uma destas ocupagdes, 2% do total. No quesito "outros”, que representa 13%
do total, incluimos as ocupagBes citadas apenas uma vez: caminhoneire, ferrovidrio, pintor,
carteiro, mecdnico, metalirgico, ascensorisia, professor, mototista, correlor de seguros, advogado

e engenheiro.

Grafica 7
Qcupacie do pai
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Embora 33% das professoras ndo tenham respondido ao quesito sobre a ocupagiio do pai,
a maioria das respostas demonstra que a mesma se concentra nas atividades que exigem pouca
qualificagiio. Como podemos verificar nos dados relativos 4 escelandade, 40% dos pais
concluitam apenas a 1 a 4" séric do ensino {undamental; 7%, apenas a 5° a 8" série do ensino

fundamental; 6%, o ensino médio; 6%, o ensino supetior e 4% nunca freqilentaram escola.

Grafico &
Grau de instrucaa do pai
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Quanto 4 ocupagio da mde, 31% sfo donas de casa (incluimos neste guesito "do lar” e
prendas doméshicas), 28% sio domésticas, 11% sfo professoras, 3% sdo costureiras e 2% sdo
enfermeiras. Cabe ressaltar que, as mies cujas ocupagies foram citadas como enfermeira nio

chegaram a concluir o cnsino fundamental. No quesito "outras", que representa 12% do total,

incluimos todas as ocupagdes que foram indicadas apenas wna vez, 5o elas: secretdna,
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cozinheira, servente escolar, gerente de restaurante, comerciante, funciondria pabiica, zeladora,

diretora de escola e empresina.

Grifico 9
Drupagac da mie
enfermeira autras
2%, 1% dona de casa
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Entre as profcssoras que ndo responderam a esta questdo vale ressaltar que, em gquatro
questionarios, no local a2 ser preenchido com a ocupagio da mie havia um trago ou um X, nestes
cases consideramos scm resposta, embora também possamos supor que cstas méies poderiam ser
donas de casa e, uma vez que ¢ servige prestado a familia nem semprc é considerado uma

ocupagdo, ndo tenha sido registrado.

No que se refere aos dades sobre ¢ grau de instrugic das mies, 4% nfo freqlientaram
escola, embora uma destas tenha aprendido a ler e escrever com professora particular, 49%
concluiram apenas a 1° a 4" série do ensino fundamental, 1% concluiu apenas a 5" a 8" série do

ensino fundamental, 16% concluiram o ensino médio e 5% concluiram o ensino superior.
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(Quanto ao tempo de servigo, das 97 professoras que participaram da pesquisa, 50% tém

de 11 a 20 anos de expeniéncia no magistério, 26% tém de 21 a 30 anos de magistério, 22% tém

de 4 a 10 anos ¢ apenas 2% tém menos de trés anos de experiéncia.

Grifice 11
Tempo de servico no magistério
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A partir dos dados, podemos verificar que a maiona dos docentes nfio se encontra no

nicio de sua carmeira.

0s dados quanlo ao grau de instrugio das professoras indicam investimento na formagiio e
na continuidade dos estudos. Nio encontramaos, atuando mas escolas estaduais ou nas particulares,
nenhutna prolessora sem a formagdo nminima exigida: 29% possuem apenas o ensine meédio
(modalidade Normal, sendo que duas prolessoras disseram ter realizado, também, outros cursoes
de nivel meédio), 17% estdo cursando o ensino superior, 49% ja concluiram ¢ curse superior, enlre
estas, os cursos citados foram: Pedagoma, Letras, Economia Doméstica, Ciéncias Econdmicas,
Estudos Secias, Geogratia, Histéria ¢ administragio de cooperalivas, 3% cstfo realizando curses

de pos-praduagido - lato sensy, 1% concluiu 0 mestrado e 194 estd concluindo.

Grifico 12
frau de instrugan das professoras
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Durante as visitas as escolas, pudemos constatar que, em alpumas escolas particulares,

esta sendo swgeride avs professores que ainda ndo possuem o nivel supcrior que procurem se
ingressar em um curso de graduagiio o majs ripido possivel, A justificativa para esta indicagio ¢

o artigo 62 da L3 que estabelece como repra para a formagio de professores o nivel supenior,

Verilicou-se também, que, nas escolas estaduais, a possibilidade de fazer um curso
superior € sempre disculida entre ag prolessoras. De modo geral, as professoras demonstraram
inleresse pela continuidade dos estudos. Em nenhuma das visitas ouvimos uma referéncia
negativa, desconsiderando o valor de estudos supenores, embora uma das professoras tenha dito
que ¢ um esfor¢o ndo valorizado, referindo-se ao retorno financeire. tista atitude positiva em
relagio a formagiio em nivel superior se deve, sobretudo, ac fato de que a vida na cidade gira em
torno da Universidade Federal de Vicosa (UMY No entanto, ndo percchemos nestas conversas
utna relagdo onirc o ingresso nos cursos de praduagio e a possilidade de amphacdo dos
conhecimentos profissionais cu um aprolundamenic do saber docente. Procuramos abordar esta
relagio entre formagio e saber docente, de torma mais clara, nas cnirevistas. Apresentaremos esta

discussio mais adiante.

Mo que se refers aos salarios recebidos pelas professoras, consideramos para fins de
analise, apenas aquelas que trabalham um turno diariamente. Asstm, verificamos que a maiorta

das professoras, 54%, recebe entrc R3$390 00 (trezentos ¢ neventa reais) e RY 650, 00 (seiscentos

e cingilenta reais), 30% reccbe entre RY 130,00 (cento e trinta reais) e R$390,00 (trezentos ¢

noventa reais) e apenas 16% recehe até RE1.30000 {um mil ¢ trezentos reais). Nenhuma
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professera recebe menos que R$130,00 (cento e trinta reais) ou mais que RE1.300,00 (um mil e

Lrezentos reats).

Grafico 13
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E preciso ressaltar ainda que nfo foi solicilado as professoras que descrevessem a

composigdo de seus salanos, assim, ndo nos foi possivel conhecer as diferengas entre o saldrio

base e o5 possivels adicionais por tempo, formagio, premiagdes, vantagens ete.

(Quando rclacionamos os dados sobre os salanos e o grau de instrugio, nas dilerentes

escolas, percebemos que nas particulares apenas duas professoras recebem menos de RE390,00

{trezentos ¢ noventa reais) mas, ao verificanmos o tempo de scrvigo destas professoras nas escolas

onde lecionam, atualimente, constatamos ser menor que doze meses, o que pode justificar seus

salarios abaixo da média.
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Nas escolas particulares, a anica professora que recebe acima de RS650,00 (seiscentos e

cingiienta reals} € possui 0 ensing médio tem o grau de instrugdo cquivalente a outras profcssoras
que recebem entre RE390,00 (trezentos e noventa reais) € R 650,00 {seiscenlos ¢ cingilenta
reals) ¢ as umicas trés professoras que recebem acima de R$650 00 (seiscentos e cingienta reais)
e t&m curse superior possuem grau de instrugdo equivalente as outras cujos saldrios nio
ultrapassam R$650,00 (seiscentos e cinglienta reais). Culra varidvel a ser considerada ¢ o fato de
que as rés professoras que recebetn salarios acima da média rabalham na mesma instituigio.
Embaora ¢s dados sejam insuficientes para afirmarmos, ha indicios de que o grau de instrugio nio

tenha grande infloéncia na composigdo final dos salarios pagos nas escolas particulares.

Nas escolas estaduais a relagdo entre grau de instruglio ¢ salério poderia ser facilitada pela

uniformidade na composigio dos salarios uma vez que ndo ha dilerengas salariais entre as
escolas, mas, sim pelos cnténos de tempo de servico € formacio, contudo os dados coletados nio

confirmam csta hipotese,

Entre as professoras que ganham menos de R$390.00 (trezentos e noventa reais),

encontramos docentes com tempo de servico superier a 21 anes, embora estas tenham concluido
apenas ¢ ¢nsito médio. Tambeém encontramos professoras com tempoe de servigo entre 11 ¢ 20

anos, duas tendo concluido apenas o ensino médio e outras com curso superior completo.

Quando estabelecemos a relago entre pras de instrugdo e tempo de servigo das

professoras que recebem entre R$390,00 (trezentos ¢ noventa reais) e R$ 650,00 (seiscentos ¢
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cinquenta reais) e com tempo de servigo entre 10 & 21 anos, encontramos docehles com curso

superior completo, curso superior incompleto ¢ comt o ensino médio.

Entre as cinco professoras que panham acima de R$ 650,00 (seiscentos ¢ cingicnta reais),
fica mais dificil ainda compreendermos a composigo dos saldrios, pois trés tém tempo de servigo
superior a 21 anos, mas o grau de instrugio varia entre superior completo € superior incompleto.
As outras professoras incluidas nesta faixa salanal tém entre 11 ¢ 20 anos de servigo, mas com
graus de instrucdo diferenciados: uma j4& obteve o grau de mestre em exlensio rural e a outra esta

realizando um curso de pos-graduagio em nivel de mestrado na drea de educagiio,

Os dados quanto aos salarios e s relagbes estabelecidas entre tempo de servigo € prau de
instrugdo referem-se aos professores que exercem a atividade docente apenas um turno

diarzamente, mas estes constituem a maiona do corpo docente, ou seja, 66% das professoras.

Grifico 14
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Entre as 97 professoras entrevistadas, apenas 8% realizam outras atividades remuneradas

além do ensino.
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Embora a maioria das entrevistadas tenha como Unica fonte de renda seus salarios e sejam

casadas, os dados referentes 4 participagdio das professoras na renda fumiliar demonstram que, em

apenas 4% dos casos, o salario das professoras representa menos de 10% da renda total da

familia, 19% disseram que seus salarios representam de 10 a 30% da renda famibar; 33%

representam de 30 a 50% da renda familiar; 20%, de 50 a4 80% da renda total da familia e 21%

tém salarios que representam de 80% a 100% da renda familiar. Nesia questdo, 3% dos

questionarios nio foram respondidos.

Participagie do salario das professoras na renda familiar

02t%

rrafico 6
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No que se referiu a realizagio de cursos de atualizagdo, especializaggo ou treinamento,
nos uitimos trés anos, 84% das professoras respondeu afirmativamente, 13% disseram néo ter

realizado nenhum curso e 3% nio responderam.

aralico 17
Healizagdo de cursos nos ditimos trés anas
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Deve-se considerar que na andlise dos cursos em andamento, 57% das professoras citaram
¢ PROCAP --- Programa de Capacitagio de Professores— desenvolvido pela Secretaria Estadual

de Educagfo de Minas Gerais, visando 4 formagio em servigo.

Quanto ao tipe de leitura mais freqilente, os dados indicam que os jornais ¢ revistas sio os
mais lidos, com 42% das respostas, 0s livros ou periddicos sobre Educaciio representam 39% das
respostas, os fivros de ficglio representam 12% e 0 quesito "oulros™ 7%. Fra pussivel escolher

mails de uma opgio.
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Grifico 18
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Todavia, quando analisamos os dados refercntes ao numere aproximado de livros efou
periédicos sobre Educagdo que as professoras leram no iltimo ano, podemos considera-los
baixos, pois, 4% das professoras nfo leram livros ou periodicos de Fducagiio ne Gltimo ane, 33%
leram de 1 a 3 livros ou periodicos, 28% leram de 4 a 7 livros ou periodicos, 17% leramdc 8 a 12
¢ 17% leram mais de 12 livros ou periédicos sobre Educagiio, no iltimo ano. Se considerarmios
que 83% das professoras rcalizaram ou estdo realizando cursos de alualizagio, especializagio
e/ou treinamento, levando em consideragio o percentual obtido por esle tipo de leitura, quando
abordamos a freqiiéneia de leitura das professoras, 39%, o nimero de liveos ou periodicos lidos

pela maioria das professoras ¢ atnda baixo.
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No que se refere a atuagio das docentes nos Sindicatos da cateporia o percentual de
professoras filiadas € significativo, pois 73% das professoras das escolas estaduais sio filiadas ao
SIND-UTE e 67% das professoras das escolas particulares, ao SINPRO. No entanto, quando
questionadas sobre a participagdo nas alividades promovidas pelos Sindicatos, 0s percentuais nio
se mantém, ja que 75% das professoras das escolas particulares e 59% das professoras das

escolas estaduais disseram ndo participar.

Grafico 70 Grafico 21
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Entre as professoras que ndo participant e justificaram., (oram alegados os motivos: falta
de acesso 4s atividades -— ndo foi possive] saber se a professora referia-se a diliculdades pessoais
ou a um possivel distanciamento entre a entidade ¢ os docentes — e por ser o Sindicato vma
entidade fraca e desacreditada. Entre as que participam, as atividades citadas foram: assembidias,

reundes, paralisagoes, greves, debates, manifestagdes piblicas, conpressos e festas.

Embora o questiondario visasse, principalmente, & realizacfo de uma caracterizagiio geral
das professoras, incluimoes duas questdes que, por permitirem respostas abertas, necessitaram um

tratamento diferenciadso na andlise dos dados.

Na questdo quc solicilava a razfo mais significativa para a cscolha do magistério, as
respostas foram muito variadas, mas para fins de analise, resolvemos interpretd-las considerando
0s motivos como 1ntrinsecos, quando a professora assumia a opgio pela carreira e extrinsecos,

guando a professora alegava, de alguma forma, ter sido levada a escolher o magistério®

Entre os primetros motivos, mncluimoes as razdes referentes as motivagdes afetivas ou
roménticas, como gostar de ensinar, gostar de criangas, vocagdo, dom, aptidio natural, amor ao
magistério, ideal, realiza¢io, por considerar o ensine nobre e desafiador ¢, razdes de cunho mais

social, como contribuir para construgio de wna sociedade mais justa, influenciar as decisdes

H Nio desconhecemos as inter-relagdes entre as duas categorias utilizadas para ordenar os dades, a opoio
par essas denominagdes fol conduzida por uma éofase atobuida 45 razfies apentadas pelas prafessoras



95

acerca da educagfio, transmutir conhecimentes, por ser um trabalho que pode ser realizado no

ambito politico.

Nos motivos extrinsecos estdo mcluidas as razdes relacionadas z imposigbes ou
influéncias da familia, estimulos do ambienie, necessidade de conciliar s ocupagles com os

tilhos ¢ uma profissio, por ser a tnica opgdo de curso no tocal de moradia, poder conciliar cstudo

e trabalho, necessidade de ingressar no mercado de trabaiho, dificuldade em obter trabalho em

outra irea.

Tabela 1

Maotivos que levaram a escolher 0 magistério

_Motivos L Sub total 3 Total - (%}
Conltribuir para melhonia da Educagiio ¢ na construgdo 8
deumg sociedade maisjusta
Ajudar as pessoas, transmitiy conheomentos 2
Ciostar ke ensinar, da profissiio, de dar aula etc. 29
Gostar de crianga, o B2
3
I

S03SULLLT

Por ser uma profissio nobre, desabhadora, valotizada
Dpgdo de trabalho cujo exercicio s¢ dd no Ambito
politice .
Realizagio pesscal, profissional, de sonhos, descjos. 8
idealismo.
Vocagdo, aptiddo, dom natural, 11
Conciliar trabalho e tarefas de casa !
Unica opgdo de curso acessivel o ; 3
Dificuldade em consepuir trabalho em outra drea ¢ 1

Conciliar cstude e trabalho, ingresso  rapido oo 7 16
mercado de trabalho

Estimulos do amleetite ]
Imposigiesinfloéncias farmliares o 3
NFo respondeu 2
Total l...97 113}

FRIFFULEI XD
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Os dades demonstram que 82% das professoras optaram pelo magistério justificando a

escolha com motivos intrinsecos ¢ 16% por motivos extrinsecos.

F interessante notar que entre os motivos intrinsecos aparccem virias referéncias a uma
relaglio ja estabelecida entre a professora ¢ a docéncia — "gostar de ensinar", "amor ao
magisterio”, “gostar da profissio™— mas ncnhuma das entrevistadas fez referéncia a alguma
experiéncia (ndo estamos considerando as brincadeiras de "escolinha"y ne magistério, anterior ao

INgresso Na Carreira.

Outro dado perlinente foi o grande numero de professoras que justificam sua escolba pelo
"gostar de criangas”. Conceber csia justificativa como o motivo mais significativo na escolha por
urna abividade profissional, a principio, levou-nos a suspeitar de que haviam outros fatores
influenciando nesta escolba, que ndo estartam se revelando 4 primeira vista. Também chamou-
nos atengdo o fato de que, aproximadamente, 11% das profssoras ainda justificam & sua escotha

pela vocagho. Analisaremos a escolha destes motivos mais detalhadamente, no proximo capituto,

Cuando soliciladas a responder se¢ oplariam pele magistério, hoje, caso pudessem [azer a
escolha novamente, 69% das professoras responderam que escolheriam o magistério novamente e

28% ndp (ariam esta opgfo atualmente.

Grifico 22
Uplaria pelo magistério hoje?

Sim
a9% k
N nan

25%

RA
respondey
%
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As professoras que optariam atualmente pelo magisterio justificam sua escolha em razio
de terem alcangado realizagdo profissional ou pesseal, terem vocagdo, gostarem do que fazem,
alcangarem satisfagio no trabalho com crianga, ja tercm pratica no magisiério, acharem uma

atividade compensatdria e de grande retorno ou ainda acreditarem na Educagiio.

Algumas, apesar de reafirmarem a opgo pelo magistério, reconhecem as dificuldades do

trabatho -— baixa remunerago, atividade cansativa, pouco valorizada,

Estas dificuldades também sfio apontadas pelas professoras gue ndo fariam a mesma
op¢lo, hoje. Acrescentam ainda, entre os motivos para niio lazerem a opgdo pelo magistério, o
descaso dos governanies com a Educagiio, a falta de participacio dos pais, a indisciplina dos

alunas, 0 excesso de fungdes do professor.

Quando ctuzamos os dados referentes as razies que levaram & escolha pelo magistério ¢ a
escolha cu niio do magistério hoje, verificamos que, entre as professoras que optaram pelo
magistério movidas por motives extrinsecos, 57% nio fariam a mesma opgdo hoje ¢ 36% fariam,
Entre as profcssoras que justificaram a escolha por motivos intrinsecos, 71% optariam pelo

magistério ¢ 28% nio fariam esta opgdio novamente.

Os dados obtidos por intermédio dos questionario sdo extremamente ricos & serviriam de
base para outras analises. Dentro dos himites desta investivagdo, buscamos trelagdes com as

chscussGes 1dentificadas nas contribuighes tedricas ¢ com as pistas que orlentaram a colela de
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dados nas entrevistas com o grupo selecionado, Os resultados desta ctapa serdo apresenlados no

proximo capitulo.

Cap. IV - Tirando a limpo

Neste capitulo procuramos aprofundar algumas dimcnsdes do trabalho docente a partir
dos dados obtidos durante as enlrevistas. A questio que nos colocamos € "o que pensam as
professoras sobre o trabalho docemie?". Esta indagagdo, mais do que um ponto de partida, torna-
se um eixo conduter, na medida em que, assim como Goodson {1992}, lambém percebemos que
"o principal ingrediente que vem fallando pas pesquisas na area de educaghio € a voz do

professor.” (p.71).

A vocagao

A Justificativa da vocaglo, como motivo para a cscotha do magistério, possui faces que
ndo s¢ mostram direlamente. Parece-nos que, por ja estar incorporado ao discurso da professora,
¢ lermo vocagio sintetiza tudo ¢, a0 mesmo tempo, ndo diz nada. O mesmo acontece com a
Justificativa baseada no gosiar de crianga, pois esta também traz em si a idéia de vocagio. De
algum modo, € mais facil dizer que tinha, ou tem, vocagfio do que refletit e buscar as relagdes que

estiio imbricadas na escolha do magisténo,

Referindo-se ao termo vocagdo, Villa {1998) nos diz que
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Mo passads, @ gpedo por wma ocupepdo era cercada de algo assim come wma espécie de
inspiracdo o chamado gue nma pessoa podia fer, ¢ gue indicenva o fipo de coise gre
methor podia reafizar. Esva dimensiio ideolista, de cardter clarameine refigioso, pode ser
verificada ng definicdo do lermo vocagde aferecida pefo Diciondrio de Awroridades: 4
fnspivacdo com gue Deus chome para um estado de perfeicde, especialmente o do religids’
¢ prassegie; por extensdo, denoming-se ¢ affcio on carreiro escollidn para possar a vida
em o armas, fetras on omecdricn.| Nessa defimicdo hda pelo menos dwas  presuncies
swhiacentes. A primeira alide o gue o homem Rasce, © nesia medicda ndo se faz. Traia-se e
uma fese amii-socioldeica que desafia av postiuras dos cldssicos pesve dmbite, remetendo
POFD MO COMeepgile essenciisg iNipa € socrddice, de crenga nipma watwrera fmemana
enfos dotes, geneticamette deferintineadus, o professor limita-se o desemnvobver. [ J4 Segunda
s presuncdes dice que a palava vocagde ndo ora aplicedde, em sen wio fradicionad, a
gualgrer coitpapdo, ms o umd minaria selfeia oe octpagdes. 2 [7)

Durante as entrevistas fomos percebendo virios desdobramentos da chamada vocagio,
alguns ja demonstrados por outros estudos nesta drea e outros que apresentam variagdes quanio

ao carater dissimulador das reats condigdes nas quais a escolha pelo magistério foi feita.

As diferentes conotagdes que o termo assumiu mostrou-nos que, para além de uma leitura
estatica da palavra e de seu uso tradicional, é preciso interpretarmos, em uma perspectiva

polissémica, as diferentes acepgbes utilizadas pelas entrevisiadas.

A idealizagBio do magisiério € um dos desdebramentos mais marcantes. Na verdade, heste
caso, & escolha baseou-se nas representagdes que circulavam acerca da docénefa que, de modo

peral, ndo encontrava respaldo nas situagdes concretas de trabatho.

L fomel esia decisfio muite jovent, poryue na época em gie en uplel pelo magisiério,
magrela época en vivig nmg fase de sonbo, en via o pagistério com oufros ofhos, achava
gue era graiifivanie eusinar alguém, fer oporianidade de ranvmitiv algum conhecimento ds
pessonas, emtde foi hasicamente isvo, wo época e nflo pensava em saldrio, achave gue
melrde realizagdio esfava moagoilo, 50 naguile (prafessore A}

Ly ache que o gue mais confon fna escolha pelo magistérioffol a aproximagds com
crignga. Sempre onde ew estava (Gt wma orianga fernha, bonitinha, cu goskoo de
pentear cabelo, pewar, brincar, entdo e ful gostondo... En achova gue ser professora erg o
Coisa rals maravithose do mdo, aguels sula arramadinga, cheia de crianeas girererids
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aprender, En mmca chegnel a pensar gue pudesse xer diferente, vem no Normal en percebi
FHE O QNE LN qEeriE erd W sanR. fprafessara B)

Este "sonho” que parece fazer parte da vocagio de boa parle das professoras ndo encontra,
na realidade, uma referéncia que o justifique. Entretanto, comao vimos no capitule 1I, essa imagem
da professora dedicada e virtuosa fol o ideal sepuido pelos cursos de formagio durante muito

tempo na historia da educagio brasileira.

Villa {1998), analisando a c¢rise do professorado, relata que alguns autores associam a
perda da aura messidnica, que fez parte da educagfio por muito fempo, 4 redugdo do papel da
docéncia a fungles menores ¢ menos reconhecidas. Na verdade, atualmente o professor tem suas
fungdes relacionadas 4 extensdo do papel da famiiia na socializagdo das criangas. Assim, o
professor acaba exercendo as fungdes de cuidar e divertir ou de vigilantes ou guardas, afividades

cuwa remuneragio néo ¢ mesmo elevada,

Uta conotagdo assistencialista encontra respaldo entre algumas professoras, ainda que
sejam minoria, que associam a fungdo da escola ds atnbwigles de instituigdes de atendimento,
sobretudo porque, neste caso, as ¢riancas sdo de origens sociais semelhantes.

A5 criangas precisam demais da escol. Privcipalments as maiy carentes, aquelfas gue ndo

fem mois nada. Agai elas esido serclo offurdos, ndo esido wa rig pedindo ou oté ronbando.
A gente vé tamlg coisa ruim por af mé? Aqui efas tém aré comida (professora 1)

Outro desdobramento da vocagfio € o ocultamento da pressio exercida pela tradigio

cultural, neste case, mesmo que a professora ndo tenha recebido, diretamente, algum incentive ou
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1mposigdo para a escolha do magisténo, sua opglo deveu-se a interiorizagio dos papéis sociais,

sobretudo no que se refere ao mais apropriade 4 mulher.

Fau acho que foi vecapfo sim. Eu nunca tive ninguém dizendo faga isso on faga aguilo, B
ndo sabia se era vocapdo, ndo. Fra ascm | por ser mais comodo, assie, wm frabalbo meais
Jacil para mir como mulher. Meus wmdos estavam estidando, fuzetdo o segundo gran e
quando chegon a minha vez en excolhi fuzer o normal. Ndo era ansim que eu ja achavse que
GUEKid INEXEr OO CrIaNEe, gue i gne see professord, SO il assim indo. 5 mesmo depor
e e comecel a rabathar o pensave assim s owfra profissio, om saic dagucia, en
PERSCVE, RIS o que e poderfa fazer? O mogisténio & meflor mesmo. Por icsa give ey aoko
que ¢ vocagda. fprafessara C)

o poclic até ter feito outra escollra, Minde famific nido influencion em nada, mas ew acheva
qre semdo professora eu prodia esiar mais perer dos mtews filhos, e gosto de crianga, sabe?
Tem mais a ver comign, uer rahatfcr gue parece a case da gente. Tambdém ndo tinka ontra
eoisd. No comércin é muito visado, a genfe floa mwto exposta, ew ndo gosio, dacho gue o
ecagistiria lem aunis @ ver comigo, (professora 1)

A formaciio cultural da cidade, desde a colonizagio, lortemente influenciada pela religido,

principalmente, pelas correntes mais tradicionals, como vimos no histérico da cidade, faz com

gue esta influéncia fique diluida na sociedade como um todo, chegando a ser considerada

"natural".

Lw tive uma formagdo famifiar mite rigida. L em cose o genle tinha que cimprie as
notmas direitinho, principalmente as meninas. Pedir a bengfio, abaivar g cabega guando
passar pelo poi.. Rowpa curta, vem pensar! Mas today as moyas gre eu confecia timkar a
mesma formacdo, esta gque era considerads wma hoa edncapfio. A6 o gemle achava
estranho quando vig afgwma mova diferemte. Isso npdo era normal sabe? Nao era
matural, (professora IF)

A vocagdo como sintetizadora (ocullagio) das condigies nas quais a escolha foi feita,
tambem, aparece nos depoimentos:
Iy cinpecel porgue gostava mudte de crionga, Moy fambém en tive uma professora na 1

SETiC e era Gfima pora mMim v en fid gostancda do jeito defa trabalfar. Depois ew tive
outras professoray boas. Foi guando e decidi gue gueria ser professora. Tambdm nesta
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Epaca el morav 5 zoind rural ¢ ndo tinha oufros carses que cx pirdesse fazer. (professorn
£}

Entre as professoras que usaram o termo vocagdc em uma destas conotagfes, apenas uma
ndo escolheria nevamente o magisiério ¢ outra diz ter duvidas, por causa das condigdes de
trabalho atualmente (baixos salanos, desvalorizagio do professer, falta de autonomia etc),

embora afirme que ainda acreditz na educagio ¢ ndo se arrependa da opgio feita. As que

permaneceriam no magistério intciam ou concluem suas justificativas com um “apesar de”,

refenindo-se 4s dificuldades enfrentadas no magistério, mas ulilizam argumentos que evidenciam

- 22 - - .
a fun¢fio social do professor™ e/ou a realizagio pessoal/profissional.

fo magistério] apesar de poves remunerade é o camithio possivel para o envendimento
erre as pessons. (professora {7

apesar de indo, o educador se engrandece ¢ se wgmlha o cada momente que senle o
crescimento do sen alung no processo de ensing appendizagem, iprofessora 1)

Apesar das dificnldudes e da desvalorizagdo do professor ¢ a profissio gue me reabzo
Cenper P i iprrafessora )

Souza {1996) analisa estas representagdes do professor, a0 escolher ou justificar a sua

permanéncia no magistério afirmando que:

2 Com relagio a atribuigio de fungie social § docéncia, nZo percebemos uma conotagio politics mais
ampla, no sentido de reconhecer no seu trabalho as possibilidades de construgio da cidadania, mas as referéncias se
restringiratn a transmisslo de conhecimentosfconteudos, preparagio para a ivsercio no mercado de trabalho,
socializagio de valores & formas de conduta. No entanto, sepundo Mosella (1983), "¢ imponante Frisar que 4 visio
assistencialista do professor n3o ¢ o resultada alheio a certa pedagogia "competente” que lhe foi ensinada, mas &
pele contririo, a intima seiva ideclogica embutida nas técnicas educacionais dominantes”™ {34)
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(}s professores wém wimd lendéncia real de gosiar de seu irabatho, & subjetivo, Niuv alribaem
nenkuma negatividade a isso, parece fuzer parte da vondicéio ser docente: "sem gosiar ndo
se ¢ professor. "{79)

Amphando a andlise, Souza (1996) destaca a ambigiidade da discusso da vocagdo para o
Thagisténio, pois, s¢ por um Jado o termo expressa uma atitude defensiva: "quando as condigdies

estruturais the sio retiradas, sobram-lhe o dom e a vocagiio, como se parantissem a agdo"(80), por

cutro, "a vocagiio e o dom, sem davida, sdo pré-condigdes para a qualificaglio do professor num
trabalho, inquestionavelmente de boa qualidade, assim como qualificam o artista."(80) O dom, ao
qual Souza {1996} faz referéncia, ¢ uma pratica social construida ¢, nesta perspectiva, a vecagio
pode ser um conjunto de caracteristicas, interesses, competéncias e habilidades que facilitariam o

exercicio do magistério. Esta conotagiio também se encontra presente na fala das professoras;

Eu niio sef se a1 gemie masee comt vocapdo pard este on aguele trabatho. Fu acho gue nio.
Mas ex acho que é importante perceber que vocé tem que ter jeito pra aguilo, Por exempio,
e ache que o que fof mais forte i minkio escolba fid en gostor maito de fidur com pessoas,
covt eriarga iambdmm, mas com quciyuer pessoa. Mas ndo fol sd fso ndo. Ku sempre gostei
de fer ¢ fambém de excrever, de falar. Af eu penver, tudo isso_junto dd wma b professora,
entan eu posse dizer que tinkia vocagdo pro ser professora, finka nda, fenho. Se eu gostasse
de mexer com maquinas, ou de dirigly, on de fazer calentos ew nio poderia ser professora
porgue men frabatho nfo o ter nada a ver com isse. Mo nda fem gente gue a gemie olha &
diz este podia ser médico, porgue tem jetio de médico, on dentisio ou veferingrio... Pois ¢,
€l acha qee vooacdn € isve.{professora Bi

Ey divia gue o escotha para mim foi wm powce complicada. Primeire porgne eu sempre
gostel de crianga e setpre achel gue ex finka vocagdo, jelto, para ser professora, Maos
came ¢t tive eporfunidade de fraballor em oufros sefores, em escritorio, na Emater, tive
também por periodos variodos em ouitroy frabalhos, ontes de ingressar definitivamente no
magisierio. Eu ndo tivka jeifo pra agquilo, im0 erg nm trabolho que me realizasse. O soldrio
erct melhor, me seguron por wm fempe, mas depois en sal porgue ndgo me seniia realizado
covr aquiele trabatho, E assim, ingressel no mogisiério ¢ esion ao longo desses anos
fodas.(professora (3

A vocagdo nesta acepgiio ¢ também associada ao "jeito” para ser professor. Embora acabe

traduzindo um esteredtipo de ser professor, a vocagiio, neste caso, assume uma relagio real com a
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docéncia em si; Mesmo que se possa questionar os critérios, estes estio relacionados com a busca
da satisfagio pessoal/profissional. Conforme Novea {1997) "a maneira como cada um de nos
ensina, diretamente dependente da imagem que temos da profissdo, estd em relagio direta com

aguilo que somos como pessoa quando exercemos o ensino.” (p.36)

A opedo por cnlrevistar professoras que haviam cscollide ¢ magistérnio por gostar de
crianga ou, melhor, por vocagdo (j4 que no final das contas todas disseram acreditar que tinham
vocagio para serem professoras) poderia significar cntrar em contato com um grupo que,
aparentemente, seria mais conformado, passional, pouco engajado politicarments. A principio,
poder-se-ia supor que a profissio seria exercida por motivos pessoals ou altruistas, 0 que &
normalmente destacado na literatura educacional por seu caraler pouco profissional. No entanto,
foi possivel, por intermédio das entrevistas verificar que a idéia do magistério como missio e
instrumento civilizatério no faz parte das conotagdes que o lermno assumiu entre as professoras

entrevistadas. Segundo Elejabeitia (apud, Villa, 1998:149}, isto se d4 porgue

(Huande a pessoq sabe que é questionada pela “autoridode”, gquandn fantas vezes comprova
a insuficiéncia de sew “saber®, gunando compreende gue sua atividade ndo é transmitiv
cultura max reprintie ¢ domesticor, quondo v dia, c 1o dia sexuinfe, enconira-se peranic
crigngas passivas ¢ desinferessodas por aprender, gianide comprova que inclisive as
avalicipdes e as qualificactes perdem sua forga coercitiva ¢ até os alestados de estudo que o
sisiemt¥ de ensing emite, com swa colaboracdo, tém wma withdade real bem escassa wo
mercado de frabathe ao gual parecem servir, apenas o valor da wuwdanga econdmica,
GUaiaivg e umerdria ganha septidn,

A maiona das professoras entrevistadas refuta a idéia de exercicio do magistério por

doagido ou dedicagio desinteressada,
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A gemie nifo td agei 56 porgue gosta, i porgue precisa B trabatha! E professor iambém
precisa comer, hebar, vestir. Nio aeredity que ainda tenha professor achands que o
rofissdo é um sacerddcio . (professora H)

Revelam ter consciéncia das condigdes de trabalho e de saldrio precdnas,

Neio stio tedas as professoras gue (rabathuam mal £ o proprio esquema todinfio gue estd
Jazendo a educacdo riim. (professora )

Agora tem wma Mbloteea cheia de Wrox, max fem escola onde estd twdo empacotads
porgne wdo temm estanfe para colocar, tem computadior, moy minguém sabe como usar, en
eslon querchd fazer umt Chrsu, mos Ce¥la CeRf £ SESSERT PediS COM € ghe en
Possa?iprafessora i)

Eu gosto de estar dentro de wma sala de anla, gosto de fazer o gue cu fago, mas tem muita
eaisa horrivel Ha profissde, ndo ¢ so o traballo, ndo. Tem muito proflema, tem mita coisa
envolvicki, Principalmente g sobrevivénviu, que é fundomental, Eu enho gite hitur por ela,
O salario realmente esfd som parspechivg nemfna (professora F)

e, sobretudo, investem na qualificagiio de seu trabalho.

Fuoestow falandoe Dbuseada na minha experidncia. o minha formogdo, ma priinha
preocupagiio de atender da mellior forma possivel, enguanto professor, enguornio agonie de
mindanca € me aperfeicoar, ver, buscor, informar (professora O)

A maioria das professoras ndo demoenstrou ter consciéncia de que a escola, através
tambem de suas praticas, tem servido mais para "reprimir e domesticar* do que para libertar e
oferecer condigdes de mudanga, mas a descrenga na educagfio, enquanto valor em si mesma, é
uma grande /lamentagdo das professoras que véem com pouca esperanga seus esforgos tanto no

que se refere 4 melhoria do ensing quanto & conquista de melhores condigdes de trabatho.

Desse modo, o motivo que levou estas professoras ao magistério nfio so nio foi o mesmo,
ou melhor, a mesma vocagio, mas os caminhos que elas percorreram foram forjando suas

praticas, ora para um fazer coletivo ora para um fazer pessoal, da pratica didria de sala de anla,
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mas que traz consitgo marcas diferenciadas do ser professor de cada uma delas. Como diz Souza
{1996), "a escolha profissional € uma mescla de conformismo as exigéneias sociais [.] e de
resisténcia contra essa mesma sociedade, imprimindo a singularidade do ser individual, através

da profissgo "escolhida™ "{p.75)

Aprendendo a ser professor

Ag falarem sobre como se aprendc a ser professor, as entrevistadas localizaram diferentes
momentos de sua vida profissional, o sentir-se professora. De modo geral, a formagio nicial foi,
segundo as entrevistadas, o momento a partir do qual elas s¢ sentiam professoras. Apenas uma
das professoras disse que niio se sentiu professora logo que concluiu o Curso Normal. A maioria
considera ainda que a formagio icial for a que mmenos contribuiv para a construgdo do saber

profissional.

A formag#io inicial - entrando numa sala de aula de verdade

Apenas uma das entrevistadas considerou sua formagio imeial boa, no sentide de ter
garantido as condigGes necessarias para © exercicio do magistério, pois enfatizou a pratica, ou

seja, o estdgio que realizou durante o curso de formagio.

€3 men curse Normal foi muito bom, g dpoca exigia-se wm esidgio real. Forgue hoje o
esidgios do curse de magistério sdo muite pegquencs, o periodo ¢ muifo pequeno. E uma
septoma de observagfiv ¢ wma semana de pratica docente, Enido nio i para o formanda
perceber bem a gquestio do ensing, do relacfonamento com o crianpa. F ne men tempo ndo,
Fira wm gsidgio primairo de ohservagdao, a geme fazia um mis e meio, & gquarenta e cinco g
cirghienta dias de observagdo. Entdo nox finhamos a oportunidade de comiver mais ¢
ebservar mais a prifica do prafessor, de forma gwe guando g gente ia para a prdtica
dacente nos fi lamos conr wm embasemento melhor {professora 1)
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As outras entrevistadas consideraram sua formagdio inicial ruim, por ndo ter garantido
todas as condigies que as professoras consideravam cssencials para o exercicio do magistério.
okt nidier s Sensti professora imando leennine o chese, B Porgee o vieram os desafios de
Sttt dle enle Povgme qiusfgieer carso gue se faga, lnfe afé que néo oo, porgie i se busce
IRIRIE) @ PRHCU, e aENOCiT tearfa e pratica, Moy naquela épaced era 8o feorid, { dercrreles en
me i deriire o o e anla, com adgnles conflitos com s afies, prohletiras de discipfing

i, e me sendi basicorte perdida porde o gente ndo ¢ prepavado pora isso. | ] no dha a
ddicr eles xalg de cwder quie a gente vay grebrondo o cara e procrrando apremder (professora A)

A parte teoricn fodivha gre e recebi foi piwito faffo, ox arétodos, tedvce s, Owanc
viord prega eli prer srabaliter ¢ gre vood vé gre ¢ completaiiaie diftrente o reafidade. Fu fis
CHIEIE) N P, LS IS ST B8 POSSeF apertc demens. (prafessord By

fra professord, mus ndo naka (déia do gque era eimrar pima solo de anla de verdade. Bu
sabia o conferidn, mas achave yre era s wsar agueles métodoy gue a pente it aprendic
me Normal quie av orltngay jam aprender. (M aiadu! fsso foi o maiy dificil, rer it
aprender,  fa trobalankn e ted e tthanme me givinadu b servia a
Mecde fprefessora §1)

Nas talas das professoras, percebe-se que nenhuma delas se achava pouco preparada para
ensinar ¢ conteldo, mas a énfase dada as dificuldades de tidar com o aluno e a sus aprendizagem
indica que ndio era uma questdo de auséncia ou inadequaciio de métodos, mas, sobretudo, do

distanciamento entre 4 escola e o alune idealizados ¢ a escola & o aluno reais.

Curso Superior - a continuacdo do Normal mesmo?

A continuidade dos estudos, a busca pela formagdo superior, ndo se deu logo apds a
conclusdo do curso de formagho inicial, mas todas as enlrevistadas concluiram, pelo menos, o
nivel supenior. Quando solicitamos que falassem sobre a importdncia da continuidade dos estudos
na construgio de seu saber profissional, percebemos que havia uma valorizagio do curse superior

como forma de prestigio, quer dizer, a universidade niio representava uma opeiio profissional,
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uma vez que a opgio jd tinha sido feita pelo magistério de 1" a 4° série do ensino fundamental_ e o
conhecimento adquiride nesles cursos, principalmente entre as gue fizeram o Curso de

Pedagogta, era visto como um aperfeicoamento,

Fu fiz o onrser e Pedagega, 10680 fo asinr oo sefido de for oprede de onfin empeeso como
mniias colegas fizeram o Spoca pore Rde (I 0 SERTVISEO, GoRERISTradco, prrT s e
sata de awla, ndo. B fiz para aperfeicogmento, purd recrelagem i el
profissional. I8 me ajudon muito porgre eu i fiz e época mais distonte da i
Sornrecdo do magistric. i e abFn modio O e, me Notye sriios CradRrCiRIe
LMo g parfe de pstcologia, came sg itk preftoe de matemagrics, poriigids, reckrso
enedimvisnal, quue a épove quy e fiz, fol alé w americana que mivistron o cuese. Foi
Areltc Bown! Fod wmt verse muito praaco. rofessora (i)

A opgio pelo curso superior também aparece como possibilidade de valorizacio diante

das colegas de trabalho que ja tinham nivel superior.

€3 corse superior ofudon bastante, fociliton bastonte, Tambim porgie en fiz o moanisidiie ¢
Siquei parada, parel de extudar por e hom femp, e e senia desamalizocdi, mre seati
inferior ais colegas gue jd findim curse superior. P cpretendes e valted o csidar, en ple
Seridd fenn e achel gue aprdin heasicne. Figned mois segrora v teahatho, fprafessora 4)

E inleressante notar também que a procura pelo curso superior pode ser uma busca
aleatoria, por algo quc ndo se sabe bem o que €, nem para que serve. Os conhecimentos
adguiridos sdo descritos como complementares, o curso de Pedagogia, por exempleo, ¢ visto como

continuacdo do Nommal, portanie, mais que uma possibilidade de crescimento profissional,

aparece como uma opgdo de atividade social.

In figuei anos ¢ arox em Viposa pensorche, vent fanta pente de loiee parer Limversidode ¢
i aagiii flo ds vezes assistingdo televisthe & noite ¢ podves aproveitar exse femepes. At gue e
dicr en faler assine vou fuzer vestibular. Fu imogivena assim, que @ Universidade era uma
coisa que fo me mucdar fetalmente, gie en 1 xer L onira pessoa. Amres de entrar t ew
INAgInava gue erd wi outro mdo, K quando ev cheguel la acho que fol avé gostose, senti
que era o continiagde di normal mesmo. AW fodo mvardo era professor, finha geate de tido
guentie era idade. Me semi emt easa, AR minite gostoso mesmio! Achel gque foi uma srima
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convivencig. B oo gue servin como comhecimette fif axsim wma reciclagens, doe wme
bolativoda, 130 ¢ que acrescae, ndo 87 I a coisa que a gente v e dia a dia mesino, O
mrNs impoctante pered i foof aepeele comeivio. Fa ool gae o repensar foi feporaniie parea
o Rk carveira, pow minfta i A parar ded, foge enr seguicks. ew comecei o ramorar.
Mo finha neive, wew recka Assio en wmorel, wwvel ¢ cosel, e ocho e obein
eamiphn (professore )

Numa cidade onde as opgies de lazer para as mutheres eram, ¢ ainda sdo, muite restritas,
a ida para a Universidade representava duas grandes conguistas: a possibitidade de ampliar o
circulo de amizades, inclusive do sexo oposto, longe, mas com o consentimento dos pais, ¢

ascensdo social, sendc e termos financeiros, pelo menos ent starns.

E precise buscar mais...

Dc modo geral, as professoras entrevistadas ddo muita énfase ao aperfeicoamento do
professor ¢ valorizam a leitura, a participagdo em cursos, palestras ¢ similares. Uma das
professoras chegou a explicitar a necessidade de cstudo continuo como inmcgrante da sua

profissao.

fu achn gue o professor (em que ter e visdo wlobal de tida, de tedos os aspecios. Porgne
se ele val rator de wm determinado assumo, vai einedver outros temas tamthém. kn acho
GHE O Professor temr que estar preperado parg esie tipo de desafio, porgue ¢ mm desafin’
Porgue en te falel fem alun ghe 830 qirer tadt, mas fem onfros gre gteres. Por cousa
destes gue querem ei tlenho gie exiar super ateniit ¢ isposta o aphditos o qhe ol
precisarem. iprofesyore A}

L jeb oston amadiveceido o idéta de pardiy pova tun mesirado, porgue €1 Jit exfon senliido
que & precise buscar mais, Me enfritece gue o Bifcio da i carveira e 180 fenhe Gide
e friniclacde. fprafessora (7)

L acho que ng nosse profixsdo ado tem esve negdolo de acabel ov esindos, ndo. Professor
bom e pdra de estudar mmea. 16 sempre procarando wm curso, w debate, um liveo,
giier dizer, estindond. (profesiora H)

Evidenciam também as dificuldades encontradas para realizarem este aperftigoamento.
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Eiw ndde gosto de foder reciclagem porgne G impressio de coisa velha, mas sempre gwe vent
carrespondeneia pare a cvoola de alpem e e capracifacde de professor todo s
GHEE fr VURres SHpar, R onrsg sohre prodigdo de fexios ow drogas. Al a diveiora fola que
Sth poede ir uma pesson, en vl ? Come & gre se escole? Porgne quers vui neo tem tempo
de passar depois pra gente, ¢ guem foi vaf ficor com wm confrecimento 5o para ela, entdio o
gftee proxcleria ser e pora tode munda sdo & (professora 1)

(eaneder er voldted porc foser pos-gedieogdo enn alfodelizogdio ex corsegte, o el progeio foi
eeferiefa, v P [Pondifela Dhaversidide Uarilivaf em Belo Horimae, 1 o comrgoed,
IRCRTE HOP SOMESIe, Yo e ndo CORSERIE TR oy e Opaca o Pstado mde dava
ootedfodo menivimea poro nes Parg vood foe ama iddie, eu fiz esse ourse ek gque pegar
s Ncenga para travemetito e soade, A7 teve outro agravante gue fol o qresido promidrio,
Fu lwtel para ver se ew consegmiia pelo metos wa ainda de ousto, porgue a PO ¢
pavfrendar ¢ a mensalicode ero mers de S0% do mew suldrio, Come en ndo convegnt ajeda
de ChSto Memim, renfmma bolsa de extudos, nem nada, ew ful obrivada a paror,
fprofessore (7).

As veres rem o fiveo tod, qre el glere Tee, ae cn ndo feilir condiydes de COMSEAKTE cgte fu
fvrg en binscer afgndm que e o fiveo e me peise s sliios dadsfeos, ax informagies deguele
fivre, prawd ait ne fteerar, saboer o gque exid redanido por ai iprafessora 1)

Algumas das professoras entrevistadas participam ainda do Programa de Capacitagio de
Professores (PROCAP) criado pela Secrefaria Fstadual de FEducagio de Minas Gerais, No
programa, segundo consta no Guia de estudo geral (Minas Gerais, 1997b}

3 capacitagea serad realizaky o propreic eseoda, por mee oy sema dinimica de formacdo em
servign, contimigda ¢ a distdacia, gie prevé afiviekades preseicioy @ e presencias,

incorporands o BE conjmnadn e Raterelis iRy ¢ eleowrdficos  elaborados
expecialmenie para o PROCAE, ¢ £0)

Todas as protessoras, mesmo as que ndo estio participando do programa, consideram ser
esta uma capacitagde "mais para quem ndo tem curso supcrior”, sepunde elas "as atividades
propostas ndo sao ruins, mas nio € nada muito diferente do que o que a gente ja faz na sala de

aula”. Souza & Ribeiro {1998} analisando as mudangas ocorridas na educacio em Minas Gerais,
a parhr das determinagdes contidas no Plano Decenal de Educagiio, afirmam que o Programa tem

que ser analisado no conjunto de propostas de roqualificagiio dos profissionais da educagio que,
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utilizando os processos de ensino A distincia ¢ educagiio continuada, se destinam aos professores

que aluam nos primeiros anos do ensino fundamental. Scpunde o Guia de estudo geral {Minas
Gerals, 1957b):
A dificuldade de superar os denommmados programas formais de atemdmento qos
profissionais em service, realizados somente por meiny de atividades de ensike presencial,
Jez com o5 institnicles se reestrutirem no Sentido de propiciar mecmismos ¢ ugdes gue
ciendam aos VoS desafios de constengdo do conbecimens, Nesse seitido, 6 posvived
eifirmar que, tamo o foraacdo continiada, gronto o discusso a disidncia sdo el oy

privoipals exigéneias doy fempns ainais e hwsca pelu cemncretizeedo da weforia de
gualidade na educagdio (p.7)

A melhoria da qualidade implica, entre outras estratépias, em instrumentalizar o professor
para que desenvolva "novas alternalivas” de trabalho em sala de aula, dentro de uma concepgiio
de formagdo aligeirada dos alunos. Percebe-se que o processo de requalificagio do professor,
nessa perspectiva, € eminentemente conjuntural, ou seja, um tipe de educagiio instrumental, que

esta preocupada com o imediato, onde o {azer e o pensar cstio desvinculados da pratica cotidiana

Isso considerando que, © ensino, segundo a Secrefaria de BEstado da Educagdo (Minas
Gerais, 1997a}, serd trabalhado na perspectiva "de uma educagio possivel € necessaria [onde] a
escola ha de ser o espago que garanla ao alune um ensine de qualidade, considerando ¢ momento
atual, numa dimensfio prospectiva, sem perder de vista o ritmo acelerado de mudanga que marca

este final de milénio."(p.11)

Lsta pressa, que aparece tanto no ensino dirigide as criangas, através das tunmas

aceleradas, come nas propostas de formagiio cm servigo baseadas em modelos de cducaciio 4



t2

distincia fazem parie, mais uma vez na histdria da Eduecagio no pais, das determinagBes dos

drgdos internacionais incidindo sobre as politicas educacionais:

A ditfuse edmed na capacitapdn em SEPVICe (8 0 ootresphondentfe abarndone e formagdo
iniciul} exti fortemente vincnlody e banco Madicd o swes recomendagdes de peditico ¢ o
S FHIARCTanterio os peives em deservelvimento, U denicos do fanca, baseondo-se
CHE I COMFNING dde stdos, dizem gqie o capacilogdo em servico remde meats com menios
dinkielro, Cowtedo, milo existe suficfenfe informagcdo, reem feorica, rem Cogirica, pato
sustentar dnf affrmogde; fambem agmi o frvesiigogdo frar resnftados cotcludaines. A4
propria realichede oo capaciapde em servigo mostre-nes as esermes deiebedades o
cuMfradicdies em se fnterior, Se ¢ cerlo gre nesie forreii abve-se eSpRIe s a i,
Rda & Metos Cerla quie o Capaciagdo e Sorvier colbinma exsenciaimente aiedi Go Mestin
velhos exguemas da formagdo imcied. Porgne. na reafidade, o que esti em crise ¢ ndo
Fumciona tais & o modelo de formrapdo docette e yerald (orres, 1998176}

A maioria das professoras entrevistadas afinmaram sua preocupagfo com os resultados de
algumas propostas da Sectetaria Estadual de Educagio que estdo sendo colocadas em pratica nas
escolas, principalmente, com a avaliacio continuada®™. Fista preccupagio com o5 rumos que o
poder pablico vem dando & educagdo assume, nos depoimentos, duas dimensdes distintas: a
pnimeira esta relacionada 4 imporidncia que elas demonstram dar aos conteudos™’ e 4
aprendizapem do aluno de modo geral ¢ a segunda dimensdio estd relacionada ao controle dos

meios para a realizagio do trabalho docente.

= Segundo a Secretanz de Esiadual de Educagdo {Minas, 1997a:24), "é precise pensar a avaliagia como um
processo continue e dindmico que permita gcompanhar, estimular ¢ ajdar o aluna, para que ele seja bem sucedido
na escola”

** Esta afirmagao ndo visa caracieriza-las dentro do ue, na hisioria da educacio brasileira, se convencionou
chamar de coniteudistas que se inclhuem na Pedagouia Critico Social dos Conteidos embora, considerando o periada
no qual a maioria das entrevistadas realizou o curso superior pravavelmente entraram em conlato com as idéias
defendidas por esta corrente pedagdgica.
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A primeira dimensdo se verifica pela énfase com que as entrevistadas expressam a falta de

I " . L B 3
condigdes para "trabalhar bem" os conhecimentos necessarios para que o aluno "progrida”*™:

Hofe ranthém en fenfier mna preocprapdo muilo grande. Kale negocio de avalioodo comtineg
nde & Do come algrens pais ¢ aliies esido pensonio qre ¢ mito bom passar diveto. A
Eewrte wido tem v enrricalo diferenciaed pova trabalbi come ogueles gre 1ém diffculdades ¢
fodexy s podres, ndo did pora pagar professora pariicidar Com farmics grordes, cem 3t a
J afunos como & gee vl ser? Nioo adienia i possando sem fer adguirido os
curtRecimenios. {professoera I

Chs governaanes Ndo vsido nada preacuprados com @ educogdo, agora implaniaram o oo,
ewdde 0 aftne F aprovado de gualguer forma, sabendo o ndo ele lem gue avaircar, Porgue
ik qreremt ter despesas.. Ne grestdo da avalicdo o peste ffoo enfre a criez e a espada,
afune NEQ guer nadd, o geste tem gque fazer ole querer. A vezes efe comtimia xem o
aproveitamento nenhn. As vezes n fenbo até imdma de pensar como § g ew von
aprover o alitng sem base el Nem comfecmentc HenRinn para a Serie segainie. M
peise an fiture. Como efes vdu chegar &b ona frente?  Owe confecimentos eles
feriro Hprofessora A)

(Mha, quando en estude, no segpanda série do prindrio o gente sabia os fatos, sabia tudvo,
{heer clizer, cadn vez miais a gemte v o comhecimento sivermatizady se dilnindo [ fa
avgliardo ¢ continug, atraves de conceifos, moy o alinm sabe que val pussar, gie ole fom
quc passar. {professora H)

A segunda dimensdo refere-se as relagdes de poder no interior da escola. De modo geral,
as professoras véem a "avalia¢io continua” como mais uma interferéncia na aulonomia do
professor,

A professora ja estd (e sem aulonomia, o afune Sahe gue ol o voi ser repreovede, cittdo
 grie kG BRR IOV agpele PR, gite & geiile Tk o s, i 6 o aiteaga, mtay e

Furdar oiha a chamads, olfka u frequénicia, offia sne poti o bistestre vode (onios prontes, voce
CSHE UM RIS @ eAOR. . (Professora 1)

5 | Tl f s 5 i :
** Nas falas o termo 'progredir” fui utilizada varias vezes ¢ estd relacionedo ao percurse escalar do aluna.
Ele deve progredir de uma série a outra ininterruptamente, consalidando os conhecimentos adguiridos na escala,
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Apenas uma professora falou claramente sobre esta dimensfio, mas para este grupo gue
valoriza tante a aprendizagem de comeudos e que ndo percebe nenhum aspecte positivo nag
politicas implementadas, o que fica ¢ o semtimento de que csifio tirando algo mais da ja tdo
desvalorizada docéncia. Neste caso. a perda extrapola os muros da escola, pois, scgundo as

professoras, o envolvimento dos pais com a educagio dos [ilhos ¢ cada vez menor ¢ as mudangas

na avaliagdo agravam esta situagdo,

Fiea cvidente nos depoimentos que ndo cstd claro o projeto politico-pedagdgico que
envelve as propostas desenvolvidas e cncaminhadas pela Secrelaria de Educacdo. Quando a
professora mostra mais conhecimento acerca do projeto, sua critica assume uma conotacio maits
politica;

Focé vé uma turma de estuckr acelerado, o vome ji indica, acertowdo o passo. 4 professora
val fuzer o que? Ndo tem como trabalhar o contenido de unt ano et wm semestre. I e
grande mentive porgue se fazr o alune nldo sair de oewele por cousa o FEphetEaL i 6
problema continig ¢ ele ndo esta aprendende nada mesnto. Fra mrelhor até deixar o memting

soir da escola, porgue agora as criangas contutom sem aprender, mas wingneém fiea
sabende disso. (professora 1)

Embora o foco central dos depoimentos tenha sido as guestdes relacionadas ao ensing,
R . I .-
aigumas falaram sobre uma dimensio de seu trabalho que chamamos de compromisso™ politice

do prolessor.

8 Neste caso, considerantos que o compromisse das profussoras supera o, profissional - -tomade em uma
acep¢iio que o restoinge ds questdes pedapogicas - | na medida am que demonstram se prescupar com quesldes que
¥Ho além da sala de aula ¢ dos muros da escola e que se refletivio na sociedade de nodo geral,



L nifo sef 52 € pov ot aohe gue a preve ndo ¢ o meffior contiaho, a8 @i oy ettt
iscntiy vutras alternativas, mas ndo vejo como., Moy messo assim en exton a4 geine
fem gue Intar prara o escofa fiear bod pora fode mnndo que irobalia nela, para as creangos
fambém, (3 professor se seste ossacrado, ¢ wh mesm, o doabea refaxaido o sen tralatho,
Lo nie penso assen, 3 escola piibfice, & o escide para i povdo. . (prafessora 1)

A gente fem m COMPrumisse e ven afém oo contetid, das farefas o progessor, Ol
3¢ Jaz o ghe gosta a gente guer seripre medfarar, por Dsso gie o compromisse do professor
ndo pode flear s na Iita por safdrio, mesme gue esta sefa a coivd My fmporionte ieste
wmeamenio. B oar erfangus? O eaxing & ceda ver pior, i & cilpva der peafessor, extd cada vez
mtis ofifici! fazer wm traballio bom, e guedidade poe esios criemgas degui prafessoroe OF)

Hefe o geme procura rraballor com o alano de forma comscionte, Possthifitando aer el
ser oriticn, a valorizar, @ ver gue se aferece mmito powce a elex. De maneira que ele possa
ver o mintichy coma ele € ¢ o Gue eles podem fuzer para superor este moidu, (professora 17

A escola comega fora da escola

As falas das professoras, mesmo considerando-se um grupe com muitas caracteristicas em

comum, mosiram dilerengas nas tormas de se conceher e realizar o trabalho docente. Mesle

senlido, parece-nos que ¢ preciso aprofundar a analise da formagio, ou em uma perspectiva mais

ampla, da qualifica¢fio docente, Esta compreende duas dimenses: a institucional ¢ a social.

As professoras entrevistadas, quando solicitadas a falarem sobre s conhecimentos ou

27 ; . - C- -
saberes”’ que comstituem seu conhecimento profissional. deram um destaque 8 dimenso

institucional de sua qualificagdo, quando muito fizeram reliréncia 4 importancia da pratica, da

experiéncia, mas sem conseguirem localizar de onde vém ou como sdc utilizados os

7 "Pode-se definir o saber docente como um saber plurad, turmado pelo amilgama mais ou menos cocrente,
de saberes oriundos da formagdo profissional, dos saberes das disciplinas. dos surriculos ¢ da experiéncia {Tardif,

1991, p.218)
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conhecimentos  experenctais  ou  praticos.  Segundo  Névoa (1992). o  processo  de

profissionalizagio, calcado na utilizagio de conhecimentos advindes das Ciéncias das educagio,
contribui para a desvalorizagio dos conhecimentos adquiridos na pratica e através da experidncia:
A pedapopie cientifice femde o fepitimar g razfo  wsirememial: ox exforgas oy
racionalizagdo do ensiie ndo se voneretizam o pariie de vema ilorizaede dos saberes gue
oy profersores 0o portdores, max sim afravis e wem exforeo para feipor ioves soberes

itos "eientlficos” | A logica da racienalidiede torioa aple-se sempre au desermvolvineiio
efe emer prekeis reflexiva, (g, 27)

A dimensdo institucional adquirida pela cducagdo regular, em cursos de formacio de
professores, nos diferentes nivets de ensino ou por intermédio de propostas de formacio
confinuada, de modo geral, € a que determina o valor do trabalho na sociedade capitalista, néo

apenas no scntido da remuneragio, mas sobretudo no reconhecimento social.

Sobre a dimensdo instilucional, que associamos 4 fonmagdo téenica, ndo no sentido de ser
tecnicisla, mas adquirida formalmente, constituida por conhecimentos sistematizados, pode-se
dizer que ndo apenas o grupo entrevistade, mas boa parte das professoras da cidade {estamos
considerande o percentual de professoras com nivel superior ¢ o0s percentuais relativos a
participagdo em atividades de¢ capacitagiio) sdo possuidoras de competéncia téchica™. Embora

nossa investigagdo nio tenha se detido na avaliagdo da formagao técnica recebida, este aspecto se

® Utilizamos, neste £aso, ¢ temie comnpeténcia na acepgio dada por Melle (1985-56) [ ]"comega no
dominio dos contendos que tradicionalmente constituem o curriculo, ou seja, numa reapropriacio satisfatdria do
saber escolar. Inclui o dominio de téenicas ¢ mélodos de ensing que permitam a traosmissic deste saber, passa pela
agquisigio de uma visdo mais integrada da propria pratica ¢ wma Teapropriagio dos processos do irabalho docente
{método, planejamento, avaliagio) "
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torta itrelevante para objetivo da pesquisa, uma vez que, concordamos com Tomes {1998)
quando nos diz que:
MNGo existe wma refapdo mecdnica entre conhecimento do professor fernenda-se formacdo
técwical & a aprendizogem do alino, oa ciire capacitagdo dn professar e rendimenia
escelor: Nde se pode esperar gue cock e e estndos, cada curso on offcinag de
capaciiacds  resulfe mediata ¢ Necessariomente em  guanfidades  menswrdvels de
aprendizagem {melkorada) por pavte de alunado. Esta visdo correspomde o wnta percepgdo
da ediicagiio ¢ da aprendizagem escolor gue equipara aescola € a fibricae v o ensino e a
dprendizagem & fuz di mecdelo fobril inswmo-produto Gnprts-ontpas). Nesta concepedo

Jubril do ensing, a escola & wma fabrica gue produz objeios, mereadorias, ndo wm espago de
producdo de conflecimente, aprendizagens e sociafizacdo.(p.  75)

Partindo da constatagio de que todas as entrevistadas buscam e sdo possuidoras de um
coithecimento técnico e caminhando para além das limitagdes estruturais, burocraticas e
administrativas das quais as professoras tém consciéncia (e, algumas procuram superar), nos
permitimos algumas suposigGes com base nas "pistas” que as falas das professoras nos deram.
Novoa (1992:25) nos diz que "a formagdo ndo se constrdi por acumulagio (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas) mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as

praticas e de (rejconstrugio permanente de uma identidade pessoal”

Nesta diregio, o que marca, diferencia o trabalho de cada uma delas e transparece no

discurso sobre os seus saberes?

Este questionamento levou-nos a avangar na discussio da dimensio social da qualificagiio
que se refere aos conhecimentos adquiridos através da vivéncia individual ou coletiva de cada

professor, resultantes das condigtes de classe, género ou raca.
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Ser mulher faz diferenca, sim!

Os conhecimentos adquiridos através da formagdo técnica, gue na interpretagio que
fazemos da organizacle dog saberes feits por Tardif (1991}, compbem-se dos saberes da
formagio profissional (cincias da educagdo ¢ ideologia pedagogica), saberes das disgiplinas e
dos saberes curnculares, que representam uma parte significativa do conhecimento profissional
dos professores, mas nfo $80 os Gmcos, nem suficientes, para dar conta da complexidade do

processo educativo,

Na composi¢ic dos saberes docentes, acrescenta-se o saber da expenénaia que, segundo o
auter citado, se desenvolve na pratica da profiss3o. Irfamos mais adiante, argumentando que o
saber da experiéncia é proveniente niio sé do contexto da docéncia, mas da pratica nas diferentes
esferas da vida dos professores ¢ "incorporam-se 4 vivéncia individual e coletiva sob a forma de

habitus e de habilidades, de saber fazer ¢ de saber ser." (Tardif, 1991:220)

Weste estudo procuramos investigar como as professoras véem as coniribuighes do ser
muther, ou sgja, 0os comportamentos, 0s padrdes ¢ as expectativas, socialmente produzidos e

associados 4 mulher na produgio dos saberes e na qualificagiio social da professora.

As professoras entrevistadas constatam a presenga feminina hegemdnica no magistério
das séries iniciais do ensino [undamental e afirnam que n3o ¢ uma atividade & ser exercida
exclusivamente por mulheres, embora acabem sempre encontrando algumas difictddades para

que © homem exerga o magisterio neste segmento de ensino.
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L acho que gosiands do que faz pode ser bomem on mulker. Nox ndo femor experiéncia de
tint homem frabalhondo de 1" a & série aqui na escola. For isso nio di pra falor que da
cerlo, e o5 merinos gostam. (professora 4)

Lt ache que niia lem sexo pra isso fser prafessor dos séries oiaisf, ndo. Mas rmeca se 18
um professor, né? Lista discrimingedo existe sim, eu ndo sei ve é 0 homem mesno que pie
esta dificuidode uu 5o 8 owira cofsa.{prafessora )

Cuanto as justificativas apresentadas para o afastamento do homem do magistério,

destacam-se dados historicos relacionados 4 entrada maci¢a da mulher no magistério, passando

pelos baixos salarios e pelas estratégias de racionalizagio ¢ controle da atividade:

Ln acho gque o fato de fer mais mulheres professoras de do gque homens 6 que
Historicamente, @ mulher foi aqueln gue cndava dos fibos, das criangas, ¢ isso, foi
determinanda gue o trabathe com crioncas deveria ser feit pelus muibieres. Aqui no Brasif,
também fem @ guesto de gue profissdo de muifier ero ser professora, hoje em dia ¢
difereme, mas afonns anos afrds, a muiher 6 podia ser professora.{professora 1f)

Oiha, a primeira questdo gue en o pora gue ox fomens ndo gueiram dar awla de
primelra a guarta sérfe ¢ o sulgrio. () gque ocorre ¢ o fsegiiie tem algwimas dreas quwe a
mulher atua jiorto com o homem, fuzends o mesmo tipo de trabatho e ganhanda um saldrie
s baivo. (3 homem estd acostumado o ganhar mais e, ne magistério, semdo professor ele
vai gowhar o mesmo salivie gue a mulher. Ew oacho juste, porgue em fermins de
compeféncia, de desempento, esta o fgnal para igual O problema & gue o saldrio & baixo
mesne.(professora G)

{is huwmens ndo guerem ser professorcs, mesmo de quiria a oifava porgue o irebalho o
professor extd cada ver mais desvalgrizado. Ultimamete nem as mulberes estio
querendo.. A geate ndg tem mals antonomia para realizar o rabalho, ¢ aa freseura,
tanfa burocracha gue o edsing cm seiginele plamo (professora B)

Aparecem, tambem, suposigdes baseadas na existéneia de uma esséneia feminina,
destacada ora pela maternidade ora pela afetividade, que impeditia os homens exercerem o

magisterio nas primeiras sérias,
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E precisa ter um coarisma para Vefar com criemga ¢ o homem jd & mais avacathado, ndo tem
Jedta. fprofessorg )

Ew ache gue o homem & mois impaciente para lidar com crionca. Eles ndo wém calma, o
rangiiilidade gue o genfe procise fer, en acho gue eles perderiom o pocidneio. fbrofessora
{1}

Lt ache gque a funcio maternal influencia nisto fro afastamento do homem do magistério
nels primelras sévies). & agueloe cofsa o mde. A crianca de primeira a quaria sdrie regier
MG Bcis o oy do que s confecimeniosfdemminio dus comtesrdos . Voo tem que ser ma
espdcie de e, mesmo. (prafessara G}

Esta aflirmagio de caracteristicas ditas femininas necessarias ao exercicio do magistério,

normalmente, sdo analisadas, na literatura educacional, como construgio ideoldgica para

justificar a associag¢fo entre o magistério ¢ a mulher e, conseqitentemente, as transformagies

decorrentes desta associagio. 1550 se justifica pelo fato de que, as caracteristicas ditas femininas

nem sempre estiveram associadas ao magistério. Carvalhe (1996 afitma que

s¢ otharmos para o fconugrafia do magistério guando & o komem gue ocupa o fugar da
docénela, como mesire-escola, & (qrase) sempre de reltho no mdo, castigands, corrigind.
fle € feln, vom cara de man ¢ de brave. Fle encarng o fei. A profisséio ¢ exercida de
maneira diferente © espera-se gue sein, (b 38

A primeira questdo ¢ definir ¢ que seria essa natureza feminina a qual se faz releréncia
guando se quer expiicay a presenga da mulker na educagiio das criangas. Louro (1997) discutindo

as relagdes de poder no interior das relagdes de género nos diz que

Relacionada, & privcipio, ay distingdes Foligicas, o diferenga entre as géueros servin para
explicar e fustificar os mais variadas distingdes enire mulheres e homens, Teorias foram
consiriidas e wtilizadas para "provar” distingdes fisicas, pyiquicas, comporiamentais; para
indicar diferentes habilidades sociais, as possibifidades e os destinos “proprios” de cada
génera.fp. 43)
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A natureza femining 3 qual as professoras fazem relerdncia € uma construgio historica e

social que relaciona a imagem da professora das séries inictais 4 familia, sobretudo quanto is

atribuicbes da mae,

E inegivel, no entanto, que algumas caracteristicas ditas femininas se lornem rejevante na

organizagio do ensino nas primeiras séries, Costa (1995) afirma que

Mo comfexty em gue estas professorcs trabalham, parece que as ditas caracteristiceas
feminings como sensihilidude e afetividade, geram um eivolvimento com o farefa gve, miito
ainfes ce afetar negativamente o sen desempenha profissional, constituem-se em ym trunfn
e Shas mdos. (. 183)

As professoras entrevisiadas, fulando de comeo realizam o seu trabalho, fazem referéncias
a varias praticas que, segundo as proprias, lacilitam o processo de ensino aprendizagem. No
entanto, ha indicios de que estas praticas tenham se originado em outras esferas da vida dessas

professoras e, tendo sido reorganizadas, sdo reapropriadas na esfera profissional,

L goste de depear o moteriol organizade, para que en ndo perca fempo procuranda um
fivre on uma canetg duromte o ainta. Fooé sabe, ndo se pode descricdar nem wm mimito, eles
fos afunos] perdem o interesse com facilidade, Ainda mais cam wma turma (do cheia.
Lt & vomo se en fosse fuzer um holy, fa penson se na hora "h" e descubro gue me faka
& VG 03 @ manielge (professora B

fn pense gire @ Felupdu entre professor ¢ afume deve ser de omizade, mas 830 wia antizode
e Hewr e temho com o Mtk colego, fom grie Ser gssin gre nem mde e fitho: carinho. mas
com firmeza: conflanca, mas con respeit pargne a gemie feit gue saber a hora de_fazer um
elogio, dor umt carinko ¢ também a hora de chamar a atenydo, repreender. Too, en acho
e mingrem faz melhor do gue o mie, iprafessora H)

Meste ponto, cabe destacar que ambosos professores, homens e mulheres, enfrentam no

dia-a-dia da sala de aula situagdes que, segundo Tardif (1991)



MR S preessivels e oefingdes aooahoadoy, voqee evigea s cote de improvisagdo o de
fabifidade pexssocl. hear come cogmiciaede dde o opfrrimtar SERercdicy RIS O RIS
PretasieiTens o wverchoers N, o eMpactRGncRe clesay et ey o ofossds SRrergdes 6
Jureracdora: sewnertte el permete a0 docente deasoodoos ax oheee e G, A NEEINTE RS
andgritriclas ner o peles prviticn veal), e e peraniirdo pdomonse cnfrontar os lasifagses o
€3 FRpoHcescvely dee pecfisseo i, 228)

Isio acontece porque

A crbviclecde docenty o se vxerer sofve i abpeie, sobre i fendatein o ser cosdiecido, o
thtet eabic o ser prechizickn, Rl se desdebea concretamonte s rede de inleragies com
(RS FROASECE S, ATEOE COte Nt enscly o clemeniter Tiemcnin ¢ deterinionie ¢ doniictite, ¢ omde
fertervdeny SRRBofos, vilires, SeREIIs, i, gree Lo RERT IoNCETe uh TG A 1o F
¢ decisde. frdevadus o raior parte de feagio, o e cevia wrgditcie. isas inferacies siio
sediadds por diversoy conois] GO, COmpRIFEINeIS, manciras de ser. ete. By
LXIEEIR POriotio eloasfos) professore(ols, B w sber sohre ofjel oy confrecimento, pem
wmm saber sobve wma pratice e destineedo principalmente a ohjeivi-fa, iwoes wma capacidode
el ¢ COMPRr exsguenio Sfeito, i ¢ di Ser R Pessoa OB BHerocdiy Com s onres
presscers. Cferadif, 10012250

Carvalho (1996} nos ajuda a levantar alguinas questdes indispensaveis 4 analize desie
tema: "Cabetia, por exemplo, disculir aquela qualiticagio ticita das professoras adguirida na
socializagdo para o trabalho doméstico ¢ a muternagem, assim como a sua execuciio cotidiana,

paralclamente ao trabalho docente." (p.82)

superar o discurso que supervaloriza a dimensido institucional da quaiificagiio ¢ associa a

desqualitivacie do maentene o ponee docemes T bl L e by BRI

aqueles adquiridos na execugiio do trabalhy domesticn e na maternapem — € uma tarefa ja
apontada por alguns autores reconhecendo a dimensio qualificagie social na consirucio dis
saber profissional: “a lormacio indissociavelmente lipada & "produgdo de sentidos” sobre s

vivéncias © sobre as experéncias de vida! [(Névea, 1992 200 Para es que constderam os
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sentimenios, a afetividade uma camuflagem das dificuldades de se resolverem vs problemas

educacionais uma dus entrevistadas indica que:

(0 papel da cfetividude, dos sentimentos, fucem porte fambén do conlocimenio it 1
professor precise ter, do Saber do professar. A peare sabe, vood 16 g fora de folr arfgreerired
vewsed, ofe oldr marn Budicogde Baporiansiseeg sofve o vk, sebre o refacionnento das
presseens, Mado e s peesae grefer emiocioniend o GRIGHIICG, PRI 7 COTIRECiC I
shsterneniacer ofos fates fordinteiienis, ok excomdlo, e Bee etagde o festrre, tedo vai o
FEAG g ele fer ol eaic Principadmonte s iterpeeiagder e fexio, vai o ST,
ekt prrifisposivdo puva enpreder cprenedizozem, cudn se rocs CENXEENT SHEICECTE NS, ot
HEL PSR, ONIE S €A Vivem) IR it de Congpetiyaes, s vood mantéin
o eailfihrig o comleciarente Sisemalco vai doomieoer, v ircuvepittler fpresfessearee {7}

Farair além da simples associagio entre a desmobilizagio sindical ¢ o mapisiério exercido

por mutheres, partilhamos da direg@o apontada por outra professeora:

A gretrbe wptnee e 60 ot faeigriolon, S Fersdee fer costIeCERIC R Ll Eerite Tl ofe FeC i
seiftsficackos,  eshr pavgfernifie gne clos estde urowkande pra eseefo ciperel. fonr
COSIERAAOE, BRES NOENGAYE sathe [ © 08 ertuekas D pirsedenr Bheser prargue s gichrar
GIRCRE CORSert? Lot Viefow, sas cont i alfiitos SR sl de cnla vecd fenr gue fazer wiva
veruddeire operagdo de groeres parda msar. No fesd dus contas resao oo FOfeSAOn, ST,
Scibe crenete megocio de mde gre conbieee coder fitle ¢ g sabe come ednear ceda im? F
gitase i, Porgie se voed fr fevar g fervo o fowon conne e gente of e ol gre o
professor fem que sor profissiocal. o pode se st come o afiie {Marido o gente
pergmda coma ¢ e v fiver ay eriongas seoNeer preve 6 o Frera ser roflade o
affenerda M acho gre ser politfeo wio ¢ s IR comle o Sitdieaieo GHEr gie O I
panses A exeolo amde o yente teabodto feseala pribiea) ¢ frara qaenr roefivnie precisa oo
escafe, ehido en aoha i tem e fee wm feite de jreder o ghe 8 hesr pora o FCHEsSOr Loy
e epne & b preiree o i fprafessora I

"Juniar o que € bom para o aluno e para o professor & resgatar a autoria que cada um de
RO imprime a sua vida, ao scu trabalho. Uste respule pressupbe superar as andlises que relegam
a0 professor ¢ 4 professora o lugar de vitimas ou de aleozes. Tomando cuidado de considerar o
alerta de Tamarit (1996) "sobre a periposa tendénecia de confundic cscola real con cscola

desgjada, melhor educagio com major instrucio {mais "conhecimtentos”), enlim, educagio
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publica com educagdo popubar (a favor das classes populares).ip.62) Cuem sabe um bom

comeqo sefa considerar, nas pesguisas na area de educagio, a vor do professor.

1 sempre perecemdo i coiso o guer dizen wear semipre & Ko Bove ossin, T
JHERERN & e foi cxtste piwm wma rongindie vove e dizear que dgtele pocote vai ser o
seafregeddie chos proffemens o colticagder, Moy mrice o certe, Sabe por gui? Porgwe eles nio
VTSR ZLO 0 grreafi e i el den seafer ol e tahe v, con e stfleien B wne i i falanco

sih dde seddiirio, ndo. Euoestor folido do o qee o professer sabe sobre o wdicagdo o gue
ninghel seebe e ol sehe fpeofiessara £F)



Comentidrios finais

d et reqrd e ot per sedvi e s efeegroden, el
Hor efongadher prEred o gotiie & Her Breie ol grare s,

Gunnardes Rosa

Ao partimos para a realizacdo deste estudo, tinhamos como objelivo trazer a tona as falas
de professores{as). que envalvidos(as) com ¢ no trabalhe docente pudessem nos ajudar a analisi-
lo. & perspectiva de ouvir os{as) prolessores{as) falarem sobre scu trabalbo, suas maneiras de
congeber e exercer a docéneia e, fambem, sobre um pooco de suas vidas nio se tratava apenas de
um caminho melodoldgice  cmbuora também o fosse | mas lambém a tentativa de minimzar
as distdncias entre como osias) prolessores(as) véem as condigdes concretas nas quais se realiza o

trabatho docente e o que se produz sobre e para os (as) docentes a esse respeito.

0 problema colocado & principio foi "redescoberio” no trabalhe de campo. As professoras
envolvidas na pesquisa, wodas do sexo (ominmo. Gaziam & fona g questio do conhecimento
profissional, as questdes de pénera, os molivos parg a escolba do magisteno enfim, dimensdes
que nos fizeram rever ¢ aprimorar a andlise do trabalhe docente direcionando a discussio para a

questio da identidade profissional.
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Neste comesto, as voses day projusseras o as vozes de antes autornes que lambdm buscam

elucidar questdes sobre o traballo docente foram se cruvando, o se aproxitmando, ora se

distanciando, mas este didlogo por nds mlermediado produziu outr fala plural, polissémica .

Como uma tecel que vai teeendo ¢, para delinir a estampa de seu tecido, precisi eseolher
que fios vai usar, agora olho e vego que. ao longo da leciturs deste rabaelho. muites 11os foram
descartados oy nio forma utilizados em foda 2 sus extensin Restam amda as possibihdades de.

nestas wltimas consideragdes, tentar dar uns "nos” oy desatar oalros,
b

O trabalho docente, a partiv da institucionalizacio do cnsing manteve-se marcado pelas
relagdes entre a relipidio ¢ o educagiio. O sacerdacio, o ensino come missdo, doagdio e instrumento
civilizatorio manteve-se presente nas imagens acerca Jdo ensinge ¢ do prefessor. Esta imagem do
ensing, quando aliada 4 imagem da mulher na nossa sociedade, foi logando o ideario do
magisterio como profissio feminina, o que coincidiu com o processo de desgualificagiio

{proietanizagfio) ¢ funcionarizacio (assulariamentol do trabal he docente.

Mo entanto, s¢ por um lado & docéncia mantinha um cardter de social {socialtzaciu) ¢ para
0 qual era preciso ler vocayio. por outro, s prerrouativis para o exercicio do magistério sc
estabeleciam a partir dos ideais iluminisias de cientificidade. A preparacdo dos prolessores, mais
professoras do que professores, assim como a educagio em perat, 1oi assumindo diferenies

conliguragdes de acordo com os “Inteiesses nacionais™
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O trabatho docente, atualmente, ¢ o resultado de mudangas profundas ¢ importantes
impetradas pela logica capitalista de rcronalizagio do trabalho na organizaciio do trabalho
escolar. Mesta perspectiva, ndo sc pode analisar o trabalho docente sern comsidera-lo insernido no

processe ccondmico, politico. ustdrive ¢ sucial.

A vocagdio otilizada come justilicativa para s cscolha do Magistério encontra respaldo na
relagdo entre a docéneia e religido, ainda considerando-se o grupo que participou da pesquisa e
que tem a religiosidade como valor @o narcade ¢ hoje, No entanto. ao loneo do estudo foimes
descobrindo outros sentidos para o werino J8 e anatisado ¢ que, supomos. ¢ utilizado como
"curinga" pelas professoras. Fulas se apropoam da palavea inpriminde-The os semidos que s
suas vivencias toram forjando. A vocaclio que se traduy om possibilidade de realizagio
profissional ¢ pessoal ¢ um valor positive que, nio nega d dimensiio politica c rervindicatéria do

trahalho.

Oulra questdo tratada neste estudo Toi a dn qualificacdo part o trabalho docente. A
qualificagiio foi abordada em duas dimensées: a téocnica ou formal ¢ 4 social Ol eIkl A priteira,
de modo geral, baseia-sc em propostas de formagde inicial ou continuada, mas que inseridas em
reformas educativas produzidas pary os professores, & nio com os privlessares niio se consobidam
na pratica, Além disso, as reformas educativas sio, zerahnenle. elementos de projetos politicos
mais amplos que visam ananter a estrutura social vigenie intensificando o controle, g
racionalizaciio ¢ as cstruturas hurocrilicas que assumem as formas de organizagio do trabalho

docente.
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As candigdes coneretss nas quins se 1ealiva o traballio dos professores sio constriidas nas
relagties sociats ¢, porlanto, soliem miudangas @ partie das expencncias mdividuais o coletivag o

da interagdo entre os dilerenies envolvidos no cotidiano da escols

Nesta ditegdo, varios autores (e aportlade na divegio de se diseutr g quabicacio dos
professores na dimensao social, ou el voncebendo aoeseodn pdo apenis come loeal de trabalhe,
mas como espage privilepido de aprondizagem, Imegrando o pessoal ¢ o profissional dos

docentes na sua Formagio,

A dimensido da gualilicacio sogial ampliaa discussio aceren dos saberes que compdem o
conhecimento prodissional dos doventes MNesia peispectiva. os subgres ¢ as habilidades que as
professoras, mulheres, adquirem no processe doeosocializagio, relacionadas an exercicio da
matermidade ¢ ao servige doméstico o geral, ¢ tmmbém alvumas caracieristicas assoeindas
assoclados a0 ver mniher va nossy sovicdade como, pacidnein, curdado, sensitnlidade ete «io

reapropriados e incorporados oo “rente” de e prolessors de cada g

Considerando as relagoes ue permuearam o deseivolvimento kistorico do pratessorado,
o5 depoimentos das professoras sobre dimensoes sente: ne rabalho docente revelam
inovimento ora de conformisme ora de resisténeis (ue, nio lende sido abordado neste cstudo,

indicam "pistas” para oulras PEsquIsas que caminhem nesta direcio,

A perspectiva de se aprotundar Imvestigagto acerca da cansirucdo do conhecimento

profissional € de como as habilidades atribuidis 4 ratireza fammin timam cornpo na organizagio
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da pratica cotidiany das prelesaoras ¢ uma diregio apontadi. nesta pesqguisa, como ponie de

parhidda para estudos posteriones
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Anexps

Anexo |

Ouestiotidrio

Nome: dade:

- Scusexor Cfeminine Clmaseuling

2- Com relagdo ao estado civil vood ¢
Cleasada to} O solicira (o)

LI vidva toy O ouiros

3- Possui dependentes”
{Indo
Lsim, filhos. Quantos?

Elsim, outros. Fspecifique:

4- Onde vocg mora®
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Cidade: —— O

Bairro:

3- Qual a ocupagdio de seu pai?

6- Qual a ocupagiio de sua mae?

7- Qual o grau de instrugio de seu pai”?

Nio fregiicmiou escola. T

1* a 42 série do ensino fundamental {primdrio): Cleompleio Oincompleto
5% a 8 séric do ensino fundamental temasio): Cleompleto Oincompleto
ensmo médio (secundario): Ocompieto incompleto

curso superior (faculdade): Cleompleto Jincompleto

8- Qual o grau de instrugiio de sua mie?
Nio fregientou escola. [

1% a 4% série do ensino fundamental (primario): Oeompleto Oincompleto
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5% a 8" serie do ensino fundamental (gindsio): Ueompleto Oincompleto
ensino médio {secundarioy: Ucompleto Liincompleto

eurso superior (faculdadey Ceompleto Clincompleto

9- Qual seu grau de instrugdo?
Ensino médio (curso Normaly: Ueompteto Dincompicto

Ensino medio {outros cursos), Oeompleto Oincompleto. Quat?

Curso superior (faculdade): Ueomplety Flmcompleto. Qual?

Outros L. Lspecifique:

[0- Entre as razies que a/o levaram a escoller o MAagislerio a mais
significativa foi:
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- Ha quanios anos vocé trabalha 10 MagIslerio”
[J menos de 3 anos

U de 4 a 10 anos

LI de 11 a 20 anos

(I de 21 a 30 anos

[ acima de 31 anes

[2- Ha quanto tempo voet esta ng cscola onde leciony atwalmente?

13- Vocé ¢é professora (r):
[ da rede municipal
0 da rede estadual

[ da rede particular

M- Guantos turnos vocé traballa diariamente?

[T um turno
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L1 dois tumos

L] irés iurnos

15- Seu satdrio mensal, como prolessora, ¢

0J menos de R$ 130,00

O de R$ 130,00 a R$ 390,00
[ de H.ﬂi 390,00 aR3 630,00
[ de RS 650,00 a R$ 1.300.00

[] acima de R$ 1.300.00

16- Vocé exerce oulrs atividade remuieradat?
[ ngo

Usin, Qual atividade?

Qual a remuneragiio?

17- Em relagdo a renda tamiliar sua parlicipagdo representa;

[1 menos que 102
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(3 de 10% a 30%
[J de 30% a 50%
(7 de 50% a 80%

1 de 8% a 100%

18- Vocé realiza ou realizou, 1108 allimos trés anos. cursos de alualizaciio,
especializagio e/ou treinamento”?

L1 N

LI Sim. Quais?

19~ Que tipo de leitura vocd realiza com nais Ireqiiéneia?
[ nenhuma

L1 jornais/revistas

O livros/periodicos sobre od UCagio

(7 livros de ficgdo (romunces, aventura, elc. )

O outros. Quais?
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20- Guantos livros e/oun perindicos sobre cducagiio vocé teu no altimo arky,
aproximadamente?

[J] nenhum

L] de um a trés
[ de trés a seis
[J de seis a doze

(] mais de doze

21- Se pudesse optar, hoje, vocé escolheri o magisiério novamenle?
L sim
) néo

Porqué?
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22- Vocé ¢ lihadafo) no Sindicato dos Professores?
[ sim

{_1 nio

23- Vocé participa das atividades ¢/ou eventos promovidos pelo Sindicato?
L] ndo

L) sim. Cuals”
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Abstract

The objetive of this study was to analyse the teaching work through the speeches of
(temale) icachers who teach at the miial four years of clementary school, aiming ¢ comprehend
what they think about: reasons for their choice of leaching o= a carcer, mainly vocation,

gualification to work and implications ol being a wenam interfering in being a teacher.

The mvestigation approuched 4 case study with na exploring aspect, as we limitated il to a

group ol teachers.

Tn the study contexct we pointed out connotations that teachers gave o the tenm vocation
tin their stalements. Those connotations asserted what other studies in the arca had already
claimed: dissimulztions of rea) conditions by whrch the professional choice oceurs, idelization of
teaching work and the concealmente of culiural and social pressures. But we also pointed out (he
connolation of vocation as a group of characteristics, imercsts and hahilitios considered on

choosing teaching teaching, which demuonstrale a search for professional and social satisfation.

Teaching qualification was focused through two  dimentions that  scom o us

complementary and inseparable: intiutional qualification and social qualification.

The first dimention, acquired threugh formal education, atl inttial or continuated formation

courses, is the one which still gives social value and recagmtion te the teacher.
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The second dimention refers o knowlwdges and cxperiences acquiredduring individual or

coletive living expericnce ol vach teacher, resulting from class. pender or racial conditions.

Being a woman in the leaching practice, was analysed considering behaviors, standards
and expectations, socially produced and associated to the woman, and their implications on

teacher's knowtwdge production and social qualification,

Finalfty, we pointed out the necessity that the teachers voices don't be only illustrations or
adenda to educational researches. but that they be the starting point for the "polysemi® of the
words 1o be reveled, in many voices {ours and theirs). Teaching work analysis through techers
speeches, shows many ambtguites and, inthat case, this can be o sien that there isnfl a solution Lo

educational problems.. There are many ones.



